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Introdugao

Vivemos em um cenario de crise e transformacdo que incidiu de modo intenso sobre o
campo da educacdo, sobre a organizacdo da escola e das praticas pedagdgicas. O ultimo ano e
meio, contado a partir de fevereiro de 2020, quando comegou a circular os rumores da emer-
géncia de um novo virus, e que rapidamente evoluiu para uma pandemia global, acelerou os
processos de transformacdo do setor produtivo, em especial do setor de servicos, e colocou
em evidéncia transformagdes pelas quais 0 mundo da producdo e a organizagdo do trabalho
vinham passando nas Ultimas décadas. Como exemplo, pode-se mencionar o trabalho remoto,
até entdo entendido como um beneficio, um privilégio para poucos, uma ousadia de grandes
empresas de tecnologia considerada ndo replicdvel para outros setores produtivos; com a pan-
demia, passou a ser realidade para empresas e reparti¢des publicas, para escolas e universida-
des publicas ou privadas, numa velocidade que ndo teria sido alcangada caso nao vivéssemos
em tempos de crise, tempos de excecao.

As transformacgdes na forma como o trabalho é executado no tempo e no espaco, longe
da reparticdo, do escritério (da laje corporativa como denomina o mercado de capitais) e dos
olhos atentos do patrdo, evidenciou que, para além da capacidade técnica, o trabalhador do
futuro, isto é do tempo atual, necessita de uma sélida formacdo humana para o trabalho. O
cenario histdrico colocou em evidéncia que sera exigido das novas geracoes de trabalhadores
compromisso ético-politico com o trabalho, capacidade de organizar e gerenciar o tempo de
atividade, disciplina de trabalho (que na fase escolar chamamos de disciplina de estudo) e uma
cultura do compromisso, do comprometimento, do cumprimento das responsabilidades sem
se deixar levar pela aparente liberdade que parece ter emergido com o trabalho remoto.

No campo da formacgdo para o trabalho, essa perspectiva contradiz a tendéncia histérica
de instrumentalizacdo do trabalhador para atender a demandas imediatas e subalternas dos
setores produtivos e que renegam a formagdo humana, em especial na escola de nivel médio.
Coloca em suspeigdo, inclusive, perspectivas de formacdo por demanda imediata, pois a crise
de 2020/2021 tem demonstrado que essa concepgdo educativa possui profundas limitacdes na
medida em que a qualificacdo técnica ndo é capaz de suprir o carater ético-politico da relacdo
homem-trabalho.

Nas instituicdes escolares ndo foi diferente, pois também elas sofreram os impactos
desse cendrio de crise. Em fun¢do das demandas que emergiram do caos imposto pelo ce-
ndrio pandémico, a educagdo escolar vivenciou um processo de aceleragdo da modernizacdo
tecnoldgica e da digitalizacdo dos processos educativos em todos os niveis de ensino e que na
educacdo de nivel médio, por exemplo, intensificou com a adog¢do de metodologias ativas, até
entdo utilizadas com certa timidez e mais presentes no ensino superior.

Contudo, é o retorno ao “novo normal” que deve ser problematizado. Para usar a me-
tafora empregada por Saviani (2005) em Escola e democracia, a pandemia curvou a vara. O
cenario pandémico colocou em curso a flexibilizacdo das obriga¢Ges escolares nos processos
de ensino e avaliacdo, isso demanda atengdo para que o equilibrio das atividades pedagdgicas
seja reestabelecido. A intensa modernizagdo tecnoldgica dos processos educativos veio acom-
panhada do aligeiramento na formacgédo, da diminui¢do do rigor nas atividades escolares, do
afrouxamento da disciplina de estudos e de um espontaneismo pedagogico que pode acarretar
a perda dos fundamentos tedricos das praticas pedagdgicas na formacgdo para o trabalho.

Este movimento decadente de transformacdo dos processos educativos no ambito da
educacdo profissional e tecnoldgica de nivel médio, foi antecedido pela critica aos fundamen-
tos e ao tipo de educacdo profissional ofertada nos Institutos Federais de Educac¢do Ciéncia e
Tecnologia, sobretudo nos cursos de ensino médio Integrado, e pela reforma do ensino médio
engendrada em 2016. A critica aos fundamentos da educacdo profissional e tecnoldgica (EPT)
ofertada nos Institutos Federais pode ser sintetizada pela visdo se Simon Schwartzman (2016),
gue ao defender a reforma do ensino médio afirma que a preocupac¢do com a formagdo inte-
gral e de uma educagdo profissional de nivel médio de base filosdfica e politécnica, advinda
da concepcdo de educacdo de intelectuais como Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise
Ramos, Dermavel Saviani, Paulo Nosella, Acacia Kuenzer entre outros, ndo é mais adequada
para a realidade brasileira.
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Diante disso, ainda olhando para os referencias que defendem uma educagao profis-
sional e tecnoldgica de base politécnica, preocupada com emancipagdo humana e com a for-
macdo omnilateral, nos propomos a explorar a relagao das praticas pedagdgicas com a con-
secucdo dos objetivos da formagdo para o trabalho. Nesse processo, as transformagdes e o
desenvolvimento no campo da tecnologia e da organizagdo dos sistemas produtivos aparecem
como elemento aglutinador.

0 atual cenario histérico coloca para a educagao profissional e tecnoldgica de nivel mé-
dio o desafio de repensar as praticas pedagdgicas, sem cair no equivoco de fazé-lo de modo
desconexo com os fundamentos tedricos da educagdo profissional e tecnoldgica. O presente
texto apresenta parte de um esfor¢o tedrico-reflexivo sobre a intencionalidade das praticas
pedagodgicas realizadas no ambito do ensino médio integrado no Instituto Federal de Alagoas
e a relagdo destas com os espagos ndo-formais de educagdo. Esse esforgo foi fomentado pelo
projeto de pesquisa Perspectivas do ensino integrado e a elaboragao de produtos educacionais
para a educacgdo profissional e tecnoldgica, em execugdo na linha de pesquisa Praticas Educati-
vas em EPT do Programa de Pds-Graduagdo em Educagado Profissional e Tecnoldgica, o ProfEPT,
sediado no Ifal, Campus Benedito Bentes.

Fundamentos tedricos para uma pratica pedagogica emancipatodria

A premissa tedrica de fundamentag¢do do ensino médio integrado (EMI) e da educagdo
profissional e tecnoldgica (EPT) estd ancorada na perspectiva de que a educagdo escolar de
nivel médio deve romper com o processo dual de formagao basica para o trabalho e se en-
caminhar para a superagao da tradicional cisdo entre o saber ser e o saber fazer. Para Acacia
Kuenzer (2007), isso implica assumir que a relagdo trabalho e educacdo ressignifica as praticas
pedagdgicas para que estas nao se limitem a instrumentalizacdo do trabalhador, a empregabi-
lidade, ao desenvolvimento de competéncias ou a formacgdo de capital humano para atender
demandas de cendrios econdmicos especificos e transitorios.

No Brasil, um dos fundamentos tedrico-filoséficos dessa concepgdo e modalidade de
educacdo, a EPT, é o pensamento do italiano Anténio Gramsci, sobretudo suas reflexdes sobre
a organizacdo da escola. Como premissa, o filésofo italiano tinha a perspectiva de que a educa-
¢do escolar de nivel médio era uma etapa privilegiada do processo de formag¢do humana. Em
especial, porque ela abriga estudantes com idade entre 14 e 17 anos, periodo da vida marcado
por inquietudes e indefini¢des que, quando desconsideradas pelos processos de ensino-apren-
dizagem, tendem a incidir de modo negativo sobre a experiéncia escolar das novas geragdes e
no modo como estes se relacionam com a sociedade e com o mundo produtivo.

Transcorrido quase um século do cenario histérico no qual Gramsci redigiu as notas
com suas observagoes sobre a escola e a formagao das novas geragdes, cabe a nés, homens e
mulheres do século XXI, educadores e educadoras, intelectuais de nosso tempo, atualizar os
parametros formativos da educagdo escolar de nivel médio. Quando a pratica pedagogica é
pensada e fundamentada no pensamento de Gramsci (2006), na concepgao de escola unitdria,
a busca pela superagao da dualidade educacional e da cisdo entre saber e fazer, entre teoria e
pratica se coloca como um imperativo. E dele emerge um objetivo, preparar as novas geragdes
para uma inserc¢ao ativa na sociedade e no mundo da produgdo, na vida social e no mundo
produtivo e que tem como perspectiva formar as novas geragées para atender as demandas
dos cenarios politico, econdmico e cultural de cada tempo histérico.

Seguindo a premissa gramsciana, a educagao escolar de nivel médio deveria, a cada mo-
mento histdrico, reorganizar os processos formativos de modo a colocar as novas geragdes em
contato com o mundo que lhes é atual e, a0 mesmo tempo, preparar e qualificar para organizar
e promover transformagGes na organizagdo dos diferentes espagos sociais e produtivos. Para
isso, a intencionalidade do processo educativo deve romper com o pragmatismo que tende a
direcionar a formacdo escolar para, sem perder contato com o mundo do trabalho, e de modo
desinteressado, garantir tanto a formagdo de cultura geral como o dominio dos fundamentos
tedrico-filosoficos das ciéncias, das técnicas e da tecnologia.

O modelo educativo proposto por Gramsci (2006) apresenta a escola de nivel médio
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como uma parte decisiva na trajetdria escolar das novas geragdes. Essa formacgdo, pensada
para o contexto de seu tempo e denominada de escola unitdria, tinha como meta formar um
tipo de intelectual novo, por meio de uma perspectiva educativa distinta daquelas das escolas
de entdo.

No mundo moderno, a educagdo técnica, estreitamente
ligada ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo
e desqualificado, deve constituir a base do novo tipo
de intelectual. [...] O modo de ser do novo intelectual
ndo pode mais consistir na elogliéncia, motor exterior e
momentaneo dos afetos e das paixGes, mas numa insercado
ativa na vida pratica, como construtor, organizador, ‘persuasor
permanentemente’, ja que ndo apenas orador puro — mas
superior ao espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho,
chega a técnica-ciéncia e a concep¢do humanista historica,
sem a qual permanece ‘especialista’ e ndo se torna ‘dirigente’
(especialista + politico) (GRAMSCI, 2006, p. 53).

Nos escritos gramscianos conceito de intelectual é mais abrangente do que aquela com-
preensdo tradicional, que remete ao oficio. Ele concebe que todo e qualquer ser humano é um
intelectual, mesmo quando sua ocupacdo, sua profissdo seja no campo das atividades manu-
ais. Ciente de que a formagdo escolar de nivel médio era o nivel maximo de escolarizagdao que
a maior parte da populacdo de seu pais conseguia alcancar, ele prop0s que a escola de nivel
médio deveria garantir uma formacdo mais abrangente, deveria formar intelectuais. Gramsci
(2006) concebia que todas as pessoas sdo capazes de elaborar respostas tedricas e praticas
para problemas cotidianos e de realizar a critica sobre sua prépria concepcdo de mundo, ela-
borando o que ele denominou como filosofia da praxis.

Tem-se aqui, portanto, uma concepgdo politica sobre a formacdo das novas geracoes,
ndo mais entendidas apenas como uma nova geracado de trabalhadores, mas como novas gera-
¢Oes de trabalhadores-intelectuais, ativos no mundo da producdo, desenvolvendo suas ativida-
des profissionais, e ativos no campo da politica, trabalhando para organizar os espacos sociais
e culturais de onde vivem; tal concepcao é politica porque delineia o tipo de ser humano que
deseja formar. Entende-se que, para o ensino médio integrado cumprir sua fung¢ao social, ndo
pode limitar o trabalho pedagdgico e o processo educativo a instrumentalizacdo profissional,
em detrimento da formacao filoséfica, cientifica e cultural das novas geracoes.

Uma vez concebe-se que a formacdo escolar, inclusive a profissional, deve pautar-se na
insercdo ativa dos sujeitos na vida pratica, é necessario revisitar as praticas pedagdgicas e os
fundamentos tedricos-filosoficos que as orientam. O cendrio histérico que se desenhou com as
reformas educacionais, em especial aquelas engendradas no Brasil a partir da década de 2010,
embaladas pela ascensdo de uma concepcdo de mundo conservadora e comprometida com o
mercado, tende a conformar as praticas pedagogicas para atender objetivos que se afastam de
uma concepg¢ao de educagdo escolar para qual a EPT figura como possibilidade de superacdo
da dualidade da formacgdo na oferta da educacdo escolar de nivel médio.

Repensar as relacdes entre o saber curricular, o mundo do trabalho e 0 modo como as
praticas pedagogicas sdo organizadas e executadas passa a ser um ponto chave para que o ato
educativo seja uma pratica de liberdade que permita e promova o contato dos estudantes com
o mundo, sem encerra-los no ambiente escolar e sem transformar os muros das escolas em
grilhdes, em elementos de alienacdo e distanciamento da realidade. O ponto de partida dessa
concepcao é a critica a dualidade escolar e no cendrio histérico atual, como ja alertava Kuenzer
(2007), podemos dirigir esta critica aos modelos educativos que visam apenas a instrumen-
talizacdo técnica, que impedem o estudante de se aproximar dos processos de organizacao
politica, cultural e econémica da sociedade e do mundo do trabalho.

A formacdo escolar do trabalhador-intelectual, o intelectual de novo tipo,
estd intrinsecamente ligada ao mundo do trabalho, por isso ndo pode se limitar a eloquéncia
tedrica ou ao dominio dos processos produtivos ou das tecnologias. Como problematizou Pau-
lo Freire (1996), a educagédo escolar deve contemplar o conhecimento e o desenvolvimento de
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habilidades manuais e intelectuais, seja para o exercicio de uma profissdo, seja para a organi-
zacdo dos espagos produtivos ou para a organizagdo da sociedade em seus aspectos politico-
-culturais e de desenvolvimento cientifico, filoséfico e tecnolégico.

Por ser assim pensada, a formacdo do intelectual de novo tipo deve contemplar tanto o
desenvolvimento das habilidades fisicas, quanto o desenvolvimento de habilidades intelectu-
ais. Gramsci (2006) enfatiza que a a escola de nivel médio deve garantir a formagao de cultura
geral, sem a qual formaria apenas especialistas, técnicos instrumentais, reprodutores de técni-
cas. Quando a formacdo é limitada a qualificagdo técnica, a escola deixa de cumprir seu papel
de preparar as novas geragdes para uma inser¢do ativa no mundo atual ao seu tempo, ou de
qualquer tempo.

Um tipo de formagdao meramente instrumental, ou até mesmo enciclopédica, que Paolo
Nosella (2015) definiu como multiforme, é sempre fragmentdria e ndo atende a natureza dos
processos de insergdo ativa das novas geragoes na sociedade e no mundo do trabalho porque é
desconexa com as transformagdes do mundo produtivo e das relagdes sociais. Em geral, limita-
-se a reproduzir esquemas sociais e técnicas limitadas para atender as demandas de processos
produtivos que, em muitos casos, ja estdo obsoletos. Superar essa fragilidade é um desafio que
se imp0Oe aos processos de organizagdo curricular e as praticas pedagdgicas da EPT.

Foi no intuito de superar esse desafio que as propostas de integracdo do ensino da
cultura geral e da formagao técnica no curriculo escolar de nivel médio foram propostas e de-
ram origem ao ensino médio integrado ancorado e fundamentado nos principios declarados
no Documento Base que trata da integragdo entre a EPT e o ensino médio (BRASIL, 2007).
Por outro lado, é necessario ter presente que sobrepor os objetivos formativos nao supera a
fragmentariedade de uma formagdo multiforme. Como apontam Silva e Souza (2020), avangar
em direcdo a uma formagdo unitaria e integral é um desafio que ainda se impde para a EPT,
guando integrada ao ensino médio, ja que a integra¢do é diretamente influenciada pela pers-
pectiva tedrica dos docentes.

A promogdo de uma formacao integral, que coloque os estudantes em contato com o
mundo do trabalho, com as inovag¢0es digitais e tecnoldgicas e com as transformacgdes organi-
zacionais dos espagos produtivos, bem como com os processos politicos e sociais que pautam
a organizacdo da sociedade requer que os estudantes ndo figuem presos dentro da escola e da
sala de aula. Isso demanda que a instituicdo escolar, na figura de docentes, servidores técnicos
e gestores busquem espagos fora da escola de modo a colocar os estudantes em contato com
0S processos organizacionais e de trabalho do mundo real. E isso requer pensar praticas peda-
godgicas que ndo se limitem a relagdo professor e estudante e entre o estudante e os materiais
didaticos.

Da escola para o mundo: os espacos nao-formais e a formagao
unitaria

O ato de educar ocorre em diferentes circunstancias e tem como intencionalidade pre-
parar o ser humano para desenvolver suas atividades no percurso de sua vida, a fim de dar
suporte para a compreensdo e relagdo do sujeito com as diferentes dimensdes da vida, sejam
elas de natureza politica, econdmica, social, cientifica ou tecnoldgica (CACAIS; TERAN, 2014).
Pensar praticas pedagdgicas com vistas a aproximagao dos estudantes ao mundo real, tanto
no que diz respeito aos espagos produtivos como no ambito da politica, partindo da estrutura
escolar encontrada nos Institutos Federais, em especial no Instituto Federal de Alagoas, que
fomenta por meio de projetos e ensino, pesquisa e extensdao experiéncias que extrapolam o
espaco da sala de aula, nos permite olhar para os espagos educativos ndo-formais como uma
possibilidade privilegiada de promover o contato dos estudantes com o mundo do trabalho e
com os desafios do campo da organizagdo social e politica.

Utilizar-se dos espagos ndo-formais de ensino é um dos caminhos que amplia ou dilata
os espacgos pedagdgicos em direcdo a integragao e a efetivagdo de uma concepg¢do educativa
emancipatdria. Como o estudo de Gabriela Brun de Deus et al (2020, p. 516) apontou, apds
analisar um conjunto de publica¢gdes sobre o uso dos espagos nao formais no ensino de cién-
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cias na educacgdo bdsica, “[...] os espagos ndo-formais sdo importantes recursos didatico-pe-
dagdgicos e contribuem de diferentes maneiras para os processos de ensino e aprendizagem
[...]". Segundo os autores, explorar estes espagos contribui para superar limitagdes presentes
no ensino escolar. Extrapolando os limites do estudo em questdo, pode-se afirmar que no am-
bito da EPT os espagos ndo-formais produzem os mesmos efeitos.

A perspectiva com a qual pensamos o uso dos espagos ndo-formais como recurso para
as praticas pedagogicas esta alinhada com fundamentos tedricos de uma formacdo integral,
unitaria e que tem a finalidade de formar o novo tipo de intelectual. Por isso, dois principios
sdo levados em consideragdo: a) promover uma formacgdo escolar que que garanta a insergao
ativa dos egressos na sociedade politica e nos processos organizativos da vida social, cultural
etc.; b) promover uma formagdo escolar que garanta a inser¢do ativa dos egressos no mundo
do trabalho e da producdo e da organizagdo dos espagos produtivos e organizacionais.

Considerando que os estudantes ja se encontram inseridos no mundo social, tal propos-
ta educativa, sustenta-se como vélida desde que a escola consiga ter como ponto de partida
para as suas praticas educativas e pedagdgicas a realidade vivida pelos estudantes, para entdo
ampliar as experiéncias pessoais e coloca-los em contato com mundo mais amplo no qual po-
litica e organiza¢do da produgdo nao se distinguem, se ndo metodologicamente. Isso significa
afirmar que as praticas educativas e pedagdgicas formais ndo devem extrair o estudante do
contexto social e politico no qual vive e sente o mundo.

Como ja enunciou Paulo Freire (1996), a educagado escolar deve ser problematizadora e
apreender a realidade dos estudantes e valorizar as experiéncias pessoais para respeitar e as-
sumir a concepg¢ao de mundo de cada um como ponto de partida para uma pratica pedagdgica
emancipatoria.

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de
viver em dreas da cidade descuidadas pelo poder publico para
discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos cdrregos e
os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os
riscos que oferecem a salide das gentes. Por que ndo ha lixdes
no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados
dos centros urbanos? Esta pergunta é considerada em si
demagdgica e reveladora da ma vontade de quem a faz.
E pergunta de subversivo, dizem certos defensores da
democracia. Por que ndo discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo contetdo se
ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante
e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do
que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?
(FREIRE, 1996, p. 17).

Ao pensar as praticas pedagdgicas para a EPT, em especial no ambito do ensino médio
integrado, é preciso ter em mente que os fundamentos historicos e filoséficos dessa modalida-
de de educacdo requerem a aplicagdo em conjunto dos instrumentos tedrico-praticos da filo-
sofia e das ciéncias na compreensdo das multiplas relacées e determinacgdes que configuram a
materialidade social das relac6es de producao e trabalho. Paulo Freire (1996), assim como Gra-
msci antes dele (2006), entendia que é fungdo da escola preparar os estudantes para observar
o mundo, para desvenda-lo, decodifica-lo e transforma-lo por meio de processos dialdgicos,
criativos e inovativos.

Quando aplicamos esta concepgdo na integracdo entre a formacdo geral e a qualificacdo
profissional nos cursos de ensino médio integrado, temos que a educac¢do escolar deve ser
capaz de conduzir o estudante por um processo de ampliacdo, de dilatacdo das experiéncias
sobre os modos de producdo e as formas de organizacdo dos processos produtivos (CIAVATTA,
2014). Entretanto, hd um risco a ser considerado, pois no processo de formagado profissional,
as praticas educativas formais correm o risco de extrair o sujeito da realidade, colocando-o em
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um mundo idealizado no qual a pratica profissional é pensada apenas em termos de qualifica-
¢do técnica instrumental e no qual o trabalho é alijado de sua perspectiva ontoldgica, social e
formativa.

Quando essa tendéncia se confirma, é comum que a escola e a formagao profissional
existentes sejam consideradas antiquadas, ultrapassadas e desconexas com a realidade. Mas
esse ndo é um problema de concepgao, pelo contrario, é o resultado de uma pratica pedagégi-
ca e educativa que se afasta dos fundamentos aqui apresentados. Pois &, justamente, quando
a formagao escolar de nivel médio se limita a instrumentalizacdo e a especializagdo precoce
que ocorre um processo formativo que incapacita as novas geragdes para se adaptarem as mu-
dangas no mundo do trabalho e da organizagdo social. Afinal, foram preparados para cumprir
uma Unica atividade técnico-profissional e ndo para se adequar aos movimentos de inovacdo
dos processos produtivos e do exercicio profissional. Por estarem alheios ao mundo politico,
tdo pouco conseguem apreender e participar ativamente das transformagdes que ocorrem no
ambito da organizag¢do social e politica.

Ao enveredar por esse caminho, a educagdo escolar que se apresenta, na aparéncia,
como porta de entrada do estudante para o mundo &, na pratica, o seu inverso. Pois contribui,
justamente, para que, em nome da teoria, do saber enciclopédico e da instrumentalizagdao
técnica, afaste o estudante do mundo real. Para isso 0 encerra em um ambiente desconexo da
realidade, cujos saberes ndo contemplam mais a dinamica das transformacgdes ocorridas no
mundo do trabalho.

Para ser emancipatdria, a educagao escolar deve caminhar na diregdo inversa e se con-
figurar como possibilidade de confrontar as teorias e as experiéncias pessoais, limitadas ao
tempo e ao espacgo geografico ao alcance dos estudantes, com outras experiéncias, outras vi-
s6es de mundo e com o movimento real de constituicdo dos processos sociais e econdmicos. O
conhecimento das artes, das ciéncias, da filosofia e de outros componentes da formagao geral
cumpre o papel de apresentar para as novas gera¢des que a vida em sociedade ndo se limita
as experiéncias sensiveis do cotidiano; que ser humano é mais do que a experiéncia imediata
de manutencdo da existéncia que é, em muitos casos, limitada as possibilidades individuais de
compreensdo da realidade.

Quando a escola assume o discurso da necessaria qualificacdo profissional das classes
sociais subalternas, ela reproduz um modelo voltado para a inser¢do imediata dos jovens no
mercado de trabalho e perde o significado de sua existéncia. Quando pensamos em regides do
interior do pais, nas quais os modelos produtivos tendem a estar ultrapassados, fixar-se nas
demandas imediatas faz com que a educagao escolar perca o seu significado ao longo da vida,
ja que a vida social e profissional tem seu desenvolvimento no médio e longo prazo e que ndo
é possivel prever as transformagdes que esses espagos sofrerdo no transcorrer do tempo.

Ao se deixar atrelar a essa concepgdo, a educagdo escolar deixa escapar que mesmo
entregando os estudantes para a sociedade em um ciclo de curto prazo, de trés a quatro anos,
possivelmente, em fungdo das aceleradas transformagdes que vivenciamos nestas primeiras
décadas do século XXI, as demandas imediatas dos setores produtivos ja serdo outras. Por isso,
faz-se necessdrio repensar a relagao da escola com o mundo, tendo sempre presente as duas
dimensdes ja apresentadas: a vida social e politica e a vida profissional e produtiva.

Uma observacgdo inicial dos processos educativos e pedagdgicos engendrados na EPT,
em especial no ambito do ensino médio integrado, revela que o contato dos estudantes com
o mundo do trabalho se dd por meio de praticas educativas tradicionais. Em outras palavras,
o contato por meio dos estagios curriculares e da pratica profissional obrigatéria. Essas mo-
dalidades promovem, efetivamente, experiéncias ricas e necessarias, mas elas ndo devem ser
as Unicas. Pois, diante de cendrios de transformagdo, ou de crise, é necessario intensificar a
relagdo do sujeito com a meio social e profissional.

Partindo dessa perspectiva, aponta-se a utilizagdo dos espagos ndo-formais como um
meio de romper com os modelos tradicionais de educacgdo profissional e de ampliar as possibi-
lidades de contato com o mundo trabalho por meio a¢es educativas intencionais. Os espa¢os
ndo-formais emergem como um espago privilegiado de formagdo e compdem uma proposta
educativa que busca aproximar os estudantes com o mundo da produg¢do e com os processos
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organizativos da sociedade, sejam eles do ambito da economia, da cultura ou da politica.

Neste sentido, olhamos para os espagos ndao-formais como o lugar para a realizagdo de
praticas pedagdgicas que, mesmo estando ligadas ao conjunto de saberes curriculares préprios
da formacdo realizada em cada curso de ensino médio integrado, ndo esta limitada a eles.
Tradicionalmente apresentados como os espac¢os externos a escola (GOHN, 2006), os espagos
ndo-formais constituem-se em ambientes formativos nos quais ha um tipo de aprendizado
gue ultrapassa os conteudos historicamente sistematizados e frequentemente definidos nos
curriculos. As praticas pedagdgicas possiveis nesses ambientes, quando planejadas e trabalha-
das com intencionalidade, tém o potencial de ampliar as possibilidades de aprendizado ja que
sdo mediadas por uma outra epistemologia que ndo aquela da apropria¢do e reprodugdo de
férmulas tedricas e experimentos didaticos.

Faz-se necessario evidenciar o fato que nao estamos tratando aqui da educag¢do nao-for-
mal. Nos voltamos para as possibilidades e potencialidades formativas que os espagos ndo-for-
mais oferecem a educagao escolar. Neste sentido, ndo seria coerente tratar, aqui, da educa¢do
ndo-formal e de suas caracteristicas, pois, como apontou Devies Perez (2013), a compreensado
que se tem da Educagdo ndo-formal remete a atividade de ensino e aprendizagem que ocorre
fora do sistema escolar e que “[...] é estruturada e promovida por individuos, grupos ou orga-
nizagdes que compreendem a necessidade de realizar de modo estruturado e intencional o
ensino de determinados conhecimentos ou saberes e praticas [...]” (PEREZ, 2013, p. 386).

Embora seja dotada de estrutura e intencionalidade, a educagao nao-formal tem como
pressuposto tratar de temas e assuntos que ndo fazem parte do curriculo escolar, mas que
sdo de interesses de grupos especificos (GOHN, 1996). Ainda assim, a educa¢do em espagos
nao-formais, geralmente desenvolvida em museus, centros culturais e de ciéncias, planeta-
rios, zooldgicos, parques, exposicdes, reservas ecoldgicas, associagdes comunitdrias, ONGs ou
qualquer outro ambiente é dotada de intencionalidade e pode ser pensada como meio para
a aprendizagem de conteudos proprios dos curriculos escolares (GOHN, 1999; VIEIRA et al.
2005).

Os espagos nao-formais estdo enraizados na praxis cotidiana da organizagdo de dife-
rentes esferas da sociedade e do mundo da producdo. Para além daqueles tradicionalmente
explorados pela educa¢do ndo-formal, estamos falando aqui de empreendimentos industriais
e comerciais, de propriedades rurais familiares ou comerciais, de associagdes e organizagoes
ndo-governamentais que atuam em diferentes setores produtivos e com concepgdes de mun-
do distintas, de reparti¢des governamentais, autarquias e de toda outra sorte de institui¢oes
cuja atividade é compativel com o escopo da formagao ofertada nos cursos técnicos integrados
ao ensino médio.

Esses espacos tendem a aproximar o estudante do mundo real e oportunizam um con-
tato mais direto com a realidade em constante transformagao. Realidade que estd presente no
curriculo escolar, mas que, pela natureza curricular, foi cristalizada pelos processos de trans-
posicdo didatica e, por isso, nem sempre consegue refletir em tempo real aquilo que acontece
nos setores produtivos e na organizagdo da sociedade. Os espagos ndo-formais propiciam a
realizagdo de praticas pedagdgicas que, pensadas a partir dos saberes curriculares e com vistas
tanto a qualificagao profissional quanto a formag¢do humana das novas geragbes, cumprem o
papel de colocar os estudantes no mundo em movimento.

Nestes espagos, o trabalho e a pesquisa emergem como principios educativos e as vi-
véncias ali experimentadas ultrapassam a concepgdo tedrica ao se aproximar da praxis e dos
profissionais que a executam, mesmo quando a pratica pedagdgica circunscreve-se a uma visi-
ta técnica a um espago especifico. Aimersdo guiada de estudantes nos espagos produtivos per-
mite o confronto entre a teoria e a pratica, entre a pratica laboratorial e a praxis profissional e
amplia as possibilidades de didlogo entre os docentes e os estudantes e desses com as teorias
e as praticas tradicionais e controladas que ocorrem no ambiente escolar.

O uso dos espag¢os ndao-formais para aproximar os estudantes daquilo que irdo encon-
trar fora dos muros da escola, torna-se possivel de ser explorado quando a educagdo formal é
contemplada com uma estrutura que foge do modelo trivial de escola, no qual a experiéncia
educativa é confinada a sala de aula, ao saber transmitido pelo professor e pelo contato dos
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estudantes com o material didatico. Explorar os espagos nao formais requer investimentos
em ensino, pesquisa e extensdo, em visitas técnicas e em dias de campo. Isso, é claro, envolve
planejamento logistico para promover os deslocamentos dos estudantes para fora da sede
escolar e para enfrentar as adversidades que fogem ao controle direto da instituicdo escolar e
dos docentes.

Entretanto, é justamente por ndo estarem sobre o controle direto da instituigcao escolar
gue os espagos ndo-formais se tornam um recurso pedagdgico valioso. Eles possuem movi-
mento e transformagdo em tempo real, diferente da escola que imobiliza os processos pro-
dutivos e os transcreve nos curriculos escolares, apresentando aos estudantes versdes fixas,
cristalizadas dos ambientes de disputa politica e de organizagdo da producao.

Os espagos nao-formais e as praticas pedagogicas no Ensino Médio

Integrado: a formagao de trabalhadores-intelectuais

O caminho percorrido até aqui buscou cimentar o uso dos espagos nao-formais como
parte da pratica pedagdgica e formativa nos cursos de ensino médio integrado. Definida a
intencionalidade dessas praticas (a formagdo de trabalhadores-intelectuais) e o fundamento
tedrico-pratico de sua realizagdo (a inser¢do ativa dos sujeitos, dos estudantes, nos processos
reais de organizagdo dos espagos politicos e produtivos), cabe agora refletir um pouco sobre
alguns direcionamentos a partir de algumas iniciativas que ilustram a concepgao tedrico-filo-
séfica apresentada até aqui.

As atividades nos espagos ndo-formais possibilitam uma intensa interagdo social entre
a comunidade escolar e o ambiente visitado, proporcionam experiéncias afetivas, culturais e
cognitivas. Mas como sistematizar as praticas pedagdgicas nos espagos nao-formais? Por hora,
nos reservamos o direito de ndo apresentar uma receita, ou um roteiro para tal. Entretanto, por
conceber que o processo educativo é dotado de uma intencionalidade e tem como premissa
de fundo a emancipacgdo, consideramos as formulagdes de Paulo Freire (1996), em Pedagogia
da autonomia, um bom ponto de partida. Ele nos coloca diante de trés pontos centrais a saber:

1. Que “ndo ha docéncia sem discéncia”;
2. Que “ensinar ndo é transferir conhecimento”;
3. Que “ensinar é uma especificidade humana”;

Esses pontos sdo principios gerais se desdobram em vinte e sete (27) pontos sobre os
quais Paulo Freire (1996) discorre um a um. Os trés principios centrais colocam como pontos-
-chave as nog¢des de que o processo educativo se faz mediante a relagdo de ensino-aprendi-
zagem e que o ato de ensinar somente é possivel quando ha vontade de conhecer; de que o
ensino requer em primeiro plano o respeito ao saber do outro, em uma perspectiva que se
afasta dos modelos tradicionais de ensino, das pedagogias tradicionais; que educar é uma for-
ma de intervengdo sobre o mundo e sobre a natureza humana que exige a abertura ao didlogo
e o equilibrio entre liberdade e autoridade.

Dentre esses vinte e sete pontos, optamos por elencar e refletir brevemente sobre al-
guns deles que podem auxiliar em uma reflexdo inicial sobre a organizagdo das praticas peda-
gdgicas nos espagos-ndo formais:

a) Ensinar exige rigorosidade metddica. Portanto, toda e qualquer pratica pedagogica
deve ser pensada a partir de um método. Ainda mais quando ela ocorre fora do ambiente es-
colar. Pratica pedagdgicas em espagos ndo-formais requerem a elaboragdo de um roteiro, de
uma perspectiva de apropriagao e sistematizagdo da experiéncia vivida. Isso inclui, a avaliacdo
da atividade;

b) Ensinar exige pesquisa. A pesquisa deve, sempre, fazer parte das praticas pedagogi-
cas, pois ela é um principio educativo. A habilidade de pesquisa definird a capacidade do es-
tudante-egresso se adaptar as transformagdes da sociedade. Em relagdo a pratica pedagdgica
nos espac¢os ndo-formais, a pesquisa deve anteceder as atividades, como parte da prepara¢ao
dos estudantes para ingressar no ambiente escolhido, seja ele uma industria, um museu ou
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um parque ecoldgico. Do mesmo modo, a pesquisa deve estar presente no retorno, na fase
de consolidagdo do conhecimento, em especial para que o estudante possa compreender e
sistematizar as observac¢des que realizou durante a atividade;

¢) Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Esse é um principio fundamental
para as praticas pedagdgicas, porque gera o engajamento dos estudantes e é o ponto de parti-
da para a transi¢do do modo como eles concebem o tema em questdo e a construgdo de novas
formas de compreender, interpretar e se portar diante das experiéncias vividas e dos novos
saberes adquiridos, sejam de natureza profissional ou social;

d) Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica. Toda prética pedagdgica precisa ser revi-
sitada para que os processos educativos possam ser aprimorados; para além disso, as praticas
pedagdgicas devem ser instrumentos de desenvolvimento da capacidade critica dos estudan-
tes, colocando-os na condi¢do de analistas da prépria agdo e das proprias escolhas;

e) Ensinar exige respeito a autonomia do ser educando. Para que uma pratica pedagdgi-
ca seja emancipatdria, ela deve ndo so respeitar a autonomia do educando, como deve possuir
mecanismos de incentivo para a agdo autdnoma e para o exercicio da liberdade;

f) Ensinar exige apreensdo da realidade. Esse é o ponto de partida para a elaboragdo de
uma concepgao de mundo. Por isso, quando pensadas para os espa¢os nao-formais, as praticas
pedagdgicas devem privilegiar o contato dos estudantes com a realidade, de modo que o exer-
cicio da critica seja parte da elaboragdo de uma concepgao de mundo consciente e que reflita
uma concepcao ético-politica de mundo;

Para além desses pontos, para seguir o legado tedrico de Paulo Freire (1996), e aqui
nos limitando a uma Unica obra, o didlogo deve ser o instrumento primordial do processo de
ensino-aprendizagem. Ao pensar nas praticas pedagdgicas nos espagos ndo-formais, o didlogo
com o professor passa, num primeiro momento, a ser secundario. O didlogo a ser estimulado é
entre o estudante e os sujeitos que compdem aquele espago, € uma troca de experiéncia entre
aspirantes e profissionais, entre estudantes e a comunidade.

Promover rodas de conversa em comunidades, associa¢des de profissionais e outros
espacos sdo um recurso interessante para aproximar os estudantes da realidade, para a troca
de experiéncia e apropriacdo de saberes sejam de origem popular sejam saberes técnicos.
Uma roda de conversa situada em um ambiente eivado de politica, e também de preconceitos
dirigidos para aquele grupo social, rompe paradigmas e evidencia que a formacao profissional
ndo pode se limitar a reprodugdo de técnicas, sem lastro na realidade e nas lutas politicas do
cotidiano. A pratica pedagogica em EPT deve permitir ao estudante realizar a apreensdo da
realidade, das contradicOes existentes em cada espago para desenvolver a critica sobre as rela-
¢Bes sociais presentes naquele universo.

Projetos de ensino e de extensdo sao instrumentos que favorecem o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas em espagos ndo-formais. Aproximar estudantes de um curso de Ensi-
no Médio Integrado de Agroecologia com agricultores de um assentamento da reforma agraria
pode propiciar didlogos proveitosos sobre temas agroecoldgicos, mas ndo escapa do debate
politico sobre o uso e a posse da terra (Imagem 1). Esse tipo de aproximacdo estd alinhado com
a formacdo do profissional-intelectual, pois o conhecimento adquirido no espago produtivo
tende a ser mais amplo do que aquele liitado pelos muros da escola. Ver a realidade, partilhar
experiéncias, sonhos, expectativa e tristezas promove momentos Unicos no qual a formagao
para trabalho é ressignificada porque é mediada por uma concepg¢do de mundo e de politica
que ultrapassa os limites da teoria.



Humanidades

& Inovacao

Imagem 1. Roda de conversa entre estudantes do curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Agroecologia do Ifal, campus Maragogi e agricultores de um assentamento da refor-
ma agraria. Projeto de extensdo: Ifal Minha Comunidade

Aulas de campo também sdo um instrumento que deve ser explorado no processo de
aproximacdo dos estudantes com a praxis do trabalho. Sair da sede escolar, do confinamento
dos muros da escola para passar o dia fora em um espaco aberto, em contato direto com o
mundo natural, mas com pouca estrutura, amplia as habilidades e saberes extraidos da pratica
pedagogica. Uma aula de campo pode ser considerada como o apice de um processo educativo
gue ndo se limita a instrumentalizacdo, mas se volta a formacdo de trabalhadores intelectuais
e ao desenvolvimento da capacidade critica do estudante sobre sua prépria praxis. Isso porque
a atuacdo profissional ndo se limita a aplicagdo pratica de técnicas aprendidas em laboratérios
de ensino, requer organizacao e planejamento das ac¢des, avaliacdo dos recursos e instrumen-
tos disponiveis.

Para isso, os estudantes devem participar ativamente da organizacdo do translado para
o local escolhido, tomar ciéncia e debater os custos envolvidos, realizar a preparagdo dos mate-
riais e instrumentos necessarios para a realizagdo do trabalho. Planejar o tempo, definir pausas
para descanso e alimentagdo e gerir recursos, como a agua potdvel. A execucdo de uma aula
de campo (Imagem 2) ndo é espaco apenas para o aprendizado de questdes técnicas, deve ser
espaco de reflexdo sobre as condi¢Ges de trabalho, sobre a divisdo social do trabalho, sobre
principios ético-politicos.

Imagem 2. Aula de campo da disciplina de Amostras Ambientais para estudantes do
curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Meio Ambiente, do Ifal, campus Penedo, na Praia
do Pontal do Peba-AL

1

Fonte: Arquivo pessoal da prof. Maria Lilian de Freitas Lima (Ifal-CPen), 2019.
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Utilizar os espacos ao ar livre como sala de aula propicia experiéncias de aprendizagem
interessantes e alternativas. Dependendo do contelido a ser trabalhado, ambientes como uma
praia ou o espago natural de reserva florestal podem se constituir como laboratérios vivos, nos
quais as dinamicas de relagdo dos estudantes com as tematicas gerais e saberes técnicos sao
ressignificadas e a autonomia dos estudantes é incentivada e estimulada.

Quando a pratica pedagogica explora os espagos ndao-formais, a sombra de uma arvo-
re se transforma em um laboratdrio a céu aberto (Imagem 3). A reconfiguracdo do espago
educativo cria novos significados, amplia os horizontes dos estudantes e possibilita a imersao
em saberes de natureza cientifica e filoséfica por outras vias que ndo a transposi¢do didatica
de conteudos realizadas pelos manuais escolares e livros didaticos. Ela coloca os estudantes
em contato direto com a natureza oferecendo situagdes que agugam a curiosidade e estimu-
lam o aprendizado.

Imagem 3. Roda de conversa. Projeto de extensdo: Implanta¢do de um nucleo de estu-
dos em agroecologia no municipio de Maragogi. Ifal, Campus Maragogi

Fonte: Arquivo Pessoal prof. André Suéldo Tavares de Lima, 2019.

A organizacdo curricular e o rigor do ensino formal, ndo raro trocam a experiéncia da
vivéncia no mundo natural pela reproducdo deste nas obras didaticas. Romper com praticas
pedagogicas tradicionais, cujo sistematismo e o simbolismo tedrico substitui as experiéncias
e o contato direto com o mundo natural, requer que os estudantes vivam a experiéncia do
aprender para além do espaco da sala de aula e dos muros da escola. Conduzi-los de forma
coordenada e intencional em ambientes inicialmente nao projetados para o ensino, cria uma
perspectiva ativa de aprendizagem, de observac¢do e descricao da realidade. Apreender con-
ceitos de agroecologia imersos no mundo natural coloca os estudantes na condi¢do de criar
significados e repensar as préprias praticas, uma vez que a relacdo entre homem e natureza
¢ vivida pelo estudante durante os momentos da atividade. Ao final da atividade quando este
retorna para a sala de aula, a ressignificagdo de sua visdo de mundo e a sistematiza¢do das ex-
periéncias vividas devem coroar a pratica pedagdgica que se realiza nos espacos ndo-formais.

As visitas aos museus sdao uma das formas mais tradicionais de explorar os espacgos
nao-formais. Diante dos diferentes tipos de museus as atividades ndao precisam se limitar a
questdes técnicas, pois visitar museus de divulgac¢do cientifica € um recurso interessante que
oportuniza o contato com saberes e contetidos de determinados componentes curriculares de
modo sistematizado, estruturado e organizado numa linguagem que difere daquela dos mate-
riais didaticos. As visitas promovem estimulos que auxiliam na percepcdo e reflexdo de dado
conhecimento, potencializando e motivando a aprendizagem, pois oferecem a oportunidade
de compreensao de aprendizagens complexas que podem ndo ser realizadas em ambiente
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escolar. O modo como uma rocha “obsidiana” é apresentada por um instrutor de um museu
de solos, por exemplo, pode despertar a curiosidade e a imaginagao dos estudantes ao saber
que aquela peca de uma cole¢do é o mesmo “vidro de dragao” que eles conheceram por meio
de uma série de TV.

O trabalho interdisciplinar e a integragao entre componentes curriculares sdo aspectos
gue podem ser trabalhados em atividades programadas para os espagos ndao-formais. Com-
ponentes como Fundamentos da Ciéncia do Solo e Manejo Fitossanitario, da area técnica de
agroecologia, podem se avizinhar de componentes curriculares da formagao geral, como a
geografia e, com mais ousadia, da histdria, da sociologia e da filosofia, porque nao das artes.
Quando os espagos ndo-formais sdo explorados de modo interdisciplinar, aumentam-se as
possibilidades de integragao dos saberes curriculares.

As visitas técnicas em geral ressignificam ndo sé os conteldos abordados nos compo-
nentes curriculares como a experiéncia pessoal de cada estudante com a sua area de estudo.
Em uma visita técnica é possivel abordar contetdos diversos de um mesmo componente cur-
ricular, como é possivel abordar conteudos de diferentes componentes, pois as divisdes de
saberes entre componentes curriculares e entre formacgdo técnica e formacdo geral é natureza
metodoldgica. Na pratica, no mundo real, na praxis profissional e na vida social essas divisGes
ndo se concretizam, as partes estdo interligadas naturalmente. Do mesmo modo, uma visita
a um sitio histérico, a uma regido simbdlica de resisténcia, como a regido do Quilombo dos
Palmares, faz tanto sentido para a formagdo escolar na EPT quanto uma visita técnica a uma
industria. Isso porque ao conhecer as comunidades tradicionais apreendemos os processos
histdricos de transformagao, os estagios de desenvolvimento tecnoldgico de cada tempo e es-
paco geografico, tomamos consciéncia das lutas individuais e coletivas travadas no ambito da
producdo material da existéncia e que moldaram a sociedade tal qual ela é hoje.

Quando pensamos em praticas pedagdgicas em espagos nao-formais, tudo é educativo.
Se uma visita a uma planta industrial de uma usina sucro-alcooleira (Imagem 5) permite ver na
pratica as operagGes unitarias de um processo produtivo, ela também evidencia a exata medi-
da de como o espago de uma unidade fabril se organiza e de como o clima em um dado periodo
do ano influencia na atividade produtiva.

Imagem 5. Visita técnica a Usina Marituba, Igreja Nova-AL, com estudantes do Ensino
Médio Integrado em Agucar e Alcool. Ifal, Campus Penedo

Fonte: Acervo jornalistico do Ifal, Campus Penedo, 2018.

Por outro lado, ela também permite observar a rotina de trabalho, os riscos inerentes
a cada profissdo e como as empresas trabalham para atender as legisla¢Ges, tanto do ponto
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de vista das relagdes de trabalho como aquelas de licenciamento e impacto ambiental. A ca-
pacidade de observagdo e apreensdo da realidade é agucada quando estamos em um espago
nao-formais. Mas a pratica pedagogica deve seguir um método e colocar sempre os estudantes
para refletir e dialogar sobre suas observagdes.

Ao assumir uma perspectiva pautada pela formagdo integral, a imensiddo de temati-
cas e situacOes problemas que podem ser levantadas em uma visita técnica, ndo pode ser
desconsiderada porque tende-se a privilegiar saberes de componentes curriculares de uma
ou de outra area. Uma prética pedagdgica que ndo se constitui interdisciplinar foge do escopo
formativo do intelectual de novo tipo, porque tende a promover uma formagdo fragmentdria.
Os espagos nao-formais proporcionam uma aprendizagem contextualizada, pela qual os es-
tudantes atribuem sentido aos conhecimentos e aos conteudos escolares. Essas experiéncias
pessoais possibilitam uma formacdo cognitiva e a apropriagdo de conteldos conceituais, pro-
cedimentais e atitudinais.

Consideragoes Finais

Trabalhar com os espagos nao-formais em tempos como os atuais é um desafio imenso.
Vivemos um cenario de reestruturagdes curriculares, de cortes de verbas e de reformas edu-
cacionais que promovem um rebaixamento da educagdo profissional e tecnolégica de modali-
dade para itinerario formativo. Soma-se a isso o aligeiramento da formagao escolar, as flexibili-
zag0es nos curriculos, na disciplina de estudo e nos processos avaliativos dos estudantes. Tudo
aponta para o desmantelamento da estrutura educativa que levou a dar inicio esse movimento
de integragdo entre a escola e o mundo produtivo, entre a escola e a sociedade politica.

A educagdo profissional e tecnoldgica, uma vez integrada ao ensino médio, deve ser
capaz de conduzir o estudante para além daquele mundo que lhe é familiar e para além da
instrumentalizagdo profissional. A formagdo escolar deve, portanto, dilatar a experiéncia indi-
vidual de cada estudante ao mergulhd-lo em um mundo mais amplo e que extrapola a experi-
éncia direta e sensorial. Assim sendo, o papel das praticas pedagdgicas e educativas, no ambito
da educacdo profissional e tecnoldgica de nivel médio é colocar o estudante em contato com
formas sociais de organizagdo politica, cultural e econémica que, embora aparentemente nao
fazem parte de seu cotidiano, definiram historicamente a organizagdo da sociedade contempo-
ranea e os fundamentos sobre os quais acontece a vida social e profissional.

Os espacos ndao-formais, como pensados nesse estudo, ampliam o leque de possibilida-
des de integragdo entre os diferentes saberes e dreas do conhecimento e cumprem o papel de
auxiliam na compreensdo dos conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais. As possibi-
lidades formativas destes espagos promovem a transposi¢ao da teoria para a pratica e servem
de ponto de partida pratico para novas incursdes no campo tedrico. Esse processo engendra
o0 exercicio continuo da pesquisa que se molda em principio educativo na medida em que se
torna uma praxis corriqueira para os estudantes do ensino médio integrado.

O sucesso das praticas pedagdgicas em espagos ndo-formais estd atrelado a concepgao
de educagdo que tem o trabalho e a pesquisa como principios educativos. A partir deles, os
espacgos nao-formais se transformam no lugar da praxis pedagdgica, na qual os saberes esco-
lares e o mundo do trabalho se integram e no qual emerge o papel social, politico e formativo
do ensino médio e de uma educacgdo profissional e tecnoldgica que se propde, por defini¢cdo,
emancipatoria.

Do modo como concebemos a educagdo escolar de nivel médio, em especial a formagao
profissional e tecnoldgica, consideramos que pensar praticas pedagdgicas emancipatdrias é
assumir uma posicdo ético-politica que se opde a esse movimento que vem se constituindo.
E isso que a escolha dos referencias para pensar a educaco profissional e as praticas pedagé-
gicas em espacgos nao-formais evidenciam. Afinal, a educagdo profissional e tecnoldgica como
pensamos é espago de emancipagdao humana, de formacgdo das novas geragoes de profissio-
nais-intelectuais aptos para transformar a realidade.
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