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Introducgao

Do colonialismo a generalizagdo das relagdes de produgdo capitalista assistimos a
construgcdo de uma narrativa e de um ideal de modernidade, racionalidade e desenvolvimento
gue se apresenta enquanto episteme de natureza a-histérica, trans-histdrica, e passa a orientar
principios e sentidos que atravessam todas as instituicdes da sociedade ocidental, e sobrema-
neira as instituicdes e curriculos escolares. Colocamo-nos a refletir sobre esse amplo espectro
de questdes a partir do contexto da Educac¢do Profissional e Tecnoldgica (EPT), perguntando-
-nos sobre a possibilidade de constru¢do de uma educacao integral e intercultural a partir do
trabalho desenvolvido no Mestrado Profissional em Educagad Profissional e Tecnoldgica (PRO-
FEPT) do Instituto Federal de Alagoas.

Para responder a essa pergunta, num momento primeiro recuperamos importantes ele-
mentos que, a partir da perspectiva marxista e da perspectiva decolonial, revelam os sentidos
e a dinamica prépria dos mecanismos de exploragdo-dominagdo que organizam as relagées
de poder na sociedade ocidental. Em seguida, analisamos os efeitos destas dinamicas sobre
os processos pedagdgicos e as instituicdes escolares. Por fim, apresentamos as respostas de
tais perspectivas tedricas a nossa questdo norteadora, ensaiando uma aproximagao entre os
conceitos de educacdo integral e educacdo intercultural, remetendo a experiéncias histdricas
e apontando potencialidades e limites.

Num segundo momento, evidenciamos o percurso que nos levou aos povos indigenas
e as comunidades quilombolas de Alagoas e passamos a uma sumaria referéncia ao modo
particular como a histdria colonial e capitalista atinge a existéncia e a reprodugdo social destas
populagdes tradicionais, neste territdrio, apoiados sobretudo de ampla revisdo bibliografica
de importantes pesquisadores destas tematicas. Chegamos, assim, a um quadro da presenca e
condi¢des de existéncia destas comunidades no espago-tempo presente.

Por fim, a partir da retomada do processo de construgdo e dos resultados de nossas
investigacdes, ancoramos essa reflexdo sobre o contexto escolar. Fundamentados/as nos prin-
cipios e procedimentos da pesquisa-agdo e da histéria oral, bem como nas perspectivas tedri-
cas da educacao integral, educagdo intercultural, curriculo integrado e histdria vista de baixo
participamos da construcdo coletiva de dois Produtos Educacionais (PE) intitulados “Etnias In-
digenas Alagoas” (FREIRE; MELO, 2020) e “Narrativas Quilombolas: memérias da comunidade
do Alto do Tamandud-AL” (ALVES; MELO, 2021). E a partir, entdo, destas experiéncias con-
cretas, produzidas na intima relagdo entre teoria e pratica, pensamento e vida concreta,
gue empregamos esforgos e esperangas na constru¢ao de uma educagdo verdadeiramente
emancipatoria.

Uma educacgao integral e intercultural é possivel? Reflexdes a partir

dos processos de desumanizagao.

Na construcdo de nossas experiéncias pedagogicas nos surgiu, como para tantos/as
outros/as que também nos inspiram, essa questdo que nos parece fundamental. Respon-
der a ela é para nds tarefa permanente, enquanto esforgo analitico, critico e autocritico, que
nos mantém conscientes dos limites e possibilidades da educa¢do escolar e dos processos
pedagdgicos para além dos muros da escola. E ndo ha modo de fazé-lo antes de reconhecer
alguns elementos condicionantes dessa sociedade moderno-ocidental-racional-capitalista,
que emprestam sentidos ao modo como professores/as, estudantes e a comunidade escolar
sentem e pensam o mundo e a si mesmos.

Desvelarouniversodesignificagdesquese(re)constituemno/pormeiodassubjetividades,
produzidas a partir de um conjunto interdependente e contraditério de relagdes, formado por
economia, politica, cultura, psiquismos, é esfor¢o que parte da compreensdo da intima relagao
entre pensamento e vida concreta, que se nos chega inspirados mais particularmente pelo
materialismo histérico e dialético (MARX, 2004) e, sobremaneira, pelos que se debrugaram
sobre o estudo das relagdes entre cultura, dominagdo e produ¢do da subjetividade, como os
pdscoloniais e decoloniais (FANON, 2005). E desta bussola — que ressoa em nossa propria ex-
periéncia e também em tantas outras consciéncias-viventes, apontando dire¢Ses que parecem
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ja percorridas, como deja-vu — que alcangamos um processo, reconhecemos um contexto, e
avistamos um horizonte de partida.

Os elementos destes processos e deste contexto estdo emaranhados em uma trama
dificil de desenredar, e que adquire formas e expressdes diferentes em cada espago-tempo.
Dados os limites desta comunicagdo, propomo-nos a puxar apenas dois fios centrais nesta
trama — a expansdo e dindmicas recentes do capitalismo e o colonialismo/colonialidade — tra-
tando de alguns de seus efeitos sobre os explorados/colonizados, e também sobre a escola e
0s processos pedagogicos.

Num primeiro movimento, reconhecemos o papel decisivo da complexificacdo da di-
visdo social do trabalho, da definitiva separagdao do trabalhor dos meios de produgdo e da
super-exploragdo do trabalho para produc¢do de mais valia, que tem impulso a partir da expan-
sdo do capitalismo em sua fase industrial, como fundantes de um processo de alienagdo/estra-
nhamento de multiplos sentidos e desdobramentos: aliena os homens em relagdo ao processo
de trabalho, aos produtos do trabalho, em relagdo aos outros individuos e mesmo em relagdo a
sua propria condi¢do humana (MARX, 2004). Ja ndo se sabe de onde vem as roupas, comidas e
servigos que ddo dinamica a vida cotidiana; desconhece-se os sentidos e inten¢des por detrds
de regulamentos e politicas; naturaliza-se e reproduz-se a coisificagdo do homem, da relagao
entre os homens e destes com a natureza.

No processo de expansdo destas relagdes, a subsun¢do do trabalho ao capital é con-
tinuamente reconstituida em suas formas a fim de superar as resisténcias também sempre
recriadas pelo elemento vivo que é a forga de trabalho. A cada resisténcia, uma nova estratégia
é tecida para a reconstituicdo das bases da acumulagdo capitalista. Da linha de produg¢do do
fordismo aos complexos mecanismos técnicos e organizacionais do toyotismo (HARVEY, 1992),
vimos desenvolver-se nos trabalhadores “varidveis psicoldgicas” indispensaveis a hegemonia
do capital, produzindo uma “insergao engajada do trabalho assalariado na produc¢do do ca-
pital”, “exigindo, mais do que nunca, a captura integral da subjetividade” (ANTUNES; ALVES,
2004, p. 345).

Uma das sensagdes que pairam no ar nesse contexto, ou, em outras palavras, a aparén-
cia que ele exibe, é a do progresso, da modernidade, e do esclarecimento, que sdo efeitos de
um tipo especifico de racionalizacdo, do progresso técnico e do aumento da escolarizagdo,
que é desdobramento das proprias demandas do capital cada mais tecnificado e flexibilizado.
Outra sensagdo, mais fulcral para uma maioria cada vez mais crescente, é a da penumbra, com
0 aumento do trabalho precarizado, informal, da terceirizagdo, tantas vezes encobertos pela
ideologia do empreendedorismo e pela transferéncia das responsabilidades em torno das pos-
sibilidades e formas de inser¢do no mundo do trabalho para o prdprio trabalhador, que deve
continuamente qualificar-se, colaborar, engajar-se (ANTUNES; ALVES, 2004;) Esses processos
alcangam, em intensidade e formas variadas, homens e mulheres, jovens e velhos, negros e
brancos, nativos e migrantes.

Além de fragmentar as consciéncias individuais e obstar a consciéncia social, fragiliza
também os elos que ligam os individuos entre si em diferentes coletividades (comunidades,
povos, aldeias, organizagdes da sociedade civil). Fragmentou e fragmenta quando se apropria
de terras comuns, criminaliza a vagabundagem, o/a imigrante, as préticas de cura e cuidado
comunitdrios, individualiza o trabalho, coopta organiza¢des da sociedade civil, bem como suas
preocupacoes sociais, ambientais, politicas, capitalizando recursos naturais e humanos. Alguns
estudos que remetem a “transi¢cdo” do feudalismo ao capitalismo, como o recente trabalho de
Silva Federici (2017), ddo conta de apontar diversas destas estratégias de desmobilizagao das
poténcias da organizagdo comunitdria.

Podemos dizer, desse modo, que o capitalismo, enquanto generalizagdo ampliada da
|6gica mercantil sobre as relagGes sociais e subjetividades, instrumentalizada pelo Estado, com
seus regulamentos e seus exércitos, &€ um importante responsdvel pela promog¢do da desuma-
nizagdo ao fragilizar dois mecanismos de humanizagao fundamentais: a capacidade criativa,
inventiva, e as estratégias organizativas, de sociabilidade. O homem cindido é produto e repro-
dutor, assim, de um mundo também compartimentado: trabalho/lazer, trabalho intelectual/
trabalho manual, vida publica/vida privada (ANTUNES; ALVES, 2004).
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Todavia, uma dimensdo também fundamental deste processo nos permite desvelar ou-
tros elementos da trama explora¢dao-dominacgao, cujo debate adquire forga sobretudo a partir
nos anos 60, depois das primeiras obras de Franz Fanon, e da Conferéncia de Bandung de 1955:
a légica colonial (MIGNOLO, 2017). E verdade que antes disso, importantes tedricos/as marxis-
tas como Rosa Luxemburgo (1988), e outros mais tarde, em torno dos anos 60, debrugcaram-se
sobre a natureza das relagdes de dependéncia entre antigas metrdpoles e suas ex-col6nias,
como Rui Mauro Marini e, mais tarde, criticamente, Francisco de Oliveira (2003). Trataram a
questdo a partir de uma perspectiva que é para nés fundamental, qual seja, da dinamica de re-
producdo do capital e das relagdes entre classes e fragdes de classe. E impulsionaram estudos
gue passam a se debrugar sobre outros sentidos da dominagdo colonial, sobretudo por meio
dos trabalhos de Anibal Quijano e Immanuel Wallerstein (FAUSTINO, 2016).

A perspectiva pdscolonial e decolonial examina, assim, o fato de que a expansao das
relagdes mercantis, e depois, capitalistas de producdo, através das Grandes Navegacdes, foi
também a expansdo do poder de “una reducida minoria europea de la espécie, y ante todo,
de suas clases dominantes” (QUIJANO, 1992, p. 11). O colonialismo, enquanto um “sistema
de dominacidn politica formal de unas sociedades sobre otras” , por sua vez, deu impulso a
uma sorte de discriminagdes sociais “codificadas como ‘raciales’, étnicas, ‘antropolégicas’ o
‘nacionales’, seglin los momentos, los agentes y la poblaciones implicadas” (QUIJANO, 1992, p.
11-12). Nesta gramatica, os colonos apresentam-se como legitimos senhores do mundo coloni-
zado, e o fazem mobilizando uma diversidade de estratégias ja largamente conhecidas: de um
lado, a forga, violéncia, poderio militar, expropriagdo, sedugao de seus aparatos tecnoldgicos,
mediagdo e manipulagdo de conflitos locais (LUXEMBURGO, 1988); de outro a repressao das
identidades originais e admissdo de uma identidade negativa comum (indios ou negros), a pro-
ibicdo de objetivar suas experiéncias subjetivas em simbolos culturais, de estabelecer relagdes
com o sagrado a seu modo, (QUIJANO, 1998). Nas palavras de Franz Fanon (2005, p. 57-58)

O mundo colonial ¢ um mundo maniqueista. Ndo basta ao
colono limitar fisicamente, isto €, com seus policiais e guardas,
o espaco do colonizado. Como que para ilustrar o carater
totalitario da exploracdo colonial, o colono faz do colonizado
uma espécie de quintesséncia do mal. [...] O indigena é
declarado impermedvel a ética. Auséncia de valores, e
também negacdo de valores. Ele é, ousamos dizer, o inimigo
dos valores. Nesse sentido, € o mal absoluto.

O fim do colonialismo politico ndo representou, todavia, o fim da estrutura de domi-
nagdo colonial. O imagindrio ndo se descoloniza por decreto. O modo de pensar, de falar, de
produzir do colono estava ja estabelecido como norma, internalizado nos mesticos e trans-
formado em aspiracdo de muitos colonizados. Europeizar-se, embranquecer-se, era também
ascender socialmente. Por outro lado, como adverte Anibal Quijano (1998) a colonizagdo é
descontinua e irregular, tem avancos e retrocessos. Assim, tanto a imitacdo como as constan-
tes subversdes dos simbolos do colono pela colonizado apresentam-se como estratégias de
resisténcia, que em certos contextos podem impulsionar processos que ele chama de reori-
ginalizagdo. Esses processos tomam formas particulares em diferentes partes do mundo, e é
imprescindivel que as reconhegamos em nossas analises.

A reprodugdo da dominagdo colonial fora e para além do colonialismo, chamada entdo
de colonialidade (QUIJANO, 1992), retroalimentou-se da indissociavel relagdo com o ideal de
modernidade/racionalidade que também reveste de legitimidade a expansdo do capitalismo.
Neste paradigma, o conhecimento é construido a partir da necessdria cisdo entre sujeito e
objeto, e na percepcdo de um sujeito isolado e capaz de construir a si mesmo por meio do
exercicio da razdo. E a totalidade adquire aparéncia de homogeneidade, apenas sustentada
pela “expulsdo” ou invisibilizacdo do “outro”, afastando-se da nogdo de totalidade enquanto
unido do diverso e do contraditdrio, tal como aparece nas cosmologias fora do Ocidente (QUI-
JANO, 1992, 1998).

Em consequéncia, o colonialismo/colonialidade sdo elementos determinantes da com-
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posi¢do da profunda desumanizagdo que persiste na sociedade hodierna, ao negar a intersub-
jetividade inerente a todo processo de conhecimento e reproduzir a relagdo sujeito-objeto
entre dominantes e dominados, entre sujeito e objeto do conhecimento. E, ainda, ao empurrar
0 “outro” ao “submundo” da ndo-humano, do indesejado, imperfeito, inadequado.

A partir de entdo, perguntamo-nos sobre os efeitos desta estrutura de exploragdo-do-
minagdo multifacetada na escola e nos processos educativos. Por um lado, a educagdo escolar,
organizada pelo mesmo Estado que promoveu a ocidentalizacdo/racionalizacdo do mundo, é
convocada a responder as necessidades do capital nas suas diferentes fases de expansao e
crise, e passa a cumprir, assim, dois papeis fundamentais: a formagdo técnica e a conformagao
ético-politica para o trabalho/vida em sociedade (MESZARQS, 2005). Na obra O mercado do
conhecimento e o conhecimento para o mercado, Licia Neves e Marcela Pronko (2008), tam-
bém sob o pano de fundo das teorias da dependéncia, percorrem a histéria do Brasil dos anos
30 ao inicio do século XXI, para apontar, por um lado, para a posi¢do subordinada do Brasil no
“mercado do conhecimento”, limitado em sua capacidade de produg¢do de inovag¢des e tecno-
logia, e, por outro lado, da posi¢do subordinada da escola em relagdo aos mdltiplos requeri-
mentos do capital.

Por outro, a colonialidade invade as escolas, os materiais didaticos, para completar o
processo de repressdao das identidades originais e perpetuar seu sistema de classificagdo. O
eurocentrismo permanece nas narrativas que privilegiam a “conquista”, o “descobrimento”,
na invisibilizagdo e subalternizagdo de epistemes, na resisténcia de gestores/as e docentes
em relagdo a incorporagao pela escola de conhecimentos e cosmovisdes ndo-hegemonicas,
no distanciamento em relagdo aos espagos pedagdgicos nao formais, na prépria ordenacgdo
do espaco escolar, herdeira da educacgdo jesuita (OLIVEIRA; CANDAU, 2010; WALSH, 2015). No
caso brasileiro (como em tantas outras realidades nacionais), o racismo estrutural perpetuado
pelo mito da democracia racial sdo herangas inegdveis da colonialidade, que ressoam nas men-
talidades e nos mais diversos contextos escolares.

O processo apresentado aqui bastante sumariamente — e por isso mesmo constituido de
diversas imprecisdes que podem ser sanadas pelo/a leitor/a a partir do contato com as obras
supracitadas, e que também esperamos aprofundar em outro momento — nos é suficiente,
todavia, para passar a outro debate: os horizontes de possibilidades que se nos apresenta a
partir dai. Retornamos, entdo, a pergunta com que inauguramos esta reflexdo: é possivel uma
educacdo integral e intercultural nos contextos permeados por estes processos?

Uma anélise cuidadosa de diferentes contextos nacionais revela-nos, por um lado, que
educacgdo escolar ndo é somente determinada pelo capital, mas é também demanda das clas-
ses trabalhadoras no processo de expansdo do ideal democratico e emancipatorio. Nesse sen-
tido, a ampliagdo da escolarizacdo, ao tempo em que responde as necessidades do capital,
amplia também as possibilidades de acesso ao conhecimento as classes trabalhadoras (NEVES;
PRONKO, 2008; MESZARQS, 2005).

Assim, a partir da década de 60, as nogdes de educacdo popular, educagao cidada e
educacdo integral passam a disputar espago com a de educagao para o mercado, recuperando
um debate cujas origens remontam a Paidea Grega, atravessam o periodo das revolugdes libe-
rais, e entdo associam-se, na vertente marxista, aos trabalhos de Karl Marx, Antonio Gramsci, e
do contemporaneo Paulo Freire. O conceito de educagdo integral — que ndo se deve confundir
com educagdo em tempo integral - com o qual dialogamos mais diretamente no contexto da
EPT, teve sua formulagdo amadurecida por intelectuais organicos marxistas (GADOTTI, 2009;
FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005) a partir de trés importantes conjuntos de inspiragdes:
por um lado, os conceitos de politecnia e omnilateralidade, presente em diversos escritos de
Karl Marx (MARX; ENGELS, 2011); por outro, a educagdo unitdria e a nogdo de trabalho como
principio educativo, teorizados por Antonio Gramsci (2001); por fim, também no didlogo com
a educacdo popular e emancipadora de Paulo Freire (2014).

Dessa construgdo surge, entre outros processos, a instituicdo do que passou a se cha-
mar de modalidade educagdo integrada, com a fundagdo no ano de 2008 dos Institutos Fe-
derais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, instituicdes de ensino verticalizadas, onde os estu-
dantes podem transcorrer uma longa trajetdria escolar do Ensino Médio até a Pés-Graduagao,
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recebendo formac&o técnica aliada a ampla formagdo humana (FRIGOTTO; CIAVATTA; RA-
MOS, 2005). Ademais, impulsiona experiéncias de educagdo contextualizada institucionali-
zadas, como a Educagdo do Campo, e experiéncias pedagdgicas em espagos nao-formais arti-
culados por importantes movimentos sociais, como o Movimento Sem Terra (CALDART, 2009).

Essa educacgdo, que seria um caminho de superac¢do da alienagao e desumanizagao pro-
duzidas, tem o sentido de uma educag¢do humanistica e formativa, de formagdao humana integ-
ral, que se apresenta como etapa de superacdo da alienagdo/estranhamento, e que considera,
para isso, multiplas dimensdes formativas: do corpo, da subjetividade, do conhecimento técni-
co e cientifico, das potencialidades e conhecimento filoséficos, humanisticos, éticos e politicos.
Para a corrente marxista, a educagao integral ndo encontra condi¢des de plena realizagdo na
sociedade capitalista, todavia é travessia necessdria para a constru¢do da completa emanci-
pagdo humana (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015; MESZAROS, 2005).

Das teorias decoloniais surgem também férteis debates pedagdgicos. Catherine Walsh
(2014) — que participa do grupo Modernidade/Colonialidade conduzido por Wallerstein e
constituido também por outro autor aqui mencionado, Anibal Quijano — retne diversas expe-
riéncias na coletanea Pedagogias decoloniales: praticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)
vivir, com o fim de considerar as implicacdes de “pensar lo decolonial pedagogicamente y lo
pedagdgico decolonialmente” (p. 31). Essa corrente, aproxima-se da educagdo integral de base
marxista sobretudo com o didlogo estreito também estabelecido com Paulo Freire, mas de um
Paulo Freire mais préximo de Franz Fanon em Pedagogia da Esperanca (1992).

Os trabalhos de Walsh (2014, 2015) apontam para uma perspectiva pedagogica nao
estritamente escolar, mas politica, enraizada nos espagos comuns (tal como em Paulo Freire) e
comprometida com a (re)existéncia das experiéncias do colonizado a partir do trabalho com a
memo©ria coletiva e do processo de sociogénese. Para a autora, a memdria coletiva é o espago
gue tece a trama entre o pedagdgico e decolonial (WALSH, 2014, p. 26), na medida em que é
um “registro duradero que significa, alimenta, edifica y sostiene la pertenéncia, la existéncia
y la continuidad del presente con el pasado” (WALSH; SALAZAR, 2015, p. 84). A partir dela
é possivel (des)aprender o colonial, como parte do processo de descolonizagdo, e construir
uma sociogénese que num primeiro momento torne visivel, nomedvel e compreensivel as es-
truturas coloniais e seus efeitos, para entdo caminhar em dire¢do a sua superagdo psiquica e
estrutural (FANON, 2009, apud WALSH, 2014). Nesse processo, o uso do termo decolonial, ao
invés de descolonial, adquire o sentido ndo apenas de desfazer, reverter, mas de “posturas,
posicionamentos, horizontes y proyectos de resistir, transgredir, intervenir, in-surgir, crear e
incidir (WALSH, 2014, p. 25).

Algumas experiéncias notdveis de praticas pedagdgicas decoloniais podem ser recon-
hecidas na constituigdo da Pluriversidad Amawtay Wasi, no Equador (KRAINER; AGUIRRE; GU-
ERRA; MEISER, 2017), do Fondo Documental Afro-Andino, en Quito (WALSH, SALASAR, 2015),
da metodologia investigagdo-agdo-participativa — IAP (1999) e mesmo na institui¢do, no Brasil,
lei 10.639/03 que institui a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena no curriculos oficiais (2003), que oferecem uma legitimidade racional-legal a praticas
pedagdgicas tais como as que apresentaremos a seguir’.

Desse modo, tendo apresentado nossas inspiragdes tedricas e exercitado a sistemati-
zacdo de um primeiro dialogo conceitual entre marxistas e decoloniais no ambito da EPT, pas-
samos a nossas experiéncias pedagdgicas. Nas proximas sessoes, diversos elementos tanto da
dindmica de exploragdo-dominacdo de classe e raga/etnia quanto dos processos de emanci-
pacdo e reorginalizagdo de quilombolas e indigenas, reaparecerdo, atualizados, contextuali-
zados e em didlogo com outras referéncias tedricas.

Povos indigenas e comunidades quilombolas em Alagoas: um breve

reconhecimento, da dominagao colonial as lutas por (re)existéncia.
Chegamos aos povos indigenas e comunidades quilombolas a partir do ingresso de Adri-

1 Apesar dos desafios em implementar a lei nas escolas, diversos esforgos tém sido produzidos. A titulo de
exemplo, mencionamos: CUSTODIO, RIOS, 2017; SOUSA, SANTOS, BANDEIRA, 2020.
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ana Cirqueira Freire (em 2018) e de Diego dos Santos Alves (em 2019) no Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional Tecnoldgica (em rede) no Instituto Federal de Alagoas. Apresentados
ao desafio da construgdo de um Produto Educacional dirigido ao aperfeicoamento dos espagos
educativos que envolvem a EPT, ambos retiraram de suas memdrias e suas experiéncias impul-
sos bastante genuinos que emprestaram significado e sentido a produgdo que entdo se inicia.
Adriana, servidora técnica jornalista do campus Satuba/IFAL, descendente da etnia Pankararu
do Pernambuco e dos Katokkin de Alagoas, contrafeita com a invisibilidade de seu povo e seus
parentes na contemporaneidade, e especialmente em seu contexto de trabalho, as escolas, de-
cidiu por produzir um material introdutério que pudesse reparar parte do problema, ao tempo
em que se constituiu, também para ela, em momento importante de (re)conhecimento de si.
Diego, por outro lado, historiador recém-docente comprometido com a perspectiva da histéria
vista de baixo, cresceu incomodado com uma cena que presenciava desde a infancia, em rota
que era caminho frequente nas andangas pelo sertdo alagoano, entre Pogo das Trincheiras e
Santana do Ipanema: o pauperismo e preconceito vivenciados pela comunidade quilombola
Alto do Tamandua. Decide aproximar-se um pouco mais, conhecer a histéria da comunidade, e
dar visibilidade ao vinculo entre os processos de resisténcia de ontem e de hoje.

Essa jornada para dentro de si e do outro comegou com um reconhecimento da histéria
de explora¢dao-dominagdo contra os povos indigenas e os africanos escravizados, marcados na
histdria, na cultura, na politica, na economia e nas consciéncias-viventes deste estado-na¢do
chamado Brasil. Apresentamos, entdo, também bastante sumariamente, alguns elementos im-
portantes dessa historia.

Nao existe uma estimativa segura sobre a populagdo indigena existente no Brasil quan-
do da invasdo portuguesa. Ribeiro (2006) aponta que, em 1500, existiam cerca de 5,5 milhdes
de indigenas e, em um periodo de um século, 1 milhdo de deles foram dizimados pelos invaso-
res por perseguicoes, escravizagdo e doengas. Metade dos quatro milhdes restantes foram
mortos no século seguinte (RIBEIRO, 2006). Essa diminuigdo seguiu ano apds ano, chegando
ao menor numero de indigenas registrado no pais em 1957: 70 mil individuos, de acordo com
informac0es disponiveis no site da Funai.

Também os escravizados, além de traficados, expropriados de sua terra, de sua comu-
nidade e de sua cultura, padeciam também de uma curta vida, dizimada na travessia do Atlan-
tico, ou ja em terras americanas pelo desgaste fisico e doengas, e foram também duramente
perseguidos quando aquilombados em busca de sua liberdade. Nesse processo, que pds em
relevo o carater racial do capitalismo, recordando Robinson (2018), o territério alagoano, vin-
culado a Pernambuco até 1817, foi palco de sangrentos episddios que constituem parte dessa
histdria. Sabe-se hoje que o Brasil recebeu em torno de 5,5, milhes de africanos escravizados,
cerca de metade dos 11 milhdes de africanos desembarcados na América (MARIUZZO, 2011).

Apesar de subalternizados, diversos processos de resisténcia foram mobilizados tanto
por indigenas como por africanos escravizados. Os indios, assim identificados pela perspec-
tiva europeia, eram percebidos tal qual a natureza e os animais, e como eles, deveriam ser
domesticados. E, invisibilizados pela historiografia tradicional de maneira consistente, histo-
ricamente foram “[...] relegados a condi¢do de vitimas passivas dos processos de conquista e
colonizagdo, seu destino inexoravel era desaparecer a medida que a sociedade envolvente se
expandia” (ALMEIDA, 2010, p. 168). Acuados pela violéncia e pelo preconceito, perseguidos e
desterritorializados, muitos povos reprimiram a manifestagdo e o auto-reconhecimento de sua
identidade étnica. Todavia, no final do século XX, impulsionados pelo movimento indigenista
e pelas conquistas sociais instituidas pela Constituicdo de 1988, os povos indigenas protago-
nizaram uma fase de reivindica¢des e algumas conquistas, como o inicio das demarcagbes de
terras de algumas etnias, como os Kariri-Xocé e dos Xukuru-Kariri em Alagoas. Esses fatores
contribuiram para a emergéncia, ou etnogénese, de outras etnias e fortaleceram a luta pela
retomada de suas identidades étnicas e de seus territdrios ancestrais.

Quanto aos africanos escravizados, desde as mais antigas crénicas e memarias do perio-
do colonial, ha mengdes a diversas estratégias de resisténcias, desde o didlogo e a negoci-
acdo até a hostilidade (CASTILHO, 2018). E dentre as mais radicais e emblematicas estratégi-
as de resisténcias africanas estdo a organizagdo de comunidades de fugitivos, os quilombos
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(MARQUES, 2020). Ndo se sabe ao certo quantos foram os quilombos e os aquilombados, e
supdem-se que as estimativas oficiais superestimem esse nimero para “cantar suas vitorias”,
mas apenas em Palmares foram certamente “centenas e até milhares de pessoas” (REIS, 1996).
O Quilombo dos Palmares, o mais emblematico do periodo colonial brasileiro, foi destruido em
1694, apds seguidas expedicdes portuguesas. Todavia tornou-se semente e impulsionou diver-
sas comunidades de resisténcia a nivel local e nacional, representando um ponto de inflexao na
escalada escravista brasileira e contribuindo para o término “oficial” da escravidao, em 1888.
Apesar da promessa de liberdade e emancipa¢do negras, os cendrios desenhados
no pdés-abolicdo reforgaram a exclusao, a discriminagao e o silenciamento aos povos afro-bra-
sileiros e africanos. Defrontados com a manutengdo de um cenario de negagao de direitos
bésicos, recriam e reelaboram suas experiéncias histdricas, sociais e culturais, buscando nas
memorias dos enfrentamentos quilombolas o contelddo de suas re-existéncias. Destas memo-
rias, surgem no pds-abolicdo as comunidades remanescentes quilombolas, ligadas as comu-
nidades de fugitivos organizadas no decorrer do mais extenso processo de escraviddo dos
trépicos e que perduraram nos primeiros momentos pds-abolicdo. Nesses espagos de re-exis-
téncias, conforme lembram Soares, Oliveira e Pinheiro (2019), remanescem um modo de vida
singular, uma histdria vinculada a luta pela liberdade e uma organizagao sécio-cultural especi-
fica, que revisitam o passado para reconstrui-lo, produzindo novas experiéncias coletivas.

Produto, desse modo, das lutas indigenistas e das comunidades remanescentes quilom-
bolas, e dos processos de reoriginalizacdo dos ex-colonizados, alguns direitos fundamentais
Ihes sdo garantidos, ao menos nas letras da lei, como a posse de suas terras e o reconhecimen-
to de sua cultura material e imaterial. E, a partir de entdo, muitas comunidades passam a ter
sua identidade coletiva legitimada, reconhecida institucionalmente, e tantas outras constroem
processos coletivos de reorginalizagdo, nos termos de Anibal Quijano (1998).

No inicio da década de 1990 eram reconhecidos seis (06) povos indigenas no estado ala-
goano: Kariri-Xokd, Xucuru-Kariri, Wassu-Cocal, Tingui-Botd, Karapotd e Jiripancd. Atualmente,
de acordo com Censo IBGE-2010, existem em Alagoas onze (11) etnias indigenas: Acond, Jiri-
panko, Kalankd, Karapotd, Kariri-Xocé, Karuazu, Katokinn, Koiupankd, Tingui-Botd, Xukuru-Kar-
iri e Wassu-Cocal. Ha ainda um grupo da etnia Pankararu (etnia pernambucana) no municipio
de Delmiro Gouveia. E a populagdo autodeclarada indigena alagoana é de 14.509 individuos,
distribuidos em todos os municipios do estado, dos quais 4.486 habitam nas terras indigenas
e 10.023 fora dessas terras.

Quanto aos quilombolas, em Alagoas remanescem 68 comunidades, perfazendo um to-
tal de 6.889 familias, de acordo com dados do Instituto de Terras e Reforma Agraria de Alagoas,
o Iteral. Nos territdrios onde se erigiu o gigantesco Quilombo do Palmares, o processo de certi-
ficagdo iniciou-se somente em 2005, 17 anos apds a promulgacdo da Constitui¢do Cidada. Ain-
da assim, segundo a Fundagdo Cultural Palmares, dentre as 27 unidades federativas brasileiras,
o estado é 0 92 com maior numero de comunidades certificadas. Em se tratando de Nordeste,
Alagoas sobe quatro posigdes no ranking, ocupando a 52 posig¢do, atras somente dos estados
da Bahia, Maranh3do, Pernambuco e Piaui, regides com areas geograficas consideravelmente
maiores.

Apesar do reconhecimento de sua cultura material e imaterial, e sua identidade coleti-
va, pouco se avangou na desapropriacdo das terras destes povos e comunidades. Em Alagoas
hd apenas 1 territdrio indigena demarcado, e parcialmente: a terra Wassu-Cocal, no municipio
de Joaquim Gomes, que teve uma porgao das terras reivindicadas regularizada antes mes-
mo de 1988. Desde o governo Bolsonaro, todos os processos estdo paralisados, e tramita no
Supremo Tribunal Federal o julgamento de caso que pode mudar o marco temporal para as
demarcag0es, estabelecendo como potenciais objetos deste tipo de processo apenas as terras
ocupadas antes da Constituicdo de 1988. Quantos as terras quilombolas, segundo dados do
INCRA, hd apenas 1 territério quilombola demarcado, a comunidade de Tabacaria, em Palmei-
ra dos indios-AL. Desde que a atribui¢do de demarcagdo de terras indigenas e quilombolas foi
transferida, respectivamente, da FUNAI e INCRA, para o Ministério da Agricultura, todos os
processos estdo paralisados.
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Dos siléncios no curriculo escolar a construcao coletiva de dois

Produtos Educacionais para o Ensino Médio

Reconhecidas algumas das dindmicas e reflexos da expansao das relagcOes capitalistas de
producdo, do colonialismo/colonialidade sobre o passado e o presente de indios e quilombolas
em Alagoas, perguntamo-nos sobre os efeitos deste processo na escola. Todavia tenham sido
dados passos importantes do ponto de vista institucional para o reconhecimento das histdrias
e culturas africanas e indigenas no curriculo escolar com a lei 10.639/2003, seu complemento
dado pela lei 11.645/2008, e o estabelecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais que ori-
entam praticas educativas relacionadas (GOMES, 2012; MOREIRA, 2007; SILVA, 2010), pergun-
tamo-nos se tem chegado as escolas, as bibliotecas e as salas de aula material e reflexdes que
permitem o tratamento destas questdes. Se, como preconiza a LDB de 1996, aos docentes e
estudantes tem sido dadas condicdes de reconhecer o contexto local/regional no qual estdo
inseridos, incluindo nele as comunidades quilombolas e indigenas do entorno. Como estu-
dantes e docentes percebem esses grupos étnicos, suas expressdes culturais e suas condi¢des
de existéncia? Abandonamos nossas hipdteses para escutar os sujeitos de nossa investigacao,
gue, numa dimensdo mais imediata, sdo os proprios estudantes e docentes da EPT para os
quais os PE foram produzidos.

Estas questdes foram, entdo, orientadoras da primeira etapa destas investigacoes fun-
damentadas nos principios da pesquisa-agdo participativa (FALS-BORDA, 1999; THIOLLENT,
1986; TRIPP, 2019): a etapa diagnostica. Compreendemos que esta ferramenta metodoldgica é
coerente com a perspectiva emancipatdria propria das vertentes marxistas, e também com a
perspectiva decolonial, com as quais estabelecemos didlogo estreito. Essa pratica de pesquisa
foi ainda, orientada, por uma compreensao critica do curriculo enquanto arenas de disputas
por poder (ARROYO, 2011) e por um compromisso com a construcdo de experiéncias pedago-
gicas que déem voz aos subalternos e invisibilizados (DOMINGUES; GOMES, 2013) a partir do
acesso a histdria da gente comum (THOMPSON, 1998) e da recuperagdo da memoria coletiva
de comunidades em processo de (re)existéncia (WALSH, 2014).

Os resultados da etapa diagndstica da pesquisa-acdo, coletados através de perguntas
sistematizadas em formularios e entrevistas semi-dirigidas, revelaram os silenciamentos pro-
duzidos no contexto escolar. Adriana ouviu 10 docentes de diferentes disciplinas do campus
Satuba, 2 pedagogas e 18 estudantes do Ensino Médio Integrado do campus Satuba. Diego
ouviu 30 estudantes do Ensino Médio Integrado do campus Santana do Ipanema e 30 docentes
de Historia de todo o IFAL.

Desse universo, na investigagdo sobre os indigenas, embora 90% dos docentes tenha
concordado que o tratamento da questdo contribui para a compreensao das formas de rea-
lizagdo do trabalho contemporaneo e que ha intersec¢des evidentes de suas disciplinas com
a tematica indigena (de acordo com 60% dos docentes), afirmam, por outro lado, que ndo se
sentem suficientemente preparados para discutir a tematica em sala de aula e que os livros
didaticos ndo abordam, ou abordam de maneira insuficiente, a histéria e cultura indigena. As
pedagogas do campus confirmaram que o IFAL nunca ofertou curso de formagdo continuada
sobre a temdtica.

Na investigagdo sobre os quilombolas, 50% dos docentes e 54% dos discentes afirmam
gue os livros didaticos a que tem acesso nado consideram os povos de matrizes africanas como
atores importantes da histdria. E tanto para discentes como para docentes, os temas mais
frequentemente associados aos grupos afro-brasileiros os remete diretamente a escravidao e
suas consequéncias disruptivas e excludentes (desigualdade social, racismo, pobreza, margi-
nalidade, etc.), limitam-se ao debate dos efeitos da exploragdo-dominacdo, e em menor me-
dida aos processos de resisténcia e valorizagao cultural. Parte importante dos docentes (68%)
discordam total ou parcialmente que o Poder Publico tem garantido a producdo de materiais
gue pautem um debate qualificado acerca da histdria e cultura afro brasileira e africana, como
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Essas e outras respostas coletas nos diagndsticos corroboram com resultados de outras
pesquisas. O trabalho de Alves e Melo (2020) mostram que as escolas ndo tém recebido livros
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sobre a tematica quilombola para suas bibliotecas. E que nos livros nos Programa Nacional
do Livro Didatico “os povos indigenas nao sao suficientemente apresentados e retratados nas
obras, tampouco as questdes mais relevantes sobre essas temdticas sdo contextualizadas e
aprofundadas» (CARMO; NASCIMENTO, 2015, p. 19). Desse modo, o tratamento da questdo in-
digena e quilombola nestes livros tende a reproduzir a perspectiva colonizadora, com imagens
estereotipadas, descontextualizadas e que obstam uma compreensdo dos dilemas reais e re-
sisténcias do passado e do presente (GANDRA; NOBRE, 2014).

Entendemos, entdo, a partir daqueles diagndsticos, que os materiais que nos propomos
a produzir poderiam efetivamente contribuir para uma educagdo integral e intercultural, na
medida em que proporcionam novas interagdes entre estudantes, professores e os contextos
em que estdo inseridos, desvelando sujeitos silenciados e relevando resisténcias. Cabe apontar
gue esse processo teve também impulso importante da aprovagao, em dezembro de 2018, da
implantacdo de Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas em todos os campi do Instituto
Federal de Alagoas.

No processo de constru¢do de seu produto educacional, desenvolvido na forma de um
livro digital intitulado “Etnias Indigenas Alagoanas” (FREIRE; MELO, 2020), Adriana elegera
uma estratégia de producdo familiar as rotinas a que estava acostumada no trabalho jornalisti-
co no campus Satuba, optando por dar visibilidade a alguns resultados de relevantes pesquisas
académicas ja produzidas no estado de Alagoas, aliadas a registros fotograficos produzidos
por ela mesma da aldeia onde vivem seus parentes katokkin, fotografias cedidas por outros
jornalistas e pesquisadores engajados, e recorrendo também a leitura critica de obras de arte
e documentos historicos do periodo colonial. Desse modo, todavia ndo tenha contado com a
participacdo direta de outros/as indigenas na gestacdo direta do produto educacional, Adriana
contou com a participa¢do deles tanto por meio das vozes e significados (re)produzidos e sis-
tematizados por outros pesquisadores/as de modo bastante qualificado e engajado, como por
meio da vozes indigenas em processo de (re)existéncia nela prdpria, que com ela acessaram
e selecionaram elementos destes materiais que ecoaram em sua memdoria social e percepgao
de mundo.

Fotos 1. Praids, os espiritos dos ancestrais, que sdo vestidos pelo mogos, jovens do sexo
masculino que guardam a tradi¢do. Aldeia Katokkin, Alagoas

Fonte: Freire (2019).

O conteudo do livro didatico comega por uma apresentacao histdrica da presenca indi-
gena quando da colonizagdo, passa pelos debates sobre as relacdes estabelecidas entre eles e
os colonizadores (incluindo alguns episddios de sangrentas batalhas), pela violéncia da expro-
priacdo e dispersdo indigena, e chega até o processo de “ressurgimento étnico” impulsionado
pelos direitos garantidos na Constituicdo de 1988. Num segundo momento, apresenta um qua-
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dro atual da presenca indigena em Alagoas, apontando para suas condi¢des de reprodugdo so-
cial, considerando o acesso a terra, ao trabalho e a educagao formal. Por fim, compila algumas
informag0es importantes sobre a cultura indigena em Alagoas, apontando para a linguagem, a
religido e a organizagao politica. Todo esse material ganha vida com as fotografias e ilustragdes,
e é complementado com a indica¢do, ao final, de um vasto material de apoio. Pela diversidade
de fontes de que Adriana se valeu, o livro é indicado tanto para um trabalho multidisciplinar,
como para sua utilizagdo no ambito das disciplinas de Artes, Histdria, Lingua Portuguesa e So-
ciologia.

O trabalho de Diego, por outro lado, foi construido por meio da associagdo entre o mé-
todo da pesquisa-a¢do e a metodologia da histdria oral (THOMPSON, 1992; FERREIRA; AMA-
DO, 2006; MATTOS; SENNA, 2011), através da qual reconheceu e deu visibilidade a memdria
coletiva da luta e da resisténcia quilombola na comunidade do Alto da Tamandua através de
uma produgdo audiovisual, a qual estava também familiarizado em sua antiga rotina de tra-
balho técnico na administragdo das redes sociais do campus do IFAL Santana. Desse modo,
realizou trabalho de campo na comunidade, demorando-se na escuta e registro de histdrias,
memorias e narrativas sobretudo dos/as préprios/as quilombolas, mas também de outros su-
jeitos que mediaram o processo de reconhecimento da comunidade pela Fundagdo Cultural
Palmares, bem como de importantes pesquisadores engajados da tematica.

Através desta estratégia, Diego construiu o video educativo intitulado “Narrativas Qui-
lombolas: memodrias da comunidade do Alto do Tamanduda-AL”, com duragdo de 33 minutos,
a partir das trajetdrias de vida de cinco moradores/as, entrecruzadas com apontamentos de
pesquisadores/as e de uma figura politica que atuou na mediacdo do processo de certificacdo
da comunidade. A narrativa se organiza em sete blocos, que partem das trajetdrias de vida,
passam pelas memdrias da escraviddo, reconstroem as origens, vivencias e o processo de cer-
tificagdo da comunidade, atravessam o debate da cultura por meio da meng¢do a elementos
da religiosidade, e alcangam reflexGes sobre a identidade quilombola, o ser quilombola e suas
demandas no tempo presente.

Por meio das vozes, das memdrias e reflexdes reafirma-se, por um lado, o peso de um
passado de escraviddo e de um presente de racismo estrutural sobre as popula¢des descen-
dentes de africanos no Brasil no pds-abolicdo. Apontam, ainda, para o desconhecimento de
alguns sobre os significados do termo quilombola e para a evidente colonialidade da cultura
presente na generalizada adesao as religides cristds e distanciamento em relagdo a praticas cul-
turas afro-brasileiras. Por outro, a memoria coletiva preservada nas palavras dos mais velhos,
Seu Cicero e Seu Agenor, remetem a memorias herdadas sobre as condi¢des degradantes do
trabalho escravo, a lembrangas da manifestagao cultural conhecida por Quilombo, que surge
em meados do século XVIII e rememora diferentes momentos da Guerra dos Palmares, e a
uma origem comum na figura de um escravo fugitivo da Serra da Barriga, onde localizava-se o
Quilombo dos Palmares, que escapou do mais sangrento genocidio negro da histéria do Brasil
alcangando o Povoado Jorge, nas imedia¢Ges. Nas palavras de seu Agenor: “um escravo véio
correu de |3 pra aqui pro Jorge. Foi. Dali fez um rancho |3 e dali gerou essa familia daqui to-
dinha. Foi desses quilombos que veio de |3”. Fica evidente, por fim, o papel de pesquisadores/
as, professores/as e politicos criticos e engajados no impulso a ressignificacdo da histéria e da
memb©ria social da comunidade, fazendo emergir um sentido de orgulho em relagao a histéria
de resisténcia de seus ascendentes, a sua cor, a histdria da constituigdo da comunidade, num
processo de reoriginalizacdo que estd em processo e de que este video educativo passa a fazer
parte.
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Fotos 2. Seu Agenor, quilombola da Comunidade do Alto do Tamandud

Fonte: Imagem retirada do video educativo produzido por Diego dos Santos Alves.

Foto 3. Vista aérea da comunidade do Alto do Tamanduad

; 3 1 I e ."%.‘\ P4 ]
Fonte: Imagem retirada do video educativo produzido por Diego dos Santos Alves (2020)

Tanto o livro diddtico como o video educativo passaram por um amplo processo de
avaliacdo, envolvendo docentes, estudantes e também membros das comunidades retratadas.
A partir de tais avaliagOes, foram feitas modificacdes e ajustes no material original, concluindo
o ciclo da pesquisa-acdo de cunho participante.
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Consideragoes Finais

Afinal, uma educacdo integral e intercultural é possivel numa sociedade onde os pro-
cessos desumanizadores proprios da alienagdo e colonialidade sdo condicionantes ainda tao
fundamentais para a reprodugdo social do poder e da dominacdo? E possivel educar para o
trabalho, para o mercado, e, a0 mesmo tempo para a inclusdo, a consciéncia critica e a eman-
cipagdo humana?

Neste artigo, intentamos demonstrar que as histérias e memorias de resisténcia do
passado e os conflitos e disputas contemporaneos em torno da ampliacdo de direitos e inclu-
sdo de marginalizados e subalternizados, tém promovido multiplos processos de resisténcia,
(re)existéncia, reoriginalizacdo, ressurgimento. E que tais experiéncia de luta sdo intrinseca-
mente pedagdgicas, formativas em si mesmas, na medida em que relevam sentidos as relagGes
e processos historicos, denunciam as violéncias praticadas em nome do ideal da modernidade
e da racionalidade, e apresentam o conteldo iminentemente politico de todo conhecimento,
tal como insistentemente dito por Paulo Freire.

Todavia, estas experiéncias chegam as escolas lentamente, timidamente, e ainda sof-
rem resisténcia em diversos contextos, como pudemos demonstrar. Diante desse cendrio, das
rupturas intergeracionais que a dindmica moderna produz (incluindo nela a instituicdo escolar)
entre os jovens e os portadores da memdaria coletiva (WALSH, 2015), do crescimento do pen-
samento conservador nos dias atuais, da crescente polarizacdo politica que se produz a partir
dai, bem como dos efeitos das diferentes dimensGes da alienacdo, que tém enfraquecido os
elos e distanciado os jovens dos ambientes de reflexao e luta politica emancipatdria, como as-
sociagO0es comunitarias, movimentos sociais, partidos politicos e organiza¢des de classe, partil-
hamos da esperancga de que a escola possa participar de um amplo processo de transformacao
societarios, povoando a escola e o curriculo das histérias e memdrias de resisténcia, como
estas que apresentamos nos produtos educacionais sistematizados por Diego e Adriana, e por
tantas outras vozes que ainda precisam ser ouvidas.
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