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Introdugao

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o indice de
analfabetismo das pessoas acima dos 15 anos em 2019 era de 6,6% da populagdo, o equiva-
lente a 11,0 milhGes de brasileiros. O problema sera ainda maior se considerarmos os indices
de analfabetismo funcional, visto que, na mesma pesquisa citada, foi constatado que 32% da
populagdo nao tinha concluido o ensino fundamental e 51% da populagdo de 25 anos ou mais
de idade estava concentrada nos niveis de instrugdo até o ensino fundamental completo (IBGE,
2019).

Diante desses dados desoladores e da atual politica de desmantelamento do sistema
educacional publico, sob a égide do projeto neoliberal, é nosso desafio persistir na defensa da
garantia e da efetiva¢do do direito social da educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos
17 anos de idade para todos os brasileiros, conforme preconiza a Constituicdo Federal, como
também assegurar “[...] a oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria” (BRASIL, 1988).

Necessario ainda considerarmos, nesse cenario, a crise sanitaria instalada com a pan-
demia do Coronavirus Sars-CoV-2 (covid-19) que dizima cotidianamente milhares de vidas
humanas e a crise estrutural e ciclica do capitalismo, momento em que o capital financeiro
especulativo vem ocasionando a destruicdo das politicas sociais e a desregulamentacdo do
papel do estado na relacdo capital e trabalho, efetivada com base na reforma trabalhista e
no aviltante indice de desemprego. Na esteira dessa realidade, importa, outrossim, denunciar
as ameacas ao estado democratico de direito e a ascensdo dos grupos politicos de ideologia
neofascista ao poder.

Diante desse tragico cendrio de crises — politica, social, econdmica e sanitaria —, as ini-
ciativas de refletir acerca da realidade brasileira e da fungdo social da escola publica tornam-se
prementes aos educadores comprometidos eticamente com a educagdo publica, de qualidade
e socialmente reconhecida para todos os brasileiros.

No campo das reconhecidas contradi¢des de ordem econémica, politica, sociocultural
e também ético-politica, aos educadores torna-se cada vez mais indispensavel fazer valer o
compromisso historico, tendo como parametros a afirmacdo dos fundamentos da educagao
na condicdo de pratica da liberdade e ato politico, que precisam estar comprometidos com os
permanentes processos de producdo de conhecimentos, mediatizados pela relagdo dialética e
interativa entre sujeitos engajados politicamente, capazes, portanto, de refletir para intervir e
transformar a realidade.

Consiste-se em um processo no qual a apreensdo da realidade ocorre para além do
conhecimento acumulado de forma fragmentada, estéril, mecanica e linear. Haja vista tratar-
-se, na verdade, de um processo organico que desvela a complexidade do movimento em sua
totalidade social reconhecida. Sdo contradi¢des que fazem da escola publica um espaco de
permanentes disputas politicas, por vezes, marcadas pela ingénua ou conformada auséncia de
politicidade de educadores, assim como pelo oportunismo, casuismos e jogos de interesses
gue obscurecem a possibilidade de um projeto de escola publica e educacdo libertaria e, per
se, acabam por referendar praticas antidemocraticas do processo educativo.

Nesse entendimento, situamos o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profis-
sional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos (Proeja), institu-
ido com base nas lutas histdricas dos trabalhadores e diferentes segmentos da sociedade civil
organizada na defesa de uma formacdo que objetivasse romper com a énfase dual da escola
brasileira. O programa foi implementado em 2005, no intuito de integrar a Educagdo basica de
Jovens e Adultos (EJA) com a Educacdo Profissional (EPT).

Conforme as orientag6es do Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007), o Programa
contempla a elevacdo da escolaridade com profissionalizacdo a fim de contribuir para a inte-
gracdo sociolaboral desse grande contingente de cidaddos cerceados do direito de concluir a
educacdo bdsica e ter acesso a uma formacdo profissional de qualidade, ante a proposicdo de
um curriculo integrado, representando, assim, uma conquista das lutas pelo direito a educacado
e de “resisténcias a logica fragmentaria, focalizada, compensatodria e reducionista das a¢des de
formacgdo implementadas anteriormente” (RAMOS, 2011, p. 106).
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Oliveira e Scopel (2016), ao fazerem uma retrospectiva de uma década da implementa-
¢do do Programa, destacam que, em fungao da disputa entre projetos societdrios e correlagao
de forgas na sociedade, o Proeja ainda ndo se materializou como politica publica nos institutos
federais, locus privilegiado de sua implementacgdo. Para as autoras, existem evidéncias de que
a efetivacdo do Programa se faz mediante ag¢Ges individuais e ndo decorrentes de a¢do politica
institucional.

No Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) campus Vitdria, as vivéncias iniciais com
os educandos da EJA foram experenciadas por meio da oferta do Ensino Médio para Jovens
e Adultos Trabalhadores (EMJAT), ainda em 2001, sob a vigéncia do Decreto n? 2.208/97. Em
2007, ampliou-se o numero de vagas com a implementagao do Proeja e atualmente a oferta
segue com 0s cursos técnicos integrados em Metalurgia, Seguranga do Trabalho, Hospedagem
e Guia de Turismo.

Todavia, apesar da inser¢ao organica do Proeja nesse campus, detectamos as difi-
culdades da gestao do Ifes no avango da oferta em outros campi. A ndo adesdo ao progra-
ma dificulta a sua capilaridade em toda a regido capixaba e desconsidera, desse modo, os
marcos legais que instituem a oferta do Proeja (BRASIL, 2006, 2008), o disposto no Plano de
Desenvolvimento Institucional — 2019-2024 (IFES, 2019) e no atendimento ao Plano Nacional
de Educagdo (BRASIL, 2014).

O artigo tem o intuito de analisar as contribui¢des da oficina de praticas de pesquisas
com fontes histdricas para a formac¢do e atuagdo profissional dos discentes do Proeja.
Contextualiza os embates e os tensionamentos da sua oferta do Proeja no Ifes. Na sequéncia,
faz uma reflexdo acerca dos principios e das concepg¢des que abarcam o Programa com base nos
preceitos apontados no Documento Base do Proeja — Trabalho e Pesquisa, para problematizar
essa politica publica implementada na perspectiva da garantia do direito a educagdo para
os sujeitos da EJA. A seguir, sustentada pela abordagem qualitativa e pelos pressupostos da
pesquisa intervencgdo, discute as agdes constitutivas da intervengao pedagdgica — oficinas com
fontes histéricas com os estudantes do curso integrado de Guia de Turismo do Proeja — e
encerra reafirmando a necessdria defesa do projeto de educagdo humanizadora, libertdria e
emancipatdria para as classes populares.

O trabalho como principio educativo, a pesquisa como fundamento

da formagao e o pensamento freireano

O Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007), expde os principios e as concepgdes epis-
temolodgicas e filosdficas que fundamentam o Programa, entre os quais cotejamos 0s eixos
trabalho como principio educativo e a pesquisa como fundamento da formacdo para proble-
matizar as bases fundentes dessa politica publica para os sujeitos da EJA.

O trabalho concebido na sua dimensdo tanto ontoldgica — como condicdo do processo
de humanizagao do ser — quanto histdrica, nas suas diferentes manifestagées nas sociedades
humanas ao longo do tempo, expressa a condicdo ontoldgica do ser humano. Para Kosik (1976,
p.184), o trabalho é “[...] procedimento ou a¢do em que de certo modo se constitui a unidade
do homem e da natureza na base da sua reciproca transformacdo: o homem se objetiva no
trabalho, e 0 objeto, arrancado do contexto natural original, é modificado e elaborado”.

Segundo Marx e Engels (2007), o ser humano, por meio do trabalho, modificou a si mes-
mo e o ambiente que o cerca, na busca da manutencdo da vida comunitaria.

Antes, o trabalho é um processo entre o homem e a natureza,
um processo em que o homem, por sua propria acio, o,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a Natureza.
Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca
natural. Ele pGe em movimento as forgas naturais pertencentes
s sua corporeidade, bragos, pernas, cabega e maos, a fim de
se apropriar da matéria natural numa forma util a propria
vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo,
sua propria natureza (MARX, 1983, p. 149).
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Embasados nos pressupostos marxiano e gramsciano de que o homem, na qualidade
de ser social, se faz no e pelo trabalho, compreendemos que suas dimensdes se fundamentam
nos diferentes elementos necessarios a vida humana. E, ao considerar essas multiplas dimen-
sOes, torna-se uma categoria central para a formagdao humana, como um ser de relagdo e de
transformagdo do mundo natural e cultural, um ser da praxis, agdo e reflexdo.

Nesse entendimento, toma-se, entdo, a concepg¢do do trabalho formativo ou educativo
— o trabalho como principio educativo — no que se refere as técnicas didaticas ou metodoldgi-
cas no processo de ensino e de aprendizagem, bem como num principio ético e politico, tais
quais refletem os pesquisadores do campo de estudos e pesquisa Trabalho e Educacao.

Decerto, uma vez consideradas as dimensdes ontoldgica e histérica do trabalho, como
principio educativo, importa enfatizar que essa concepgdo ultrapassa o seu sentido estrita-
mente econdmico da inser¢do no mercado por meio do emprego e se consolida como uma
proposta de formagdo integral. Também nos remete a historicidade da oferta do ensino médio
no Brasil, seu enfrentamento e tensdo na sua dupla fungao: propedéutica e profissional, con-
forme preconiza a divisdo social e técnica do trabalho.

No campo educacional, na atualidade, essa disputa é respondida pelo Decreto n°
5.154/04 (BRASIL, 2004), que possibilitou a retomada legal da articulacdo entre a educacéo
profissional e o ensino médio por meio da oferta da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, na sua forma integrada, voltada para a formagdo humana integral, na perspectiva da
omnilateralidade e da politecnia (MANACORDA, 2010).

Essa concepgao diz respeito a uma formacao “[...] politica, social, cultural, ética e esté-
tica, oposta a um treinamento unilateral e instrumental do aprender a fazer, provocada pelo
trabalho alienado, pela divisdo social e técnica do trabalho [...]” (SOUSA JUNIOR, 2008, p. 284).

A perspectiva dual que caracteriza essa oferta educativa foi analisada pelo tedrico Anto-
nio Gramsci (1982), ao se contrapor a organizacdo e a fungdo da escola italiana de sua época,
a qual era diferenciada entre os grupos sociais, com curriculos pragmaticos e especializados.
Segundo esse autor,

Na escola atual, em fungdo da crise profunda da tradicdo
cultural e da concepgdo da vida e do homem, verifica-se um
processo de progressiva degenerescéncia: as escolas de tipo
profissional, isto &, preocupadas em satisfazer interesses
praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa,
imediatamente desinteressada. O aspecto paradoxal reside
em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como
democratico, quando na realidade, ndo s é destinado a
perpetuar as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las em
formas chinesas (GRAMSCI, 2014a, p. 49).

Esse estudioso defendia uma escola uUnica “[...] de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente [...]
e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 2014b, p. 34). Ao
fazer a critica do carater de classe da escola burguesa, a proposta escolar de Gramsci (2014a)
afirma a concepgao de politecnia na construgdo de uma escola:

0 advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes
entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas
na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario,
por isso, ira se refletir em todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando lhes um novo conteldo.
[...] Num novo contexto de relagGes entre a vida e cultura,
entre trabalho intelectual e trabalho industrial, as academias
deveriam se tornar a organizagdo cultural (de sistematizacdo,
expans3o e criacdo intelectual) daqueles elementos que, apOs
a escola unitaria, passardo para o trabalho profissional, bem
como um terreno de encontro entre estes e os universitarios
(GRAMSCI, 2014b, p. 40).
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Para esse pensador, a escola constitui-se como um dos espacos privilegiados de acesso
ao conhecimento sistematizado para as classes populares e o trabalho como principio educa-
tivo, como uma categoria essencial para a sociabilidade humana. Defendia que a proposigao
de uma escola unitaria indicava o inicio de “ [...] novas relages entre trabalho intelectual e
trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario, por
isso, ira se refletir em todos os organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes
novo contetdo” (GRAMSCI, 2014b, p. 40-41).

0 trabalho, nesse entendimento, ndo é visto como uma atividade especifica do processo
produtivo, e sim como “[...] a forma prdpria através da qual o homem participa ativamente na
vida da natureza, visando a transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamen-
te” (GRAMSCI, 2014b, p. 43).

Os estudos de Gramsci do sistema educacional italiano e a reflexdo acerca da escola
unitdria, a sua época, ddo-nos pistas importantes para nossas analises no campo da EPT no
Brasil. Assim, pensar o trabalho como principio educativo (KUENZER, 1989; 1992) é resgatar
essa perspectiva original de criagdo do homem por meio do trabalho. Segundo Ramos (2010,
p. 69), o trabalho, nesse viés conceitual,

[...] estd na base de uma concepcio epistemoldgica
e pedagbgica, que visa a proporcionar aos sujeitos a
compreensdo do processo historico de producio cientifica,
tecnolOgica e cultural dos grupos sociais, considerada como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente,
para a transformagdo das condi¢Ges naturais da vida e para a
ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos
humanos. Ao mesmo tempo, é pela apreensio dos contetidos
histéricos do trabalho, determinados pelo modo de producgéo
no qual este se realiza, que se pode compreender as relagdes
sociais e, no interior dessas, as condi¢des de exploragdo do
trabalho humano, assim como de sua relagdo com o modo de
ser da educagdo.

Moura (2007) corrobora essa assertiva e avanca na reflexdo, ao afirmar que ha um en-
tendimento entre os varios pesquisadores do campo Trabalho e Educacdo de que uma solugdo
transitoria e vidvel é a proposigao de um

[...]ensino médio que garanta a integralidade de uma educa¢io
basica, ou seja, que inclua os conhecimentos cientificos
produzidos e acumulados historicamente pela sociedade,
como também objetivos adicionais de formag&o profissional
numa perspectiva da integracdo dessas dimensdes. Essa
perspectiva, ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o
trabalho como eixos estruturantes, contempla as bases em que
se pode desenvolver uma educagdo tecnoldgica ou politécnica
€, a0 mesmo tempo, uma formagao profissional stricto sensu
exigida pela dura realidade da sociedade brasileira (MOURA,
2007, p. 19).

O objetivo é a concepcdo de um ser integral, um homem (mulher) pensado para ser
“socialmente competente, um sujeito politico, um cidaddo capaz de atuar sobre a realidade e,
dessa forma, ter participacdo ativa na histdria da sociedade da qual faz parte e na construcdo
de sua propria histéria” (BRASIL, 2007, p. 24).

A formagao humana integral é uma luta histdrica pelo fim da fragmentag¢do do ser hu-
mano, da educacdo, da sociedade, com énfase na apreensdo dos conhecimentos sistemati-
zados e produzidos ao longo da histéria da humanidade, com o objetivo de alinhar conheci-
mentos especificos e gerais, em que o trabalhador se aproprie dos fundamentos cientificos e
tecnoldgicos das técnicas produtivas, associadas a teoria e pratica.

Outro principio cotejado, mediante os arcaboucos epistemoldgico e filosofico postu-
lados para o Proeja (BRASIL, 2007), é a proposicdo da pesquisa como fundamento da forma-
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¢do. Essa concepgdo implica investigar e agir simultaneamente com os envolvidos no processo
educativo. E compreendida, assim, como modo de produzir conhecimentos e fazer avancar a
compreensdo da realidade, bem como contribuir para a construgdao da autonomia intelectual
desses sujeitos (BRASIL, 2007).

De acordo com a proposi¢do da pesquisa como formacao e problematizagdo, docentes
e educandos, por meio da agdo dialdgica, tornam-se investigadores criticos, propiciando um
constante ato de desvelamento da realidade e de compreensdo do mundo (FREIRE, 2016). Nes-
sa ldgica, o objetivo da educagdo é a conscientizacdo da realidade, por meio de uma atitude
critica, de reflexdo, que comprometa a a¢do. Para isso, é preciso que

[...] a educagdo esteja —em seu conteldo, em seus programas
e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue:
permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros
homens rela¢des de reciprocidade, fazer a cultura e a historia
[...] uma educacdo que liberte, que ndo adapte, domestique
ou subjugue (FREIRE, 1979, p. 21-22).

A respeito da construcdo do conhecimento com base na concepc¢do apontada por Frei-
re (2017) —educacdo problematizadora e emancipatdria —, os educandos devem ser sujeitos da
producdo do saber. Assegura que ensinar exige pesquisa e “[...] ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo” (FREIRE, 2017,
p. 25). Tal situacdo exige uma postura ético-politica e pedagogica do educador comprometida
com a construcdo do conhecimento reflexivo, critico e emancipador dos sujeitos envolvidos no
ato de educar. Esse educador ainda nos alerta acerca do carater dialético e dialdgico na produ-
¢do do conhecimento:

[...] ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Estes
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2017, p. 30).

Influenciado pela pedagogia da transformagdo de Paulo Freire, Demo (2011) concebe
o conceito de pesquisa como indissocidvel do processo educativo, ao defender que a pesquisa
se constitui em um principio cientifico e educativo, base da educagao escolar, e deve constituir
uma atitude cotidiana nas praticas educativas e nas relacdes educador e educando.

Demo (2011) questiona o poder transformador da educag¢do, que, se mantido nessa
perspectiva tradicional, impede o estudante da construcdo da prdpria histéria. Destaca, ainda,
que a educacdo ndo é sé ensinar, instruir, treinar e domesticar, mas sobretudo formar a
autonomia critica e criativa do sujeito histérico, reflexivo e comprometido com a sua realidade
(DEMO, 20114, p. 20). Para esse autor,

[...] ndo & possivel sair da condicdo de objeto (massa de
manobra), sem formar consciéncia critica desta situacdo
e contestd-la com iniciativa prOpria, fazendo desse
questionamento o caminho de mudanga. Ai surge o sujeito,
que o serad tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de
olhos abertos, reconstruindo-se permanentemente pelo
questionamento. Nesse horizonte, pesquisa e educagdo
coincidem, ainda que, no todo, uma nao pode reduzir-se a
outra. Nenhum fendémeno histérico € mais caracteristico
do questionamento reconstrutivo do que o processo
emancipatdrio, ndo apenas em seu ponto de partida, mas
principalmente como marca permanente do processo (DEMO,
20113, p. 10).
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A compreensdo emancipatdéria da educagdo, exige a pesquisa como seu método
formativo, pela razdo principal de que somente um ambiente de sujeitos gera sujeitos (DEMO,
2011a). O educar e o pesquisar sao processos coincidentes, visto que se postam contra a igno-
rancia, valorizam o questionamento, se dedicam ao processo reconstrutivo, incluem a conflu-
éncia teoria e pratica, se opdem a condi¢do do sujeito como objeto, condenam a manipulagao
e a mera cépia (DEMO, 2011a).

Pelo movimento da pesquisa, a constru¢do do conhecimento é realizada diariamente
pelo ato de pesquisar, por meio de um processo de descoberta, criagdo e questionamento que
nunca se esgota. Nesse sentido, Demo (2011a) assegura que educar pela pesquisa é também
estimular o estudante a curiosidade pelo desconhecido, incita-lo a procurar respostas, a ter
iniciativa, a compreender e iniciar a elaboragdo das proprias ideias. Destaca, ainda, que ndo se
trata de fazer de cada estudante um pesquisador profissional, e sim

[...] um profissional pesquisador, quer dizer, que sabe manejar
as virtudes metodoldgicas e sobretudo pedagdgicas da
pesquisa. Para renovar adequadamente os reptos profissionais
num mercado escorregadio e submetido a processos violentes
e geralmente muito dubios de inovacdo, € fundamental
saber reconstruir a proposta profissional. Os contelddos
se consomem no tempo, enquanto a habilidade de saber
pensar necessita manter-se viva, mais que nunca. Se ndo sabe
pesquisar, ndo sabe questionar. Ndo sabendo questionar, ndo
sabe ultrapassar os impasses inevitaveis que toda profissdo
encontra em sua pratica. Assim, o mais importante hoje na
pesquisa ndo & o manejo de instrumentos metodoldgicos, mas
0 manejo dos desafios inovadores e por vezes surpreendentes
da vida. Saber pensar é dtimo para o mercado, mas € ainda
mais essencial para a vida (DEMO, 2001, p.9-10).

Diante do entendimento do processo emancipador da pesquisa como principio cientifi-
co e educativo, Demo (2011b) defende que, nesse processo de emancipacao,

[...] se constréi o sujeito histdrico autossuficiente, critico e
autocritico, participante, capaz de reagir contra a situacdo de
objeto e de ndo cultivar os outros como objeto [...] pesquisa
como didlogo € processo cotidiano, integrante do ritmo da
vida, produto e motivo de interesses sociais em confronto,
base da aprendizagem que ndo se restrinja a mera reprodugdo;
na acepgdo mais simples, pode significar conhecer, saber,
informar-se para sobreviver, para enfrentar a vida de modo
consciente (DEMO, 2011b, p. 43)

Decerto, compreendemos a pesquisa como instrumento didatico-pedagdgico para que
a apropriacdo, constru¢do e renovagao do conhecimento efetivamente ocorram durante todo
0 processo educativo. Conforme assevera Demo (2011b, p. 53-54): “O importante é compre-
ender que sem pesquisa ndao ha ensino. [...] Se a pesquisa é a razdo do ensino, vale o reverso:
0 ensino é a razao da pesquisa [...]".

Pesquisas em fontes histdricas para a formagao dos discentes do
proeja

As fontes histéricas constituem-se em objeto de pesquisas e estudos de que os
historiadores se apropriam por meio de abordagens especificas, métodos diferentes, técni-
cas variadas para produzirem seus discursos histéricos (PINSK, 2008). Segundo Karnal e Tatsch
(2015), documento histdrico é qualquer fonte sobre o passado, conservado por acidente ou de
modo deliberado e analisado no presente, estabelecendo didlogos entre a subjetividade atual
e a subjetividade pretérita. Barros (2012) conceitua fonte histérica como tudo aquilo que o
homem produz ou traz vestigios de sua interferéncia, o que pode ajudar na compreensdo do
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passado humano.

A corrente historiografica dos Annales! criticou a “histéria historizante” que predomi-
nou no século XIX e inicio do século XX, caracterizada por um predominio do uso de fontes
escritas oficiais nas pesquisas histéricas, narrando os grandes acontecimentos politicos dos
Estados Nacionais e monarquias por meio de uma sucessao cronoldgica de fatos e datas.

Jacques Le Goff, historiador dessa corrente, desmitifica o documento histérico como
uma verdade inquestionavel do passado. Defende a importancia da valorizagdo de todo mate-
rial histérico como documento, nao privilegiando somente os registros escritos. Diante disso,
os historiadores devem levar em conta “os vestigios da cultura material, os objetos de colegdo,
os tipos de habitacdo, a paisagem, os fésseis e, em particular, os restos 6sseos dos animais e
dos homens” (LE GOFF, 1990, p. 476).

Todo documento histérico é fruto da intencionalidade — mais ou menos consciente —
de quem o estuda ou produz. Cabe ao historiador desmontar o documento mediante varias
perspectivas diferentes, por exemplo, “[...] um cartuldrio deve ser estudado numa perspectiva
econdmica, social, juridica, politica, cultural, espiritual, mas sobretudo enquanto instrumento
de poder” (LE GOFF, 1990, p. 473).

Bittencourt (2008) considera a importancia da utilizacdo de fontes histdricas pelos dis-
centes como um instrumento pedagdgico eficaz, por possibilitar o contato com situagdes con-
cretas de um passado abstrato e por favorecer um desenvolvimento intelectual em substitui-
¢do de uma pedagogia limitada a simples acumulagao de fatos e de uma histéria linear e global
elaborada pelos manuais didaticos. O objetivo é desenvolver maior autonomia intelectual ca-
paz de propiciar andlises criticas da sociedade em uma perspectiva temporal.

Martins (2015), por sua vez, elenca uma grande diversificagao de tipos de fontes histé-
ricas relacionadas com o patrimonio histérico e cultural, armazenadas nos acervos publicos:
arquivos dos poderes executivo, legislativo e judicidrio; arquivos cartoriais; acervos institucio-
nais; arquivos eclesidsticos; arquivos privados e museus.

Além dessas fontes de documentos mais tradicionais, utiliza-se muito, no estudo de
patrimonios histdricos e culturais, a iconografia: estudo de imagens, pintura, desenhos, ma-
pas, principalmente para estudos que retratam, desde o século XIX, documentos fotograficos
antigos. A documentacdo fotogréfica figura como fonte preferencial do patrimonio, pelo seu
cardter de fixar imagens fisicas reais de cendrios e personagens, contudo, s3o necessarios o
exercicio de andlise e a critica do documento para decodificar seus varios significados e men-
sagens (MARTINS, 2015).

Considerada também como fontes riquissimas para o pesquisador dessa area, a fon-
te impressa periddica, composta de almanaques, anudrios, jornais e revistas de época, é ex-
tremamente importante para a recuperac¢do de imagens, cotidiano e mentalidades de outras
épocas. Por fim, também pode ser Util para o pesquisador a fonte literdria em suas tantas
manifestagdes, como em prosa e verso, memdrias, didrios, ficgdo, assim como, para estudos
de épocas mais recentes, as fontes audiovisuais, documentarios, filmes e gravages sonoras
(MARTINS, 2015).

Bittencourt (2008) defende que, ao analisar um documento histérico, é preciso conside-
rar a articulagdo entre os métodos do historiador e os objetivos pedagdgicos da agdo educativa
proposta e elenca algumas etapas para o éxito da atividade pedagdgica. De forma andloga,
Barca (2004), durante seus estudos de utilizacdo de fontes histdricas em sala de aula, elaborou
o conceito de “aula-oficina” e propds a realizagdo de algumas etapas para realizar a inter-
vencdo de fontes histdricas em sala de aula, tais como: definicdo de temdtica; prepara¢do da
investigacdo dos conhecimentos prévios; interven¢do pedagdgica do professor (interpretacao
e contextualiza¢do de fontes); e produgdo de comunicagdo pelos educandos (BARCA, 2004).

A participacdo ativa dos estudantes na produ¢do de conhecimentos pressupde o esti-

1 A chamada escola dos Annales é um movimento historiografico do século XX que se constitui em torno do
periddico académico francés Annales d’histoire économique et sociale, tendo-se destacado por incorporar métodos
das Ciéncias Sociais a Historia. Essa corrente historiografica renovou e ampliou o quadro das pesquisas historicas,
ao abrir o campo da Histdria para o estudo de atividades humanas até entdo pouco investigadas, rompendo com
a compartimentacdo das Ciéncias Sociais (Historia, Sociologia, Psicologia, Economia, Geografia humana e assim
por diante) e privilegiando os métodos pluridisciplinares (BURKE, 1992).
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mulo cotidiano para os muitos possiveis aprendizados, na perspectiva de constante superagao,
desenvolvendo sua consciéncia do valor da escolariza¢do e da qualificagdo profissional (BRA-
SIL, 2007). Ademais, permite aos educandos melhor compreensdo de aspectos da cultura, da
histéria e da memdéria dos capixabas e dos monumentos histéricos e culturais do Espirito San-
to, propiciando uma inser¢do mais organica no ambito profissional e no meio social.

Os movimentos da pesquisa intervengao: a oficina de fontes historicas

como pratica educativa integradora no proeja

Com base nos pressupostos da pesquisa qualitativa e das orienta¢cdes da pesquisa inter-
vencdo (DAMIANI et al., 2013), desenvolvemos uma oficina de pesquisa em fontes histdricas
para estudantes do quinto periodo do curso técnico em Guia de Turismo integrado ao ensino
médio de jovens e adultos do Ifes campus Vitdria. O objetivo da oficina foi problematizar o que
sdo fontes histdricas, discutir as formas de manuseios, apresentar os acervos existentes e sua
importancia para a construcdo do conhecimento histérico e particularmente as possibilidades
de articular com essa atividade pedagdgica as disciplinas técnicas e a area de atuagdo profis-
sional dos discentes do curso.

A primeira atividade realizada foi diagndstica, com a intencdo de explorar os saberes e
as experiéncias prévias dos discentes sobre a vida na cidade. Nessa atividade, os estudantes
foram induzidos a relatar alguns aspectos de como eles veem a cidade, quais as suas experién-
cias na cidade e as possibilidades que eles visualizam mediante sua inserc¢do, na qualidade de
futuros profissionais em Guia de Turismo.

A reflexdo sobre a cidade e suas contradi¢des (ROLNIK, 1988) suscitou importantes pro-
vocacgOes capazes de estimular a problematizacdo e a tomada de consciéncia pelos estudantes
gue, em sua maioria, residem na cidade de Vitdria-ES: uma cidade centenaria, com reconheci-
do potencial de atragdo turistica, com apelo paisagistico e histdrico-cultural. A cidade de Vité-
ria foi tomada aqui em sua dupla funcionalidade: como lugar de moradia desses estudantes e
da pretendida atuagdo como técnicos em Guia de Turismo.

Destacamos dos relatos dos educandos, por meio da avaliagdo dessa primeira atividade,
aproximacdes dos preceitos conceituais defendidos pelo Documento Base do Proeja (BRASIL,
2007) no que diz respeito aos eixos cotejados e ja problematizamos neste texto. Isso fica evi-
denciado no relato do educando Mateus, que enfatizou “um novo olhar sobre a cidade de
Vitdria”, no momento em que entrou no referido curso. Citou, como exemplo, que ndo dava
muita importancia ao Parque Gruta da Onga, mesmo sendo ao lado da sua casa. Hoje, ele ja
visualiza esse parque e outros da cidade como local de trabalho e de crescimento profissional
na area do turismo.

Corroborados pelas reflexdes das vivéncias dos discentes, posteriormente foi proposta
a realizacdo de outra atividade educativa. Problematizamos, com os discentes, varios temas
acerca do estudo da histdria e retomamos a discussado sobre as fontes historicas e, em particu-
lar, as que se referiam a cidade de Vitdria.

Para facilitarmos a participacdo e interacdo dos estudantes, utilizamos diferentes fontes
histéricas (documentos institucionais, jornais, revistas, literatura, legislacoes, pinturas, foto-
grafias, mapas, entre outros) da cidade de Vitdria, articulando o saber popular e a vivéncia con-
creta desses educandos na cidade, com a formacdo e atuacdo profissional, numa perspectiva
de didlogo constante entre os pesquisadores e os estudantes.

Na sequéncia, construimos, de forma coletiva e colaborativa, uma narrativa sobre as
transformacdes ocorridas na cidade de Vitdria-ES, durante o século XX, tendo por base docu-
mentos histdricos selecionados previamente pelos professores pesquisadores. Por meio da
analise e problematizagdo de pinturas, fotografias, mapas, jornais, revistas, cronicas, docu-
mentos institucionais, entre outros, os educandos compreenderam as diversas transformacGes
ocorridas nessa cidade no século passado e as possibilidades de utilizacdo de analise e critica
de diferentes fontes documentais para a constru¢do de narrativas historicas.

A participagdo dos discentes foi muito intensa ao longo da realizagdo dessa acdo pe-
dagdgica. Alguns educandos fizeram relatos orais relacionados com as fontes histdricas apre-
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sentadas com base em suas vivéncias. Na discussdo do aterro na regido da Vila Rubim e llha
do Principe, a estudante Fabiola explicou a turma como era aquela regido antes do aterro. A
discente Bianca destacou a antiga localizagdo da rodoviaria de Vitéria antes da construgdo da
nova rodovidria. O educando José também fez um relato oral, explicando as transformagdes
realizadas no bairro Praia do Sud, explicando que o mar chegava préximo ao atual Pronto Aten-
dimento.

Considerando as experiéncias exitosas com a constru¢do das narrativas sobre as trans-
formagGes de Vitdria, ao longo do século XX, propusemos aos discentes uma pesquisa de al-
guns patrimonios e espac¢os urbanos da cidade de Vitdria, utilizando diferentes fontes histori-
cas. Com o aceite, a turma foi dividida em quatro grupos e cada grupo ficou responsdvel por
buscar informagdes de um espago da cidade em locais previamente elencados por eles: Praga
Costa Pereira, Praga Oito, Assembleia Legislativa e, por fim, Praia de Camburi e Porto de Tuba-
rao.

O grupo responsavel pela espago da Praga Oito, por exemplo, por meio de uma analise
critica de inimeros documentos (imagens, matérias de jornais, crénicas, mapas), fez um resga-
te historico do local da praga desde o periodo colonial até a atualidade. Utilizando uma fonte
jornalistica, o jornal A Gazeta, edi¢do de 21/11/1979, que mostrava um canhdo encontrado
enterrado na praga, o grupo enfatizou que o local da praca foi palco de invasdes holandesas,
contidas por figuras iconicas, como a Maria Ortiz, e também local de instalagdo de um forte,
chamado de “Forte Sdo Mauricio” (Figura 1). Inclusive, na apresentagdo para a turma, foi des-
tacado que é provavel que tenha outros canhdes enterrados na regido da praca.

Figura 1. As figura iconicas da Praca Oito, narrativa produzida pelos educandos.

No entanto, antes de se tornar praga e cais, o lugar foi palco de invasies holan
desas contidas por figuras iconicas, como a Maria Ortiz, no inicio do sécu,
XVIL No século XVIII a Coroa Portuguesa investiu em construgées de fort,
na pequena Vila de Vitdria, e o local foi contemplado com um Forte chamaa
de “Forte de Sdo Mauricio” que protegia uma das entradas para a Gidade Alt:
Em meados do século XIX, o lugar foi aterrado e fornou-se entdo, um ca

portudrio para o escoamento da producdo cafeeira. No inicio do século XX,

Fonte: Vedova et al. (2019, p. 92).

Utilizando outra edicdo do jornal A Gazeta, de 2/4/1984, os discentes resgataram um
duelo realizado naquele local, no século XX, envolvendo um capitdo do exército e Jodo do
Pontdo, um dos moradores mais populares da cidade na época (Figura 2). Na apresentacdo
realizada para a turma, os estudantes explicaram todas as etapas desse duelo desde a derrota
até a morte de Jodo do Pontdo, algo que marcou a cidade de Vitéria naquele periodo. Ressal-
tamos que os educandos desse grupo fizeram varias pesquisas em livros de Histéria do Espirito
Santo e da cidade de Vitdria e ndo encontraram nenhuma informacdo sobre esse duelo. Nesse
momento, os proprios estudantes constataram e passaram para a turma o ineditismo desse
episédio, que poderia ser usado profissionalmente como um aspecto curioso de um dos prin-
cipais monumentos histdricos da cidade de Vitdria.
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Figura 2 . Duelo da da Praga Oito, narrativa produzida pelos educandos.

Apesar da praga ser um local aparentemente de encontro pacifico, ali ocorreu,
também um emblemdtico episodio violento, o encontro entre Jodo do Pontdo,
um cidadio bastante popular e um capitio no inicio do século XX. O capitio
escondeu-se atrds de um poste e Jodo, atrds de uma drvore. Quando iniciou-se o
duelo, Jodo se afobou e descarregou seu revolver em vdo, o capitdo contou os tiros

e, em seguida, foi ate Joio e 0 matou.
Fonte: Vedova et al. (2019, p. 93).

O grupo da Praga Costa Pereira também se preocupou em produzir um conhecimento
novo sobre esse importante espacgo da cidade de Vitdria. Ao analisarem matérias de jornais da
década de 1970, principalmente uma edi¢do do jornal A Tribuna, de 29/7/1977, conheceram
uma técnica de paquera realizada no local, chamada de footing, na qual homens e mulheres
flertavam, ao circularem em sentidos opostos (Figura 3). Vale destacar que alguns estudantes
do grupo foram a praga entrevistar comerciantes mais antigos, no intuito de entender melhor
o funcionamento dessa pratica. Na apresentagao realizada pelo grupo, verificamos que essa
narrativa foi tdo marcante, que foi destacada a possibilidade de utilizar, profissionalmente no
guiamento de turistas, essa narrativa para explicar como era a paquera naquele local em épo-
cas passadas.

Figura 3. Praca Costa Pereira, o local da paquera, narrativa produzida pelos educandos

A praca atualmente é um local de grande movimentagio social. Abrigava o famoso

“footing” no qual homens e mulheres flertavam, ao circularem em sentidos opostos.

Fonte: Vedova et al. (2019, p. 99).

O grupo Praia de Camburi e Porto de Tubardo, também baseado em inimeros docu-
mentos histdricos, destacou, na apresentagdo, varios danos causados pela acdo humana na
Praia de Camburi e na construgdo do porto. Utilizando algumas fontes jornalisticas das décadas
de 1970 e 1980, o grupo inovou, ao enfatizar questdes sociais e ambientais, como a vinda para
a Grande Vitdria de milhares de retirantes em busca de emprego nos grandes projetos indus-
triais. Esses retirantes viviam em condi¢Ges de miséria total na periferia da regido, citando a
construcdo de palafitas no mangue do bairro Sdo Pedro, nas décadas de 1970/80 (Figura 4). Na
apresentacdo, o grupo destacou a luta e a resisténcia desse povo em busca de melhorias para
essa regido.
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Figura 4. Origem do bairro Sdo Pedro, narrativa produzida pelos educandos

Mouitos dos trabalbadores que vieram para trabalhar na construgdo dessa obra,
ndo possuiam moradia, sendo assim, apds a conclusdo da obra, veio a ocupa-
¢do da regido do contorno de Vitoria que mais tarde deu origem ao Bairro Sdo
Pedro. Sendo mais um local natural (manguezal) essa regido sofreu modifica-
coes em seu ambiente natural, onde moradores construiram palafitas e viveram
por muito tempo em situacio de pobreza e miséria total.

Da mesma forma em houve um progresso econdmico com a construgdo do Porto,

houwe luta e resisténcia de um povo que clamava por melhorias. O porto movi-

Fonte: Vedova et al. (2019, p. 105).

O grupo Assembleia Legislativa, baseado em varios documentos histéricos, entre os
quais vdrias imagens fotograficas do inicio do século XX e uma cronica publicada no jornal A
Tribuna, edigdo de 25/10/1987, apresentou uma postura critica, ao reprovar a demoli¢do da
centendria Igreja da Misericérdia em 1911, para construir, em seu lugar, o congresso legislativo
(Figura 5). O grupo destacou que, nesse processo, foi destruido um patrimoénio histérico da
cidade de mais de 300 anos, para construir um prédio que, em poucas décadas, ja era insufi-
ciente para atender as necessidades do legislativo capixaba.

Figura 5. A demolicdo da Igreja da Misericérdia, narrativa produzida pelos educandos

A demolicdo da centendria Igreja da Misericordia trouxe prejuizos historicos-
~culturais que na época ndo foram identificados pelo entdo governador Jerénimo
monteiro, como também ndo se previu que os prejuizos causados a populacdo
poderiam ser maiores que os beneficios e o espago que seria construido por fim ndo

seria suficiente.

Fonte: Vedova et al. (2019, p. 111).

Depreende-se dessa atividade realizada a concretizacdo dos principios da pesquisa
como fundamento da formacdo integral, ao possibilitar que os proprios educandos produzis-
sem conhecimentos adicionais para a formacao escolar e sua atuacdo profissional. E importan-
te destacar que, no ambito da educagdo-escolar, “[...] a pratica educativa, a formagdo humana,
implica op¢des, rupturas, decisdes, estar com e por-se contra, a favor de algum sonho e contra
outro, a favor de alguém e contra alguém” (FREIRE, 2001, p. 21).

Depois da realizagdo da oficina, os discentes responderam a um questiondrio avaliativo.
Entre os diversos depoimentos, o discente Mariano destacou que a pesquisa em fontes histo-
ricas permite que o guia “[...] desenvolva uma narrativa com mais credibilidade”. O educando
Paulo enfatizou que, por meio desse tipo de atividade, o guia pode narrar “[...] fatos que nado
estdo nainternet”.

A estudante Margareth considerou a intervencdo pedagogica importante, pois, segundo
ela, é necessdrio ao técnico em Guia de Turismo “[...] adquirir conhecimentos e isso acontece
através de pesquisas”. Ainda considerando o depoimento dessa discente, a pesquisa também
serve para dirimir duvidas sobre a existéncia de mais de uma versao de uma histdria. Boa parte
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dos demais educandos também enfatizaram essa possibilidade de o guia produzir uma narra-
tiva nova a ser apresentada aos turistas, incorporando aos dados informativos ja existentes.
Por fim, perguntamos aos discentes se eles pretendiam utilizar a pesquisa em fon-
tes histdricas para auxiliar no desempenho profissional futuro. A maioria dos educandos res-
pondeu que tinha interesse em utilizar esse tipo de pesquisa. A justificativa foi no intuito de
garantir melhor preparacgdo profissional, conquistando mais conhecimentos, produzindo uma
narrativa mais auténtica sobre os locais de trabalho e podendo ser um diferencial no mercado
de trabalho. Merece destaque o seguinte relato do discente Juliano, apresentado na Figura 6:

Figura 6. Relato do estudante Juliano
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Fonte: Acervo dos autores (2019).

Verificamos, nesse relato, que o educando entende que esse tipo de a¢do educativa
pode proporcionar, além de beneficios para o préprio profissional, beneficios para a sociedade,
ajudando inclusive a revitalizar a cultura regional.

O professor da disciplina Patriménio Histérico e Cultural também respondeu a um ques-
tionario sobre as percepgdes dele acerca da intervengao realizada com a turma. O docente
avaliou que a experiéncia foi proveitosa, sobretudo no que se refere a “[...] motivagao dos estu-
dantes para produzirem conhecimentos, abrindo a possibilidade da reflexdo e problematizagao
sobre os espacos da cidade e ela prépria como um bem cultural”. Destacou a importancia da
produgdo de conhecimento mediante as fontes documentais: “[...] aprender a lidar com fon-
tes, exercer o olhar critico e o tino para a pesquisa sdo aspectos extremamente relevantes para
o técnico em guia de turismo”. Por fim, afirmou que pretende utilizar essa experiéncia com os
estudantes das prdéximas turmas, por meio de “[...] uma nova roupagem, mais voltada para
uma maior insergao na cidade”.

Vale destacar, ainda, um relato oral do estudante Mdrio, monitor do projeto Visitar, da
Prefeitura Municipal de Vitéria, o qual trabalha atendendo turistas em varios monumentos
histdricos do centro histdrico de Vitdria. Esse estudante exp0s que essa intervenc¢do o estimu-
lou a pesquisar, no Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo e no arquivo da Arquidiocese
de Vitdria, documentos histdricos relacionados com os locais de trabalho desse projeto, nota-
damente as igrejas histéricas do Centro de Vitdria. Por meio dessas pesquisas, ele conseguiu
entender algumas lacunas, por exemplo, as diversas reformas realizadas no Convento de Sao
Francisco.

Segundo ele, os visitantes faziam perguntas sobre aspectos dessas reformas, e ele ndo
conseguia encontrar respostas no material de apoio fornecido pela prefeitura para uso dos mo-
nitores. Diante disso, ele passou a utilizar, na sua atuagao profissional, como monitor turistico
desse espaco, narrativas que ele proprio pesquisou e produziu.

Depreende-se, nesse exemplo do educando Mario, a concretude da defesa feita acerca
dos principios explorados neste texto — o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
fundamento da formagao, realizados por meio dos estudos e analises de documentos histori-
cos. O educando partiu de sua realidade concreta — desafios do seu ambiente de trabalho e
de saberes prévios sobre o assunto —, para pesquisar informagdes para melhorar a formagao
tedrica sobre o espaco em que atua, a fim de melhorar seu desempenho profissional.

Constatamos, por meio dessa a¢do educativa, os movimentos dos discentes como sujei-
tos da producdo do saber, no momento em que foram instigados a problematizar a prépria rea-
lidade de citadinos e provocados a pensar o lugar de “ser no mundo” de forma reflexiva/critica,
assumindo-se na condi¢do de sujeitos histérico-sociais (FREIRE, 2017), mediante a tomada de
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consciéncia e capacidade de compromisso de transformar a realidade em suas contradigdes e
também por meio da atuagdo profissional.

Consideragoes Finais

No ano de comemoragdo do centenario de Paulo Freire, refletir sobre os atravessamen-
tos de suas obras, seus pensamentos e sua praxis educativa motiva-nos a repensar o nosso
fazer pedagdgico, no sentido de potencializar a dimensao utdpica de todo ato educativo hu-
manizador. Entendemos utopia como compromisso histérico com a humanizagdo dos seres
humanos e a construgao de uma nova sociedade.

Nesta conjuntura de avango do projeto neoliberal, em que o imperativo do mercado se
estabelece paulatinamente por meio do efetivo controle politico e econémico das estruturas
de poder do Estado, cada vez mais cooptado e corporativo na légica dos interesses de grandes
corporacoes financeiras e empresariais (GUIDO; SANTOS FILHO, 2019), fazer proposi¢des de
projetos educacionais inovadores requer compromisso ético-politico tanto de compreender
a escola e a sua relagdo com a sociedade quanto de articular sua defesa em todos os niveis
possiveis.

Contribuir, portanto, nas reflexdes acercas de praticas e a¢bes pedagdgicas dialdgicas e
integradoras (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015) que contemplem as especificidades, as singularidades
e as subjetividades do publico estudantil do Proeja é uma oportunidade significativa de dar
concretude a esse comprometimento e a sua defesa. No campo escolar, é o exercicio incessan-
te das inumeras possibilidades da articulagdo de disciplinas propedéuticas com as da area téc-
nica, por meio dos eixos trabalho e pesquisa, fundamentados em suas categorias de analises.

Ao considerar as reflexdes apresentadas, o trabalho como principio educativo e a pes-
quisa como processo formativo ganham espagos, uma vez que aos estudantes foi oportunizada
a possibilidade de entender como “ser e estar no mundo” — sujeitos histérico-sociais em sua
capacidade de problematizagao e conscientizagdo, a partir da prépria realidade de vida e possi-
bilidades de intervengdo para a transformagdo dessa mesma realidade. Embora de forma pon-
tual, a reflexdo apresentada ocorre no intuito de contribuir na proposta de formac¢do humana
integral para além da abstragao que, muitas vezes, inibe a materializacdo da pratica refletida e,
por conseguinte, dos processos de emancipagao e protagonismos dos sujeitos.
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