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Introdugao

Nosso objeto de estudo é o ensino de Desenho. Analisamos nesse texto o primeiro vo-
lume do manual de Desenho elaborado por essa comissdo.1

Esse trabalho é resultado de uma pesquisa que se encontra na interface dos campos
da Histdria da Educacdo e da Nova Histdria Cultural, dentro dos dominios da Histéria das Dis-
ciplinas Escolares, Histéria da Educacdo Profissional e Histéria da Educagdo Matematica. To-
mamos como referenciais na obra de Roger Chartier as no¢des de Representagbes?, Praticas®,
Apropriagdes* e Circulacdo das Ideias®, bem como o objeto de estudo: o livro. Seguimos os
fundamentos tedricos da Historia das Disciplinas Escolares conforme André Chervel (1990) e
Dominique Julia (2001). Ambos os autores enfatizam que, junto a outros elementos, cabe ao
historiador das disciplinas “interessar-se pela analise dos conteldos ensinados e das praticas
escolares” (JULIA, 2001, p. 18). Nas palavras de Chervel (1990, p. 202).

Dos diversos componentes de uma disciplina escolar, o primeiro
na ordem cronoldgica, sendo na ordem de importancia, é a
exposicdo pelo professor ou pelo manual de um contetdo
de conhecimento. [...] Para cada uma das disciplinas, o peso
especifico desse conteudo explicito constitui uma variavel
histdrica cujo estudo deve ter um papel privilegiado.

O método de pesquisa que privilegiamos nesse trabalho esta alicercado em Risen
(2015), no qual o método histérico é visto como mediador e regulador do processo cognitivo
da construcdo do conhecimento histérico “que torna seus procedimentos cognitivos (ou etapas
reflexivas) particulares (distinguiveis artificialmente uns dos outros) reconstituiveis, controlaveis e,
com isso, criticaveis.” (RUSEN, 2015, p. 171), dando-lhes, por meio da pesquisa guiada por re-
gras, a capacidade de ser caracterizada como ciéncia. Para Riisen (2015), ao método se esta-
belece em trés etapas: heuristica, critica e interpretacdo. Na heuristica encontra-se a formula-
¢do da pergunta historica. Para nosso objetivo, estipulamos a busca da compreensao de quais
foram as ideias circulantes apropriadas e difundidas pelos Servico de Remodelagdo do Ensino
Profissional Técnico através da confecg¢Go e distribuicdo de manuais para o ensino de Dese-
nho? A escolha da disciplina Desenho se fundamenta na énfase que é dada a essa disciplina
na Educacdo Profissional brasileira, conforme disposto ja na criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices pelo Decreto-lei n2 7.566/1909 e analisado em detalhe na obra de Silva (2021). Diante
da pergunta, elencamos a fonte histdrica a ser analisada, o manual didatico que é um objeto
de circulagcdo onde encontramos valores e comportamentos, e como recurso didatico é objeto
para ensinar, assim nos possibilita “entender as concep¢des educativas e a finalidade da escola
e da disciplina na qual se estabelecia a formacdo dos sujeitos” (SILVA, 2021, p. 186).

A historiografia das disciplinas escolares ja oferece ao manual didatico um papel de
centralidade ja que este nos fornece os conteuldos explicitos do ensino, que é tarefa primeira
do historiador analisar (CHERVEL, 1990).

1 Texto decorrente das pesquisas realizadas para a tese de Silva (2021).

2 As representagbes podem ser compreendidas como “esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras
gragas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago decifrado” (CHARTIER,
1990, p. 17)

3 Enquanto par conceitual de representagdo temos o conceito de praticas, ou seja, modos de agir e ser, historica
e socialmente, discernido e diferenciado em relagdo as representagdes, ou seja, agdes oriundas das percepgdes do
mundo social através das representagdes. (SILVA, 2021, p. 35)

4 Segundo Chartier (2002, p. 68), “apropriagdo tal como entendemos visa uma histdria social dos usos e das
interpretagdes, relacionados as suas determinagdes fundamentais e inscritos nas praticas especificas que os
produzem”. O autor compreende que a apropriagdo deve ser “colocada no centro de uma abordagem de histéria
cultural que se prende com praticas diferenciadas, com utilizagdes contrastadas. Tal reformulagdo, que pde em
relevo a pluralidade dos modos de emprego e a diversidade das leituras.” (CHARTIER, 1990, p. 26)

5 Junto ao conceito de apropriacdo devemos levar em conta a circulagdo das ideias. Para Chartier, as ideias e as
praticas culturais circulam e sdo apropriadas criativamente dentro do campo de concorréncias e competigdes das
representagdes. Essa circulagdo é imprescindivel para a compreensao da prevaléncia de uma representagdo sobre
as demais (SILVA, 2021, p. 37)
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O estudo dos conteldos beneficia-se de uma documentagdo
abundante a base de cursos manuscritos, manuais e periédicos
pedagdgicos. Verifica-se ai um fendmeno de “vulgata”, o qual
parece comum as diferentes disciplinas. Em cada época, o
ensino dispensado pelos professores &, grosso modo, idéntico,
para a mesma disciplina e para o mesmo nivel. Todos os
manuais ou quase todos dizem entdo a mesma coisa, ou
quase isso. (CHERVEL, 1990, p. 203, grifo do autor).

Assim, nos dedicamos a analisar essa vulgata instaurada pelo manual elaborado pela
comissdo de engenheiros formada na década de 1920, vista a partir das orienta¢des didatico-
-metodoldgicas dadas ao professor através do manual, dos conceitos e terminologia adotado,
bem como da organizacdo do corpus do conhecimento. Além da vulgata conforme descrita por
Chervel (1990), os exercicios resolvidos e/ou propostos também constituem um importante
elemento de andlise, pois “sem o exercicio e seu controle, ndo ha fixagdo possivel de uma dis-
ciplina. O sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios aos
quais elas podem se prestar.” (CHERVEL, 1990, p. 204).

O servico de remodelagao do ensino técnico profissional e suas

estratégias de circulagao das ideias

No periodo denominado pela historiografia brasileira de Primeira Republica ou Republi-
ca Velha, o Brasil passou por mudancas socioeconémicas oriundas de fatos como o fim da
escraviddo, as imigracdes, a aceleracdo da industrializagcdo e da urbanizacdo que culmina-
ram no surgimento de grandes centros urbanos. O ideario republicano buscava construir
a soberania nacional alicercada no progresso (ideia herdada do positivismo), na estrutura
social sélida e ordenada, distinta da aparente confusdo e desordem do periodo imperial.

Nesse cendrio, a educagdo deveria promover uma socializagdo integral do educando,
de maneira conformista e adaptativa, aos principais valores socioculturais vigentes e a busca
de cada um pelo seu lugar social que lhe conferiria funcionalidade a sociedade. Dessa forma,
a Educacdo Profissional era vista como primordial para o pais e as escolas com esses cunhos
deveriam ser locais privilegiados onde as ideias positivistas deveriam difundir-se.

Em 1909, tivemos a agdo republicana de institucionalizagdo da educac¢do profissional
no Brasil, foi publicado o Decreto n? 7.566, de 23 de setembro de 1909, criando em todas as capitais
dos estados Escolas de Aprendizes Artifices para o ensino profissional e gratuito. O mesmo decreto
apresenta os motivos de sua publicacdo.

Considerando: Que o aumento constante da populagdo das
cidades exige que se facilite s classes proletarias os meios
de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existéncia; que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar
os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do
Governo da Republica formar cidaddos uteis a Nagdo (BRASIL,
1909a).

A partir das justificativas do decreto notamos que as principais motiva¢des se encontra-
vam na tentativa de solucionar as dificuldades sociais oriundas da crescente urbanizagdo que
ocorria nas cidades e ndo diretamente para a adequagdo econdmica e formag¢do de mao-de-
-obra em vista do desenvolvimento industrial do Brasil.

As Escolas criadas estariam subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Co-
mércio, o que indica sua ligagdo com o desenvolvimento econémico do pais. As sedes seriam
cedidas pelos Estados ou em instalagGes da prépria Unido. Além disso, definiam-se os funcio-
ndrios de cada instituicdo e seus vencimentos, bem como os critérios para selecdo dos apren-
dizes. Cabe destacar que era estabelecido a preferéncia pelos “desfavorecidos da fortuna” e
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que estivessem dentro dos padr&es higienistas da época, ndo sofrendo de doencas infecto-
contagiosas e sem “defeitos fisicos que os inabilitem para a aprendizagem do oficio” (BRASIL,
1909a).

Quanto aos cursos primarios e de desenho, tem-se que o decreto omitia seu curriculo,
delegando ao diretor a responsabilidade de construi-los. Estes, em sua maioria, eram bacharéis
em Direito indicados pelas liderancas politicas dos estados da federacdo e que ndo tinham con-
tato ou formacdo nos campos da Educacdo ou da profissionalizagdo para a industria. O curso
de Desenho trazia em seu bojo a representacdo de ser fundamental para o ensino, pois devia
ser ministrado se houvesse necessidade para a pratica dos oficios, pois era obrigatdrio “para os
alunos que carecerem dessa disciplina para o exercicio satisfatorio do oficio que aprenderem”
(BRASIL, 1909a).

Ainda em 1909, outros dois decretos sobre as Escolas de Aprendizes Artifices foram
publicados pelo governo federal. O decreto n? 7.649/1909 (BRASIL, 1909b) estabeleceu que os
cursos primarios e de desenho deveriam ser ministrados, respectivamente, por normalistas e
especialistas em Desenho. Anteriormente, esses cursos estavam a cargo do diretor da escola.

O decreto n? 7.763/1909 estabelecia que as oficinas existentes deveriam ser em nu-
mero de cinco e “que forem mais convenientes e necessdrias ao Estado em que funcionar a
escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locais” (BRASIL, 1909c).
Quanto ao curso de Desenho, as instrugdes referentes a esse decreto, no inciso 32 do artigo 32
determinava que:

o curso de desenho, que também funcionara das 5 horas
da tarde as 8 horas da noite, compreenderd o ensino de
desenho de memdria, do natural, de composi¢do decorativa,
de formas geométricas e de madquinas e pecas de construgéo,
obedecendo aos métodos mais aperfeicoados. (BRASIL, 1909,
grifo nosso).

A lista apresentada constituiu-se o Unico normativo oficial acerca do programa de De-
senho até 1926. Nos marcos legais subsequentes a criacdo das Escolas de Aprendizes e Arti-
fices voltou-se a omitir uma sugestdo de programa, deixando-o a cargo dos professores em
acordo com os diretores para ser submetido ao ministério. Essa descentraliza¢do curricular foi
constantemente relatada como problema para as escolas de artifices no Brasil e registrada na
historiografia da educagédo profissional. Outros problemas expostos desde Fonseca (1961) até
trabalhos historiograficos mais recentes, como Cunha (2005), foram a falta de professores, a
estrutura precaria dos locais cedidos pelos estados da federacdo para a existéncia das institui-
¢Oes e a alta evasao dos discentes devido as dificuldades socioeconémicas destes.

De modo geral, nas Escolas de Aprendizes Artifices “é possivel constatar o pequeno
numero de concluintes” (CUNHA, 2005, p. 108). Em sua obra sobre o Ensino Industrial, Fonse-
ca (1961) destaca que a evasdo escolar era causada pelas necessidades socioeconémicas dos
discentes, que saiam das escolas para se inserirem no trabalho de fabricas e oficinas mesmo
com a curso inconcluso.

Tais razGes provocaram a criacdo do Servico de Remodelac¢do do Ensino Profissional Téc-
nico, a cargo de Jodo Lideritz — e por isso, comumente denominada Comissao Liideritz — entdo
diretor do Instituto Técnico Profissional da Escola de Engenharia de Porto Alegre, posterior-
mente denominado Instituto Parobé, escola que despontava como aquela que atingira suas
finalidades proveitosamente. A comissdo tinha a funcdo de examinar as escolas e propor me-
didas para tornd-las mais eficientes.

Jodo Lideritz graduou-se em Engenharia Civil, no ano de 1904, pela Escola de Engenharia
de Porto Alegre (EEPA)S, instituicdo criada em 1896 e com clara fundamentagdo positivista comte-

6 A EEPA buscava formar engenheiros para uma racionalizagdo da produgdo industrial que aumentaria a
lucratividade das industrias e “pretendia auxiliar no processo de formagdo de mao-de-obra e domesticagdo do
operariado” (QUELUZ, 1998, p. 105). Para Silva (2021), os membros contratados para a Comissdo no inicio de
seus trabalhos foram formados nas concepgGes da EEPA. A confianga dada aos membros do Instituto Parobé ndo
se justificava apenas pelas relagdes estabelecidas entre Llderitz e seus colaboradores, mas a propria instituicdo
apresentava resultados, métodos e concepgoes diferenciadas das demais Escolas do territério nacional, recebendo,
assim, destaque no alcance de seus objetivos (QUELUZ, 1998). Quanto a pratica docente na institui¢do, temos que
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ana e com apadrinhamento do Partido Republicano gaucho. Ele possuia experiéncia na gestao
da educacdo profissional no Rio Grande do Sul e “havia visitado estabelecimentos de ensino
similar na Franga, Bélgica, Alemanha, Suiga, Italia, Inglaterra e Estados Unidos para examinar os
sistemas de ensino técnico vigentes nesses paises” (SHIMIZU, 2010, p. 9).

Ainfluéncia europeia e norte-americana na concepgdo de ensino profissional através de
Jodo Liideritz é marcante, pois o mesmo, ainda enquanto diretor do Instituto Parobé, realiza
viagens a Europa e Estados Unidos, visitando instituicGes profissionalizantes destes locais e
conhecendo autores de livros que versavam sobre o ensino profissional.

Jodo Liideritz como diretor do Instituto Técnico Profissional dava énfase aO enfoque pra-
tico. Conforme Barbaresco e Costa (2020), no Curso Elementar, buscava-se alfabetizar os alunos
e fornecer-lhes conhecimentos bdsicos para iniciagdo na formagdo profissional. Além disso,
iniciava-se os discentes em trabalhos manuais e no contato com as empresas/industrias por
meio de visitas favorecidas pela escola. No Curso Técnico, as aulas tedricas continuavam, mas
a énfase era dada no trabalho nas oficinas que constituiam as diversas se¢des. O Desenho era
disciplina de todos os cursos e em todos os anos. No Curso Elementar, iniciavam-se os alunos no
desenho através dos cortes de silhueta e representando a mao livre formas familiares. Em seguida,
passava-se ao desenho a mao livre de varios objetos, o desenho figurativo e a utilizagdo de cores,
para entdo leva-los aos desenhos de paisagens, trabalhos construtivos e modelos ou modelos de-
corativos e suas aplicagOes, terminando com desenho de perspectiva, desenho geométrico indus-
trial e estudo de pintura e trabalhos artisticos. Quanto ao Curso Técnico, no primeiro ano tinha-se
a disciplina Desenho Industrial e Geométrico e nos demais anos Desenho Industrial e Tecnologia.

Liideritz buscou levar o projeto de ensino vigente no Instituto Técnico Profissional que
dirigia para as demais escolas profissionais do pais ao assumir o Servico de Remodelagdo do
Ensino Técnico Profissional. Para comissdo, a industrializagdo das escolas era estratégia funda-
mental e consistia em “proporcionar as oficinas escolares o necessario movimento industrial,
para que a pratica da oficina e a efetiva aprendizagem dos alunos sejam uma realidade.” (SER-
VICO DE REMODELACAO, Circular n2 675 de 07/05/1926, apud QUELUZ, 1998, p. 106).

Outras das principais estratégias para difusdo destas concepg¢des foram a proposta de
mudanga normativa legal das institui¢des (que ndo teve éxito até o ano de 1926, com a publica-
¢do da Portaria de Consolidagdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifi-
ces), a insercdo de membros da comissdo para a gestdo de algumas instituicGes e a confecgao
e distribuicdo de manuais didaticos.

Com a Portaria de Consolidagdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendi-
zes Artifices de 13 de novembro de 1926 as ideias do Servigo de Remodelagdo tiveram maior
impacto no ensino profissional. A tese da industrializacdo das escolas, que gerou muitas polé-
micas desde o projeto de 1923, realizou-se pela implanta¢do da permissao das Escolas aceita-
rem encomendas sob determinadas condi¢es do contratante. A portaria determinava que a
preferéncia para assumir o trabalho encomendado era dos alunos, mas admitia a contratacdo
de diaristas ou tarefeiros externos a instituigdo, dependendo da quantidade, urgéncia ou grau
de dificuldade da encomenda.

Nos incisos do artigo 22 da Consolidagdo determina-se a uniformiza¢do do curriculo.
Nos dois primeiros anos, deveria ser ministrado o curso primario e o curso de desenho. Parale-
lamente a estes, deveria ocorrer a aprendizagem de trabalhos manuais “como estagio pré-vo-
cacional da pratica de oficios”. Os livros da série Trabalhos Manuais dariam suporte ao ensino
desta disciplina.

Nos dois anos seguintes, que podiam ser expandidos por mais dois anos complementa-
res, ocorreriam os ensinos praticos ndo mais em oficios Unicos, mas em se¢des de oficios cor-
relatos (como proposto no Projeto de Regulamento de 1923). O ultimo ano complementar era
dedicado ao aprofundamento, ou seja, a especializagdo do discente. A portaria também deter-
minava a carga horaria das disciplinas em cada ano e dava ao Desenho um percentual de 42%
da carga horaria maxima do curso nos dois primeiros anos iniciais. Os programas das disciplinas,
incluindo o Desenho, seriam elaborados pelos professores e mestres de oficinas, aceitos proviso-

se estabelecia “uma concepgao de ensino, em que o saber fazer tinha precedéncia sobre a titulagdo. Esse enfoque
em um ensino pratico tinha suas bases nos modelos das escolas profissionais norte-americanas e das escolas
alemds” (BARBARESCO; COSTA, 2020, p. 53).
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riamente e submetidos para analise do ministério. Contudo, essa autonomia, estranha diante das
ideias de Luderitz que criticava a liberdade excessiva, era superficial, pois a Consolidag¢do instituia
a criagdo de um Servico de Inspegdo do Ensino Técnico Profissional no Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio, que tinha entre suas atribuices

Promover e elaborar a organizagdo e a revisdo dos programas,
regimentos internos, horarios, projetos de construcdo e
instalagdo e de execugdo de servicos de aprendizagem
escolar, para as diversas escolas acima citadas e submeté-los
a aprovacgao superior, dirigindo os trabalhos decorrentes das
respectivas autorizacdes (BRASIL, 1926, p. 258).

Inferimos que, na pratica, qualquer programa que diferisse do apresentado indireta-
mente através dos manuais elaborados pela Comissdo Liideritz, seria invalidado pelo Servigo
de Inspegdo. Esse, composto por um corpo de inspetores oriundos do Servigo de Remodelagao
e liderados ainda pelo proprio Jodo Liideritz.

Outra importante a¢do do Servico de Remodelagdo do Ensino Técnico Profissional foi
a uniformizag¢do dos livros diddticos a serem utilizados pelas escolas. Foram escolhidos livros
para as disciplinas do Primario e, para o ensino de Desenho e das oficinas, seria renovado pelo
norteamento dado pelos livros editados e distribuidos pelo Servigo de Remodelagdo. A partir
de 1926, eles foram langados pela Papelaria Americana do Rio de Janeiro. Segundo Silva, a
série Trabalhos Manuais iniciou com a publicagdo do primeiro volume, denominado Carto-
nagem, seguido de Empalhagdo e Estofaria, ambas tradugdes e ndo trabalhos originais. Em
seguida, a série terminava com Modelagem e Moldagdo e, por fim, Cestaria. Sendo apenas
este Ultimo uma obra original. Apds esta série de livros, foram editados Trabalhos em Madeira,
Curso de Desenho e Cadernos de exercicios preparatdrios de Desenho.

Passaremos a analisar como as ideias do Servigo de Remodelagdo foram colocadas em
circulagdo através desta produgdo e distribuicdo de Manuais Didaticos, focando no Ensino de
Desenho através do volume 1, usado no curso pré-vocacional.

O ensino de desenho segundo o servigo de remodelagao

Tivemos acesso as obras denominadas Curso de Desenho para as Escolas Profissionais
Técnicas, cujo volume 1 tem como subtitulo Desenho Figurativo e o volume 2 Desenho Constru-
tivo. Tais obras foram publicadas em 1928 pela Papelaria Americana do Rio de Janeiro e elabo-
radas pelo Servico de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio. Segundo relatérios ministeriais e do Servigo de Remodelagao do Ensino
Técnico Profissional, estas obras foram distribuidas nas Escolas de Aprendizes Artifices na inten-
¢ao de facilitar o ensino de Desenho de acordo com as instrugdes da comissao.

Figura 1. Capa do Curso de Desenho Figura 2. Verso da Contracapa de Curso
para Escolas Profissionais Técnicas Dese- de Desenho as Escolas Profissionais Técnicas
nho Figurativo

Fonte: Acervo do Autor. Fonte: Acervo do Autor.
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A capa da obra ja traz elementos que comprovam esta como parte da colecdo elabo-
rada pelo Servico de Remodelagdo. Na Figura 2, temos dispostos ao lado do titulo das obras
analisadas 0 ano em que estas foram publicadas pela editora. E importante destacar que estas
eram uma compilagdo das ideias do servi¢o de Remodelag¢do acerca do Ensino de Desenho. An-
teriormente, em 1924, foram elaborados e distribuidos Cadernos de Desenho para as Escolas
de Aprendizes Artificies conforme consta em Brasil (1925). Tais cadernos foram uma primeira
tentativa de sistematiza¢do da pratica de ensino de Desenho, elaborada pelos membros do
Servigo de Remodelagdo posta em circulagdo. A obra que analisamos faz alusdo aos cader-
nos, reproduzindo alguns de seus exercicios. Infelizmente, ndo tivemos acesso a tais fontes.
Contudo, entendemos que as obras Curso de Desenho para Escolas Profissionais Técnicas
constituem-se como uma amplia¢do e consolidagdo das ideias para o ensino de Desenho
da educacdo profissional que estavam de acordo com as propostas do Servigo de Remode-
lagdo, que orientava a publica¢do das obras — que demandavam maiores investimentos do
que a publica¢do dos cadernos ja mencionados.

Algumas informagdes importantes eram dispostas na se¢do “Ao Leitor” do primeiro vo-
lume. Além da declarada orientagdo, alega-se a falta de um trabalho em portugués para o
ensino de Desenho na Educagdo Profissional, o que demonstra que as ideias dispostas em
Cadernos de Desenho elaboradas pelo Servigo de Remodelagdo ainda ndo traziam, em sua
totalidade, as ideias desta comissdo. Por fim, dispGe-se a demonstrar claramente a quem se
destina a obra, a saber, autodidatas e professores. Com efeito, ao longo de todo o texto, vimos
que a redagdo é uma sequéncia de orientagdes metodoldgicas, reflexdes de cunho profissional
ou pedagogico, exemplos e sugestdes de exercicios a serem desenvolvidos para o aprendizado
pratico do Desenho.

Ainda na segdo “Ao Leitor” ficava explicito o carater de sugestdao metodoldgica e que
a obra era uma adaptagao e compilagdo de obras estrangeiras e ndo originalmente nacional,
0 que podemos identificar como apropriacdo criativa, segundo as denominagbes dadas por
Chartier (1990). Por tal afirma-se que

Ndo querendo, ndo podendo e ndo devendo, mesmo, ter-
se a pretensdo de parecer, por injustificdvel vaidade, criador
de sistemas e métodos novos, como de motivos e estilos
ditos nacionais, houve, ao organizarem-se essas sugestdes,
a Unica preocupacdo de eliminar dos originais estrangeiros,
aproveitados e adaptados, cenas e assuntos que ndo fossem
de todo adaptaveis ao ambiente nacional, substituindo os
regionalismos de 13, pelos de c3, [...] conservando, contudo,
aquilo que ja adquiriu foros de internacionalismo e o que é
comum a todos os paises, podendo ser perfeitamente aceito
aqui pelo cunho educativo.

Assim, nada mais representam estas notas que a adaptagdo
nacionalizada dos preceitos estabelecidos por autoridades
pedagégicas e artisticas (SERVICO DE REMODELACAO DO
ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 3-4, grifo nosso).

Em seguida, a citagdo anterior a obra destaca autores — entendidos como autoridades
pedagdgicas e artisticas — de ensino de Desenho que foram adaptados no livro que dispomos
no Quadro a seguir.



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.53

‘ Humanidades
&’ Inovacao

Quadro 1. Autores citados na obra Curso de Desenho para Escolas Técnicas Profissio-
nais Volume 1

Nome Profissdo Obras

Diretor do Museu de Bellas Artes de Le-

Pedro Lemos land, Stanford Junior University

Diretor de Educagdo em Artes do Estado de | Pratical Drawing:

Royal B. Farnum .
oya arnu Massachussets Art Education

Diretor de Educacdo em Artes do Estado da | Pratical Drawing:

C. Valentim Kirby Pensylvania Art Education

Diretor de Educagdo em Artes da Escola | Pratical Drawing:

George Sheldom Dutch Normal de Nashville Art Education

Inspetor de Desenho nas Escolas publicas | Pratical Drawing:

Lida Hooe de Dallas Art Education

Chefe de Departamento de Artes na Escola | Industrial
de Artes Aplicadas de New York Art Textbooks

Diretor de Departamento de Trabalhos | Industrial
Manuais nas Escolas publicas de Newark Art Textbooks

Fonte: Servico de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico (1928).

Bonnic E. Snow

Hugo B. Froehlich

Além dos trabalhos apresentados no quadro anterior, outras obras sdo citadas como ten-
do sido adaptadas. S3o elas: a obra espanhola “Dibujo Elemental”, de Nualart; a obra alema “Au-
fgaben fuer Zeichnen und Werktaetigkeit”, de Karl Essner; bem como as obras norte-americanas
“Schnell Perspective” e “Mechanical Drawing”, cujos autores sao identificados, respectivamente,
apenas por Haeder e Smith. Ao longo da obra ainda sdo acrescentadas, por meio de notas de
rodapé, as obras “Schnellzeicher” do alemao Franz Roesler, e as obras norte-americanas “Art
Education Drawing Books” e “The Parallel Course Drawing Books” cujos autores nao foram iden-
tificados. A partir da existéncia das obras citadas nos manuais produzidos pelo Servigo de Re-
modelagdo torna-se evidente que a disciplina Desenho continua sendo (re)constituida a partir
das ideias em circulagdo no mundo (e importadas ao Brasil), em especial, dos Estados Unidos
e da Europa.

Também na secdo “Ao Leitor”, a obra ja apresenta sua defesa de que o Desenho e os
Trabalhos Manuais ndo deveriam ser vistos como um apéndice ao curso primario. Além disso,
ficava evidente a opgdo pelo desenho numa perspectiva artistica, pratica, associada ao método
intuitivo e, de modo implicito, alicergadas nas ideias de Pestalozzi e Froebel.

Como ja foi acentuado em muitas sugestdes havidas sobre
o ensino de desenho e dos trabalhos manuais conexos,
essas disciplinas no ensino primario precisam ser ensinadas,
com a finalidade educativa correspondente e ndo como um
acessério do programa (s6 para que parega moderno); razdo
é essa bastante, para que tenha o respectivo ensino uma
tendéncia prdtica a par de dever presidir aos ensinamentos,
a inspiragdo artistica que originou na manifestagdo humana a
expressdo grdfica e pldstica de suas concepgdes. (SERVICO DE
REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p.
4; grifo nosso).

Analisando Curso de Desenho para Escolas Profissionais Técnicas Volume 1, temos que o
livro é composto por 5 capitulos. No capitulo 1 foi discutida a finalidade do ensino de Desenho
e dos Trabalhos Manuais’, o processo de educa¢do pratica e a necessidade de formacdo do
gosto pelos exercicios de desenho, ou seja, as motiva¢Ges que deveriam estimular os alunos ao
ensino de Desenho e Trabalho Manuais.

No primeiro capitulo da obra eram apresentados, em termos gerais, as concepg¢oes dos

7 Esta é a nomenclatura usual do livro, associando dois conjuntos de saberes que se entrelagam.
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autores sobre o Desenho e os Trabalhos Manuais para a educag¢do profissional, as finalidades
do ensino de desenho e a importancia da educagdo pratica e da motivagdo para que fossem
atingidos os objetivos esperados.

De inicio, a obra ja se dispunha a explanar a relagdo entre a arte/desenho e a produ-
¢do; ao afirmar que “todo e qualquer trabalho manual ou manufatura vem a ser um objeto de
arte, como se costuma dizer, quando esta presidiu na execugdo e foi acrescida na feitura” (SER-
VICO DE REMODELAGAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 7) jé evidenciava-se que
a produgdo oriunda do trabalho humano estava relacionada com a arte, o fazer e a estética,
portanto a tematica da obra é relativa a profissionalizagdo. Em seguida, criticava-se a maneira
com a qual se lida, no campo educacional, com o Desenho e os Trabalhos Manuais, comen-
tando que tal ensino ainda ndo era realizado com o necessario interesse nas escolas publicas.
Ainda, no primeiro capitulo a obra apresenta a quem se deve priorizar o ensino de desenho
conforme disposto no livro: adultos “que queriam ressarcir o que perderam em seu tempo de
escola e que precisem aprender alguma coisa de arte aplicada” (SERVICO DE REMODELACAO
DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 8) e criancas. Note-se que é afirmado o ensino
de desenho para criangas em geral e ndo apenas para aqueles de cursos profissionais, o que
nos faz entender que, implicitamente, a obra defende o ensino de desenho de modo universal
e nado restrito as classes trabalhadores.

Segundo a obra, inspirada nas ideias do alemao Karl Elssner, Trabalhos Manuais sdao
toda e qualquer ocupagdo em que se manipulassem materiais para com o objetivo de educar
0 gosto construtivo e artistico e Desenho era uma maneira metodizada de se exprimir analoga
e usual a escrita e a linguagem. (SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL TEC-
NICO, 1928).

Ao apresentar a finalidade do curso de desenho, realizava-se uma longa citagdo da
obra do alemao Karl Elssner na qual o desenho era visto como forma de expressao, semelhante
as palavras e a escrita, aplicada as artes e as industrias. Além disso, defendia-se que o ensino
de desenho pertencia a educagdo corrente de todo ser humano, mas também é educagao
artistica devido ao seu componente estético. Expdem-se que a pratica é o método mais vidvel
para o aprendizado e, dessa forma, a aula de Desenho deveria ser permeada de exercicios con-
tinuos, assim como com o estimulo e exercicio de observagdo, pois “sé conseguira desenhar
certo quem souber ver direito, e um bom desenho serd sempre a prova real, alids Unica, de
capacidade de observacdo do autor” (SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL
TECNICO, 1928, p. 10).

Por fim, ainda citando a obra de Elssner, defendia-se o reconhecimento das manifesta-
¢Oes individuais das criangas que seriam obtidos pela observagdo e pelas experiéncias — o que
novamente apontava a forte influéncia pestalozziana na obra — e o estimulo a compreensao de
gue o desenho e os trabalhos manuais eram formas de expressdo que deveriam ser utilizadas
como meio educativo, de tal forma que chegariam a defender que, numa realidade ideal, o de-
senho e os trabalhos manuais ndo deveriam ser disciplinas isoladas, mas “elemento integran-
te e entrelagado no quadro das demais disciplinas” (SERVICO DE REMODELAGCAO DO ENSINO
PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 11). As ideias pestalozzianas continuavam a ser defendidas
guando os autores da obra se propuseram a dissertar acerca da educagdo pratica e das moti-
vac¢oes, chegando a estimular o protagonismo da crianga na escola e o estimulo a desenvolver
as tendéncias inatas delas. Contudo, um viés pragmadtico foi defendido como ponto nefralgico
para estimulo a racionalidade. Com efeito, “ponto capital nas aprendizagens praticas escolares
é sempre o de poder a crianga perceber a razdo de ser e a finalidade de um trabalho” (SERVICO
DE REMODELAGCAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 14), ou seja, para o educan-
do que desenhava em vista de aplicar a arte a produgao seria necessario perceber que a obra
artistica ndo era recreativa, mas existia para uma finalidade, deveria ter uma fungao.

A obra também tratava da formacdo dos docentes para a disciplina Desenho. Segundo
o disposto no texto era sugerido que o professor primario também fosse responsavel pelo cur-
so de Desenho no estagio pré-vocacional da educagdo profissional em vista de uma melhor ar-
ticulagdo entre o Desenho e as demais disciplinas e ao conhecimento do professor normalista
da capacidade de aprender dos discentes. Contudo, destacava-se que, no caso de professores
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especialistas em Desenho com formacdo de normalistas ou docentes que tivessem gosto/incli-
nagdo para o assunto, também favorecessem o ensino ao assumissem o Desenho nesta etapa
pré-vocacional.

Em todos os capitulos existiam se¢des denominadas por meio de letras maidsculas, com
seus paragrafos enumerados em algarismos romanos. A obra trazia uma orientagdo denomina-
da por “Metodologia de Ensino de Desenho e Trabalhos Manuais” antes do primeiro capitulo,
gue consistia em um programa de curso descrevendo os assuntos a serem dados, sua localiza-
¢do no livro, o periodo letivo no qual deveriam ser ministrados e o que deveria ser avaliado em
cada periodo letivo para provar a capacidade do aluno. Dessa forma, observamos a tentativa
daquilo que, segundo os padr&es do Servigo de Remodelagdo, convencionou-se chamar de ra-
cionalizagdo do ensino de Desenho, reduzindo a liberdade de catedra e de op¢dao metodoldgica
dos docentes das escolas profissionais. Transcreveremos, no quadro 2, conforme disposto na

orientagdo da obra Curso de Desenho para Escolas Técnicas Profissionais Volume 1:

Quadro 2. Metodologia do Ensino de Desenho e Trabalhos Manuais conexos nos 2 anos
do Curso Pré-vocacional

, . <. Meses R
Assunto Capitulo | Parégrafo Pagina Letivos Prova de Capacidade
12 ano 12 Semestre
Desenho espontaneo
de memoria (contos 29 A.laVvl 18a19 Fevereiro
infantis)
Recorte de marcas de | 4 Alall | 43a45 | Fevereiro |1*
papel de cor No fim dos trés primeiros
ici i - meses do ano o aluno deve
Exercicios de orienta-| o | \iaix | 20a21 | Marco uno daev
¢do e diregao ser capaz de representar em
- imples tragos um veiculo
Aplicacdo de marcas o simp ’
de papel 3¢ A.laXl 43 a 45 Margo por ex.
De.sezho de ﬁg”ias S 20 | Baaxix | 21a27 | Abril |22
Calxadas em contornos No fim dos seis primeiros me-
. [+] -
I\{Ia.rcas decorativas a 30 A Xl 3 XIll 46 Abril ses ’(1- semestre), o aluno de
lapis de cor vera ser capaz de representar
Chapas para decora- um grupo de objetos simples
¢3o de objetos de pa-| 3¢ B.laVil | 46a47 Abril a cores sobre 0 papel de tona-
pel lidade apropriada por mode-
Desenho de memdria lo a vista ou figurar uma cena
. . 29 C.laVv 27a29 Maio escolhida ou ainda colorir um
(objetos simples) .
- contorno impresso (sem mo-
Chapas decorativasem | 5, B.laVill | 46a47 Maio | delo)alapis de cor.
cores
Silhuetas a lapis de o 32
elementos florais 28 D.1aVv 29230 Junho No fim dos seis primeiros
Desenho em auadri- meses (12 semestre) o aluno
cula a 3@ C.lall 4748 Junho ainda devera ser capaz de
ornamentar a capa de um
Desenho por observa- 20 D.Vla VIl 30 Julho caderno com marcas a lapis
¢do de objetos ou de papel recortado ou,
Chapas de dobraduras talvez, com uma decoragao
para aplicagdo em co- 3¢ C.lilelv 48 Julho de gabaritos ou por impres-
res sdo de carimbos.
Coloridos a lapis 29 E.laX 31a33 Agosto
licacs I -
Aplicacdo de elemen 3¢ D.laX | 49a51 | Agosto
tos decorativos
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Cépia d tural
Op'é o hatural em F.la Vil 33a36 Setembro | 22 Semestre
coloridos
— . 2
AplicacGes de carim D.laXx | 49asi | setembro |
bos ornamentais Nos ultimos quatro meses
Representacio de gru- do ano, o aluno devera ser
R e de sihuet de conto infantil ou uma
ecorte de silhuetas E.lalX | 51a55 | Outubro [ paisagem simples em recor-
para dobraduras .
te de silhuetas.
Tecel I
ecelagem de papel e A.laXVll | 63a67 | Outubro
sua aplicagdo 22,
Desenho elementar de Nos ultimos quatro meses
ornato G.laX 39a41 Novembro | 45 ano letivo, o aluno ain-
da devera ser capaz de or-
Letreiros por meio de namentar uma caixinha da
recortes de dobradu- G.lalx 60a 61 Novembro |capa de caderno ou sobre
ras carta com decoragdo ade-
quada.
29 ano 12 e 22 semestre
do 22 ano
Recorte de silhuetas E.XaXl 55a56 Fevereiro |12 — Cartaz com elementos
Elementos florais F.laXV 56a59 Marco florais (recorte em papel).
Letreiros e cartazes G.laX 60a61 Abril 22 _ Decoracio de sobrecar-
Desenho construtivo B.lalVv 69a74 Maio ta, caderno ou caixinha com
i ie- elementos geométricos.
E;:'me”tos de proje B.VaVvil | 76a85 Junho &
Exercicios de orna- 32 — Ornamentacgdo de capa
- C. todo 87a91 Julho de livro.
mentagdo
Coloraggo com aqua- A.laXl 93a95 Agosto 42 — Decoragdo de capa de
rela caderno ou caixinha com si-
Cenas e Paisagens B.laXXXIl | 96a103 Setembro | lhueta a pincel.
Paisagens a aquarela B.l1aXXXIl | 96a 103 Outubro ] .
52 —Feitura e ornamentagao
Aplicagdes diversas C.lav | 1032104 | Novembro |de capa de livro com paisa-
gem ou cena aquarelada.

Fonte: Servico de Remodelac¢do do Ensino Profissional Técnico (1928).

O primeiro importante destaque, ao analisarmos a orientacdo transcrita no Quadro 2, é
a auséncia de saberes geométricos dentre os assuntos a serem estudados. Com efeito, a obra
tomava como pressuposto o conhecimento, por parte dos destinatarios, dos saberes geométri-
cos relativos as figuras geomeétricas e suas construcGes, bem como a nomenclatura de posicoes

relativas entre figuras. Segundo os autores,

certas

formas

regulares,

digam-se geométricas, sdo

fundamentais de muitos contornos de objetos e que ha de
haver sempre uma preocupacdo capital na boa representagdo
da forma geral aproximada de um corpo antes de se descer as
minucias figurativas (SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO
PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 25).

Assim, conforme podemos depreender da citagdo, as formas geométricas eram vistas
como base do desenho, mas o livro ndo trazia nenhuma revisdo de ensino sobre tais assuntos.
Inclusive, ao tratar sobre o contorno que serve de base para a elabora¢do do desenho, ndo era
recomendado o uso de régua em nenhum momento e, ao tratar do circulo e da circunferéncia,
havia a recomendacdo explicita de tragar a figura sem o auxilio do compasso.




Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.53

Humanidades
&’ Inovacao

No capitulo 2 do referido livro foram explorados o Desenho a mao livre, figurativo e de
copia. Além disso, exploraram-se as teorias sobre colora¢do e sua importancia no desenho,
terminando com uma introdugao ao Desenho Ornamental que, segundo o curriculo de 1926,
era visto de modo mais aprofundado a partir do 32 ano de formacdo nas Escolas de Aprendizes
Artifices. A proposta do curso era iniciar pelo desenho de memdria, espontaneo e de inspira-
¢do sobre os contos infantis, dessa forma que as criangas eram estimuladas/motivadas pela
ludicidade, o que também representava o pensamento froebeliano.

Ainda conforme a ordenacgdo da obra, o desenho de meméria era seguido pelo Desenho
de copia do natural, dependente da observagao “a fim de aprender a adaptagdao do desenho
ao original” (SERVICO DE REMODELAGAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 33). O
treino da observa¢do também era estimulado no livro, que defende o fato de que “quem copia
do natural deve, antes de tudo, procurar ver e apreciar devidamente os contorno e correspon-
dentes coloridos” (SERVICO DE REMODELAGAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p.
34). Apds esse, havia uma introdugdo ao desenho de ornato que seria aprofundado apds o 32
ano. Esse desenho de ornato era ensinado a partir da observagdo da escrita e juntamente com
a Caligrafia.

O método intuitivo era bastante evidenciado na obra, assim como o pensamento pesta-
lozziano. Além disso, o desenho de observagao, decorativo, ornamental e de figuras traziam apelos
a intuicdo psicoldgica e a razdo sensitiva, principalmente por meio das ilustragdes do livro. A orienta-
¢do de que o aluno aprendesse “desenhando por formas tiradas de modelos da natureza” (SERVICO
DE REMODELAGAO DE ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 30) era recorrente.

Para os autores de Curso de Desenho para Escolas Profissionais Técnicas Volume 1, as
inspiragcbes/motivacdes dos desenhos a serem representados eram diversas, oriundas da ob-
servagdo, mas traziam uma particularidade que distinguia o desenho artistico e a arte aplicada
a profissdo. Os autores destacavam que

em matéria de arte, 0 amador sem orientagdo escolar dedica-
se exclusivamente aos modelos que correspondem a seus
pendores ou preferencias, mas quem quer fazer do desenho
aplicado profissdo ndo deve estar com essas restricdes, que
na vida pratica podem causar embaragos sérios e prejudiciais.
0 aluno verificara, de pronto, por sugestdes do professor, que
tudo pode servir como objeto de estudo e ser afinal digno de
exame e apreciacdo. Aprender a fazer bem qualquer desenho
deve ser aspira¢do do bom estudante de arte aplicada
(SERVICO DE REMODELACAO DE ENSINO PROFISSIONAL
TECNICO, 1928, p. 37-38, grifo nosso).

Portanto, a arte aplicada era pragmatica e ndo subjetiva. As profissdes que se utiliza-
vam do Desenho deveriam ser voltadas ao servico, sob pena de, arraigadas a subjetividade
do artista e ndo ao pragmatismo do trabalho, poderiam causar embaracos e danos.

A énfase na pratica era categoricamente defendida e explorada em toda a obra. Os au-
tores afirmavam que “Desenho e arte sdo conhecimentos adquiridos, ndo em livros, mas na
pratica” (SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 20) e, de
acordo com essa perspectiva, durante todo curso do livro, ao longo do texto eram sugeridos
exercicios praticos e orientados com qual postura e materiais o mesmo deveria ser realizado.
Assim, orienta-se que “facam-se diversas figuras retangulares transformadas (fig. 21 e 22).”
(SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 28), o que ¢é ob-
servado na Figura 3. Para ensinar como construir um circulo, modelo do contorno de diversas
figuras, orienta-se que

No expediente mais simples de fazer um circulo, pela primeira
vez, usa-se um botdo comum ou uma moeda ou outro objeto
circular de facil obteng¢do, com o tamanho requerido (fig. 2);
mantendo-o com o dedo calcado sobre o papel, corre-se com
a ponta do lapis em torno da beira, tragando a circunferéncia
(SERVICO DE REMODELACAO DE ENSINO PROFISSIONAL
TECNICO, 1928, p. 22).
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Ao que se segue as imagens da construgdo (conforme orientado) e de alguns dese-
nhos de exemplo cujo circulo era base do contorno (ver Figura 4)

Figura 3. Figuras retangulares Figura 4. Contorno de desenho a partir do
transformadas circulo segundo Curso de Desenho para Escolas
Profissionais Técnicas Volume 1

—_ BT !
=
Fonte: Servico de Remodela- Fonte: Servico de Remodelacdo do Ensino
¢do do Ensino Profissional Técnico Profissional Técnico (1928).

(1928).

O adestramento do corpo para o desenho também era contemplado no livro. Era citada
indiretamente a obra Métodos Americanos de Educacdo Geral e Técnica, de Buyse (1927), ao
afirmar que “a educacdo dos musculos do braco para a execucdo das figuras, em curvas e linhas
variadas no quadro negro, constitui o objetivo capital destes desenhos [referentes a forma e
contorno]” (SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 27).
Eram sugeridos, como exercicios de orientacdo e direcdo, a¢bes fisicas tais como

a crianga da a mado direita para cumprimentar; avisa ao
professor de que sabe a resposta de uma pergunta com a
mao esquerda; levanta os dois bracos a altura igual, acima
da cabega, até a dos olhos, e mostram com o dedo objetos,
designados, direges determinadas, trazem a mdo a altura
dos olhos e visam sobre ela (tal como Ihes mostra o professor
com o objetivo de ensinar essa atitude de grande valor na
observacdo dos objetos que se devem desenhar a vista).
(SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL
TECNICO, 1928, p. 25, grifo dos autores).

Além disso, era indicado um trabalho conjunto com as aulas de ginastica e o escotei-
rismo para também estes ajudarem na aprendizagem de orienta¢do e no espaco. Bem como
era descrito qual a postura prépria para que os desenhos fossem feitos.

No capitulo 3, eram apresentados e explorados os elementos decorativos do Desenho.
Neste momento iniciaram-se a conexao com os trabalhos manuais, em particular a carto-
nagem, a partir de recortes de papel. Ao longo deste capitulo era explorada a confecgao de
chapas, gabaritos, carimbos e outros elementos decorativos, tais como silhuetas, letreiros em
cartazes e decoracdo com florais. Nessa confluéncia, os saberes praticos da confeccdao de
objetos que auxiliam na decoracao, tais como os gabaritos, chapas e carimbos, prevalecem
em detrimento de saberes do desenho. Dessa forma, o capitulo acaba sendo mais voltado
a exercicios de construcao, inicialmente por meio de recortes de papel, dobraduras e mar-
cas de lapis e, em seguida, inclusive com a confeccdo em cartolina das chapas e gabaritos,
chegando as construgdes em madeira de carimbos. Assim, cabe ao entrelacamento de con-
teudos proposto pelos autores e apresentado no Quadro 2 aprofundar a relagdo entre o
Desenho e os objetos decorativos a partir destes.

Na obra, decoracdo era entendida como “forma de dispor ornamentos em boa or-
dem” (SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 43), sendo
que essa boa ordem era vista como dispor as coisas de forma sistematica. Sugerem-se motivos
diversos para inspirar os elementos decorativos, dentre os quais animais, folhas e flores, bem
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como formas geométricas.

Dessa forma, o recurso ao papel quadriculado é estimulado para o desenho decora-
tivo. Contudo, j& anteriormente o é para a construgao de desenhos de contornos e de chapas
decorativas como podemos ver na Figura 5.

As chapas e gabaritos sdo instrumentos confeccionados para auxiliar no contorno (cha-
pas) ou no preenchimento (gabaritos) de elementos decorativos. A obra estimula sua confec-
¢do para respeitar a simetria e a disposi¢do do elemento decorativo no sistema estabelecido
para a ornamentagao.

Outro elemento decorativo cuja relevancia é apontada na obra s3o os carimbos. E orien-
tado como confecciona-los e o modo como os mesmos devem ser utilizados para decoragao
coloridas. Na Figura 6 a seguir vemos o esquema de confec¢do e um exemplo de decoragao
realizada por carimbos conforme disposto no livro.

Figura 5. Sugestdo de uso do papel Figura 6. Esquema de confeccdo de ca-
quadriculado para confec¢do de chapas rimbo

Fonte: Servigo de Remodelagdo do En- Fonte: Servico de Remodelagdo do En-
sino Profissional Técnico (1928). sino Profissional Técnico (1928).

Com a confeccdo de carimbos, temos o reforco da associagdo entre o desenho e os tra-
balhos manuais na arte industrial que deveria ser ensinada na profissionalizacdo dos artifices,
0 que continua a ser realizado ao longo da obra. Um trecho dessa nos mostra, com clareza, o
entendimento desta indissociabilidade e, conjuntamente, uma sequéncia de raciocinio logico
de introducdo desta interligacdo sem prejuizo ao método de ensino defendido.

A primeira parte do ensino de trabalhos manuais relacionados
com o desenho deve consistir, pelas razdes obvias no caso,
de exercicios recreativos, tendentes a despertar no aluno
0 necessario interesse pelo estudo do contorno como vem
sendo preconizado. Seria, entretanto, bem condenavel forgar
as criangas a somente figurar contornos, desde o principio,
e subiria de ponto o atentado contra o método intuitivo (o
Unico Iégico no ensino preparatorio), se se quisesse exigir o
tracado de linhas verticais, horizontais, paralelas etc.,, como
se se tratasse de um exercicio de caligrafia ou, ainda, se se
comegasse por uma prelagdo de construgbes geomeétricas.
Apresenta-se, como 6timo exercicio de introdugdo, com o
acentuado carater de trabalho manual, o recorte de silhuetas,
que a crianga faz com prazer, executando espontaneamente o
contorno de um objeto, cujas formas conhece. (SERVICO DE
REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p.
51, grifo nosso).

Destacamos, na citacdo, a defesa afirmativa que o método intuitivo foi o método Unico a
ser seguido para o ensino de Desenho e Trabalhos Manuais nas Escolas Profissionais Técnicas e
a critica ao ensino de Desenho introduzido e associado a Caligrafia, como realizado nas escolas
normais, ou iniciado pelas construcdes geométricas.
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Ainda nos norteando pelo Quadro 2, 0 12 ano do curso pré-vocacional de Desenho e Tra-
balhos Manuais encerra-se com os letreiros a serem desenhados e confeccionados por meio
de dobraduras. A obra apresenta-nos a justificativa de que toda representa¢cdo em desenho
precisava de uma inscricdo ou letreiro explicativo como complemento indispensavel e que a
ma confecgdo desses poderia prejudicar todo o trabalho grafico. Assim, a confecgdo de letrei-
ros era fundamental e o uso de dobraduras forneceria um carater recreativo a agao.

No capitulo 4 outra conexao do Desenho com os trabalhos manuais era realizada por
meio da tecelagem e da dobradura. Nele, eram introduzidos conceitos do Desenho Construtivo
gue eram explorados no volume 2 e eram apresentados exercicios que envolvem a ornamenta-
¢do e os letreiros. Por fim, o capitulo 5 dispunha de exercicios de coloragao onde a técnica da
aquarela era o principal instrumento explorado.

Ainda no Quadro 2 podemos encontrar algumas intencionalidades de natureza docimo-
l6gica no livro da Comissdo Liideritz acerca das denominadas “Provas de capacidade” dos alu-
nos. Segundo Chervel (1990) a fungdo destes critérios de avaliagdo engendra dois importantes
fendbmenos.

O primeiro, é a especializacdo de certos exercicios na sua
funcdo de exercicios de controle. [...] O segundo fenémeno
€ o peso consideravel que as provas do exame final exercem
por vezes sobre o desenrolar da classe e, portanto, sobre o
desenvolvimento da disciplina, ao menos de algumas de suas
formas. (CHERVEL, 1990, p. 206).

Dessa forma, ao apresentar aos professores e alunos quais os critérios de avaliagdo ao longo
do ano letivo, o livro induz uma nova estratégia de remodelacdo do ensino de Desenho, destacando
certos conhecimentos como imprescindiveis para que a finalidade da disciplina seja atingida. A ideia
de padronizacdo da evolucdo do aluno é diretamente abordada na obra ainda em sua introducao,
pois afirma-se que os pontos escolhidos para meios de apuracao do progresso dos alunos buscam a
padronizacdo e tém sua inspiracdo nos chamados “test” norte-americanos.

No primeiro semestre, era orientado o ensino de desenho de meméria e decoragéo (re-
corte e aplicacdo de marcas de papel), contudo a énfase a ser dada na avaliagdo era exclusiva
ao desenho, pois “no fim dos trés primeiros meses o aluno deveria ser capaz de representar
em simples tragos um veiculo, por ex.” (SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL
TECNICO, 1928, p. 6) o que reforca que a estética e arte n3o seriam imprescindiveis, mas a
capacidade de expressar-se o seriam. Ao final do primeiro semestre destacam-se duas capacida-
des que deveriam ser adquiridas: através do desenho de cdpia representar um grupo de objetos
simples com coloracdo e ornamentar uma capa de caderno, seja por marcas a lapis ou com papel
recortado, gabaritos ou carimbos. Nisto ja se observa uma maior valorizacdo da estética sob o tra-
balho produzido, bem como a articulagcdo entre o desenho e os trabalhos manuais de cartonagem
(na construgdo e utilizagdo de papel recortado, gabaritos ou carimbos). Tais habilidades seriam
reforcadas no segundo semestre do primeiro ano, onde novamente a ornamentacdo (agora de
uma caixa) seria prova de capacidade, bem como, o desenho de silhuetas a partir da memaria de
uma cena de conto infantil e/ou da observacdo de uma paisagem.

A partir do segundo ano seria aprofundada mais a concepgdo da relacdo entre o desenho
e os trabalhos manuais juntamente com a perspectiva artistica de estimulo a estética na decoracao
ou ornamentacao de objetos. Nisso, 0s motivos mais diversos seriam explorados como vidveis para
decoracdo e ornamentacao, quer sejam florais, quer figuras geométricas, silhuetas ou aquarelas.

O segundo ano do curso de Desenho e Trabalho Manuais preconizado pelo Servico de
Remodelacdo servia de etapa intermedidria, de transicdo do Desenho Figurativo e de Decora-
¢do para o Desenho Construtivo que viria a ser aprofundado nos anos seguintes, sob a nomen-
clatura de Desenho de Ornato e de Escala e de Desenho Industrial e de Tecnologia. Nesta etapa
intermediaria, como demonstra o Quadro 2, iniciava-se com uma retomada de alguns elemen-
tos de cunho decorativo do primeiro ano, seguido de introducdo ao Desenho Construtivo e
das ProjecOes, que eram vastamente exploradas em no volume seguinte da obra, mas ainda
norteada pelos capitulos finais do volume 1. Nestes capitulos surgiam as primeiras mencdes
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ao apoio de instrumentos de constru¢do geométrica, que indicava que o Desenho Construtivo
tinha um forte elo com a Geometria. Isso era confirmado pelo préprio texto ao afirmar que

a transicdo, que convém sempre gradativa, dos exercicios
recreativos ensaiados no comego do ano escolar com
o tracado de figuras geométricas [...] para a verdadeira
construcdo gréfica, baseada, sempre, em aproveitamento de
principios de geometria e, por isso, também dependentes
da perfei¢cio do tracado. (SERVICO DE REMODELACAO DO
ENSINO PROFISSIONAL TECNICO, 1928, p. 67).

Assim, seguia-se o ensino de Desenho Construtivo, sempre partindo de figuras geo-
métricas, tais como circulo, pentagonos, hexagonos e poligonos regulares com a recomenda-
¢do de que, seu possivel, fossem utilizados instrumentos de construcdes geométricas. Con-
tudo, a obra ainda deixava claro que ndo se deveria aprofundar nos conceitos geométricos e
suas propriedades, problemas ou férmulas, relegando isso ao ensino de geometria. Por fim, a
orientacdo para o segundo ano, assim como o volume 1 de Curso de Desenho elaborado pelo
Servico de Remodelagdo, terminava com o ensino de coloragdo por aquarela.

Consideragoes Finais

Vimos que, com a mudanca de predominio dos atores sociais que lideravam a Educa-
¢do Profissional brasileira ocorrida na década de 1920, esse campo educacional passou por
mudancas consideraveis em sua organizacdo e estruturacdo, apesar de manter-se na mesma
concepcdo de formacdo de mao-de-obra sobre o pretexto de suprir as necessidades das indus-
trias brasileira surgidas na Primeira Republica, mas também com a clara motivacdo de oferecer
as populacdes ociosas das cidades uma alternativa educacional que satisfizesse o desejo das
elites republicanas de manterem a classe popular sob seus parametros sociais e em seu papel
instrumental na busca da modernizacdo e desenvolvimento.

Detendo a autoridade e incumbéncia de reformar a Educacdo Profissional do pais, os
engenheiros e educadores liderados por Jodo Liideritz no Servico de Remodelagdo do Ensino
Técnico Profissional buscaram em nas concepcdes oriundas de sua formagao e nas ideias em
circulacdo na Europa e nos Estados Unidos novas propostas de organizacdo do sistema edu-
cativo criado pelo Estado em 1909 e estratégias de difusdo dessas propostas. Dentre as quais
destacamos a confeccdo e distribuicdo de manuais didaticos que continham suas concepgdes
e foram impostos as Escolas de Aprendizes Artifices de modo a normatizar a pratica de ensino.

Entendemos que a ruptura entre o Desenho e a Geometria que inicialmente poderia-
mos perceber na obra, em especial através de seu capitulo introdutdrio, era apenas aparente.
Com o primeiro volume de Curso de Desenho para Escolas Profissionais Técnicas, o ensino de
Desenho nas Escolas de Aprendizes teve uma ligacdo dos saberes de Desenho com saberes
artisticos e com os trabalhos manuais, mas ndo abandonou sua dependéncia dos saberes geo-
métricos, apenas entendeu-o0s como pré-requisitos ou co-requisitos que os discentes deveriam
possuir em outras disciplinas ou previamente. Dessa forma, vé-se que a atuacdo do Servico de
Remodelacdo ja comecara a alterar a disciplina Desenho na Educagdo Profissional, tanto em
seu papel quanto em suas praticas de ensino.

A énfase ao ensino pratico foi reforcada pelos itens das provas de capacidade. Todos
eram essencialmente art de faire, voltados a decoracdo através das técnicas ensinadas ao lon-
go do ano. Essa énfase foi fortemente influenciada pela formacdo dos engenheiros na Escola
de Engenharia de Porto Alegre e reforgada pelos contatos internacionais vistos através das
obras estrangeiras citadas nos manuais produzidos.

Entendemos que, para o primeiro ano, o ensino de Desenho nas escolas profissionais
aproximava-se do conhecimento desta disciplina nas instituicdes ndo-profissionalizantes, tanto
pelo programa, quanto pelos motivos de desenhos e pelo método intuitivo, diferenciando-se
apenas pela ligacdo mais evidente com os Trabalhos Manuais. Mas a partir do 22 ano do curso
pré-vocacional a Arte Industrial voltava a aproximar-se da Geometria. Essa aproximacado era
aprofundada apds a etapa pré-vocacional.
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O estudo realizado ainda pode e deve ser ampliado. Como descrito na historiografia
das disciplinas escolares, os manuais diddticos sdao fontes privilegiadas de estudo. Contudo,
0s apontamentos e analises aqui realizados realizam uma contribui¢do valiosa para o aprofun-
damento deste dominio de conhecimento. Ainda desejamos, em trabalhos posteriores, apre-
sentar a analise do segundo volume da obra Curso de Desenho confeccionada pelo Servigo de
Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico e desenvolvermos uma visdo geral desta obra e de
suas implicagOes para a Educagdo Profissional.
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