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Introdugao

Nesse texto, apresentamos a andlise e interpretacdo dos dados constantes nas notas
de campo das observacgoes feitas em um projeto de extensdo, durante o desenvolvimento da
pesquisa de doutoramento do primeiro autor. O projeto “Mecéanica dos Fluidos Pratica — uma
ferramenta diddtica de apoio ao ensino” (Projeto P1) foi um projeto de extensdo integrado
ao Programa de Apoio Institucional a Extensdo (PAIE), realizado no Instituto Federal do Rio
Grande do Norte (Campus Mossord) no ano de 2017. As observagdes realizadas possibilitaram
a producdo de registros que se constituiram uma das fontes de informag¢&es/dados do estudo
de caso realizado nessa pesquisa. Portanto, esse texto apresenta os resultados que sdo parte
de uma pesquisa mais ampla. Procuramos compreender, por meio da analise categorial, como
o referido Projeto, contribui com a educacgdo para a cidadania dos estudantes do Ensino Médio
Integrado e, no atual contexto de implementacdo do Projeto de vida no novo ensino médio,
recomendado pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), no Brasil, que contributos pode-
mos agora projetar.

Esse texto baseia-se na andlise das categorias e subcategorias que resultaram das nos-
sas observacoes e nele partilhamos quatro aspectos tematicos: contextualizacdo das observa-
¢Oes no projeto de extensdo; formagdo humana e projetos de extensdo: pensamento, reflexao
e acado dos jovens em situagdes cotidianas da comunidade; jovens e estudantes em comunida-
de: projetos de extensdo e dialogismo; projetos de extensdo e o desenvolvimento da cidadania
social com jovens, no contexto da comunidade. Esses aspectos tém conta que os projetos to-
maram parte de vidas em acdo e desenvolvimento, mesmo antes de se prever a concepgdo de
projetos de vida, em termos legais, na BNCC.

Assumindo-se que, por meio da observagdo participante, em um ambiente naturalis-
ta, o pesquisador tem a possibilidade de conhecer e compreender em profundidade, o que
partilhamos neste artigo corroborou com as questées que moveram a investiga¢do no seu
todo. Os resultados e discussGes que apresentamos, nos permitem perceber a relevancia do
desenvolvimento de projetos de extensdo nesta etapa da vida e na formacdo dos jovens, fa-
zendo evidenciar, também, o que move os docentes a pensarem em praticas pedagdgicas por
meio de projetos. As reflexdes feitas nos levam a pensar, igualmente, sobre o que significa
trabalhar e aprender em grupo e como a inser¢do em uma comunidade pode contribuir com a
construgdo de processos humanos que, no seu conjunto, corroboram com a formagdo humana
integral almejada para o Ensino Médio Integrado. Portanto, entendemos que os projetos de
extensdo serviram a diferentes propdsitos, permitindo concluir que: sdo potenciais de uma
praxis educacional; o protagonismo e a participacdo dos diversos intervenientes contribuem
para aprendizagens significativas dos jovens extensionistas; fortalecem o papel social da Insti-
tuicdo de ensino junto a comunidade com amplo potencial para as aprendizagens de todos os
participantes; permitem processos de investigacao, quer para quem investiga, a partir do exte-
rior, quer para investigacdo-acdao-formacdo desenvolvida pelos docentes que acompanham o
desenvolvimento dos projetos.

Contextualizacao das observagoes no projeto de extensao

Este projeto situava-se na drea tematica Educacdo (conforme Edital 002/2017-IFRN/
PROEX), tinha dois coordenadores e mobilizava uma equipe de seis jovens extensionistas. As
atividades de extensdo foram realizadas com participantes da comunidade na faixa etaria de
15 a 17 anos, oriundos de quatro escolas publicas do entorno do IFRN e aconteceram somente
uma vez em cada uma dessas escolas. A dinamica de funcionamento ocorreu por meio da rea-
lizagdo de minicursos sobre Mecanica dos Fluidos, com duracdo de quatro horas e envolveu a
participacdo dos estudantes extensionistas em um trabalho coletivo com os jovens das escolas,
desde a etapa de planejamento até a fase de implementacdo e consecugdo nas escolas. O con-
tato entre os jovens extensionistas e os participantes da comunidade externa ocorreu uma vez
em cada escola onde a atividade aconteceu. Foram realizadas nove observacées ao longo do
desenvolvimento deste Projeto de Extensao.

Em funcdo das respetivas especificidades e dos objetivos da tese, utilizamos critérios de
escolha para definirmos as quatro observagGes que serviram de base para a realizacdo das dis-
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cussoOes apresentadas, conforme se mostra no Quadro 1. Globalmente, estas observagGes em
contexto nos permitiram, na fase de analise e interpretacdo, compreender como os estudan-
tes extensionistas desenvolviam suas interagdes com os participantes da comunidade externa,
assim, como desvelar significados construidos pelos estudantes diante de sua participa¢do na
comunidade e as respetivas aprendizagens que se iam fazendo em grupo.

Quadro 1. Registo das observagdes realizadas no Projeto de Extensdo

Acdes/atividades Data Estudantes

Seq observadas (P1) observados/as!

Realizacdo de minicurso com es-
OBS-1 [ tudantes da comunidade externa| 19/10/2017
na Escola Estadual ARCP

Realizacdo de minicurso com es-
OBS-2 | tudantes da comunidade externa| 23/10/2017
na Escola Estadual JFN

Lizangela, Diana, Kleber,
Saulo, Lucia e Antonia

Lizangela, Diana, Saulo,
Lucia e Antonia

Realizagdo de minicurso com es-
OBS-3 | tudantes da comunidade externa| 23/11/2017
na Escola Estadual IMV

Realizagdo de minicurso com es-
OBS-4 | tudantes da comunidade externa| 08/12/2017
na Escola Estadual MSPC
Fonte: Adaptacdo dos autores a partir do original em Tese de doutoramento?

Lizangela, Kleber, Saulo,
Lucia e Antonia

Lizangela, Diana, Kleber,
Lucia e Antonia

Apds a definicdo das observacdes, procedemos a categorizagdo das informacgGes e a
analise e interpretacdo, reflexdes essas que se apresentam em seguida. A partir da analise
das notas de campo, identificamos as subcategorias que, integradas entre si, convergiram para
a identificacdo dos contributos do projeto de extensdo para o desenvolvimento da educacdo
para a cidadania dos jovens estudantes. O Quadro 2 mostra as categorias e subcategorias iden-
tificadas nas notas de campo das observag¢des do Projeto P1, as quais servirdo de base para a
estruturacdo da discussdo nesse artigo.

Quadro 2. Categorias do estudo e subcategorias identificadas nas notas de campo das
observagdes do Projeto P1

Categorias Subcategorias

A. Ensino Médio Integrado (EMI) A.1-Formagdo humana integral no EMI

B.1 — Concepcdo de extensdo: extensdo como principio
B. Extens3o educativo
B.2 — Relagdo dialdgica entre estudantes e comunidade

1 Oliveira, J. P. de. A formagdo de estudantes do Ensino Médio integrado no Brasil: contributos para os estudos
sobre programas de extens3o em Institutos Federais. Tese (Doutorado) - Universidade de Evora, Evora, 2020.
Disponivel em: http://dspace.uevora.pt/rdpc/handle/10174/27838.
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Categorias Subcategorias

C.1 Construcdo da Cidadania social: inser¢do/motivacdo na
comunidade

C. 2 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: capacidade de trabalhar em equipe

C.3 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: solidariedade

C.4 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: criticidade

C.5 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: tolerancia

C.6 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: disponibilidade para o didlogo

C.7 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
C. Educagdo para a Cidadania mentos: aten¢do a problemas especificos dos participantes

C.8 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: respeito ao proximo

C.9 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: autonomia

C.10 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: iniciativa/proatividade

C.11 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: persisténcia

C.12 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: capacidade de superar conflitos

C.13 - Desenvolvimento de valores, atitudes e comporta-
mentos: uso de estratégias para estimular a participacdo
dos alunos externos

Fonte: Adaptacao dos autores a partir do original em Tese de doutoramento.

Formag¢ao humana e projetos de extensao: pensamento, reflexao e

acao dos jovens em situagoes cotidianas da comunidade

A formacdo humana integral significa formacdo completa, ou seja, considerar que o
educando precisa ter todas as suas potencialidades desenvolvidas e, para isto, sabemos que
ndo somente a pesquisa e o ensino sdo suficientes. Neste contexto, reiteramos que a extensao
desponta como uma atividade pedagogica capaz de estimular o desenvolvimento de outras
competéncias, especialmente aquelas voltadas as vivéncias e compreensdo das realidades
imersivas. Para tanto, o educando precisa ter a capacidade e a destreza de mobilizar seu co-
nhecimento proveniente de um curriculo formal, em situacGes diversas, resolvendo problemas
e tomando decisGes em contextos especificos. No caso desse projeto de extensdo, pudemos
perceber que o desenvolvimento das atividades possibilitou, aos estudantes do Curso Técnico
Integrado em Mecanica, experiéncias que os impulsionaram a pensar na relagdo entre os seus
conhecimentos técnicos de Mecanica e as situagGes cotidianas onde eles podem ser aplica-
dos contextualmente. No fundo, uma énfase nas mudancas de atitude, op¢bes, tomadas de
decisdo, inerentes a uma mirada fundamentada na autoria e emancipagdo. Alinhados com
Passeggi e Cunha (2020), desvendamos até possibilidades para a implementagdo do projeto
de vida no Ensino Médio, em espacos formais, com vistas a uma educacdo de carater critico-
reflexivo, comprometida com processos emancipatérios e autorais, tal como entendidos pelas
autoras.

Assim como referem as autoras supracitadas, estes jovens mostraram-nos a importancia
dos projetos de vida, por envolverem “a capacidade de dizer a si mesmo e aos outros o que se
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fez e o que se quer fazer, sobretudo quando é a escola que abre esse espaco de reflexao para
os alunos com o apoio de seus professores” (PASSEGGI; CUNHA, p. 1044). Observando, per-
cebemos o desenvolvimento da formag¢do humana integral dos estudantes extensionistas do
Ensino Médio Integrado, em diferentes nuances, conforme se pode ler nos trechos das notas
de campo abaixo:

[...] os estudantes situam as aplicagbes do contetido a situagcdes
cotidianas dos estudantes da comunidade externa. (OBS-1)

Kleber apresentou vdrias situagdes cotidianas para exemplificar
a aplicagdo da Mecanica dos Fluidos. (OBS-1)

Saulo apresentou as vdrias dreas em que a Mecdnica dos Fluidos
se faz presente no dia a dia (ar, aerondutica, automobilistica,
fabricagdo de remédios, industrias, grandes empresas,
complexo de fluidos do sistema cardiovascular). (OBS-3)

Lizdngela deu continuidade apresentando a discussdo sobre
a viscosidade da dgua e trouxe como exemplo cotidiano o
fato de quando ficamos suados, ou seja, a viscosidade se
manifestando. Citaram ainda o exemplo do dleo do carro que
apresenta caracteristicas distintas quando o motor estd frio ou
aquecido. (OBS-3)

A equipe comegou a atividade com a apresentagéo geral sobre
mecdnica dos fluidos, mostrando exemplos prdticos do dia a dia
dos participantes [...]. (OBS-3)

Compreendemos que estes registros apontam para a superacao dos desafios da inte-
gracdo, uma vez que podemos perceber que os jovens extensionistas sdo impulsionados a
associar os seus conhecimentos técnicos as situacdes cotidianas da comunidade onde eles se
inseriram para desenvolver a atividade de extensdo. Ao longo das atividades pudemos ainda
perceber que eles foram capazes de pensar em exemplos ndo previstos, em que era necessario
o conhecimento técnico desenvolvido na sala de aula, mas, ao mesmo tempo, a necessaria
capacidade de refletir sobre como era possivel mobiliza-lo em situagGes cotidianas especificas.

Além da capacidade individual de atribuir novos sentidos ao conhecimento que estavam
discutindo, os estudantes extensionistas deste projeto também demonstraram capacidade de
discutir coletivamente alguns raciocinios antes de fazer vinculagdes com o contexto dos parti-
cipantes, conforme nos mostra o trecho a seguir:

“Depois da fala de Anténia, os demais estudantes extensionistas
passaram @ interagir entre si e apresentaram situagdes
cotidianas que envolvem o conhecimento que estavam a
discutir” (OBS-1).

A capacidade de contextualizar conteudos técnicos ao cotidiano ficou explicita em todas
as atividades e nos mostra que estamos diante de um processo educacional que proporciona
o desenvolvimento integral do educando, pois a medida que cada jovem desenvolve a capaci-
dade de pensar sobre um conhecimento técnico e sente a necessidade de refletir como ele é
aplicado, constroem-se novos sentidos que se relacionam com a maneira dele agir diante da
sociedade onde estd inserido. Outrossim, além da capacidade de contextualizagdo, os estudan-
tes extensionistas tiveram a habilidade e o cuidado de procurar fazer com que os participantes
pudessem entender a aplica¢do do conteudo, formando-se um grupo de jovens que aprendiam
em conjunto. Para tanto, desenvolveram estratégias que incluiam perguntas, indagagées sobre
problemas especificos do dia a dia, atividades coletivas e apresentagGes que levavam os parti-
cipantes a refletirem sobre os processos de resolugao de problemas.
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Esses problemas sdo aplicagdes reflexivas sobre os temas abordados e os conteldos
relacionados ao Curso Técnico Integrado em Mecanica e sinalizam uma aproximagao contex-
tualizada com a realidade, além de estimular os participantes e os estudantes extensionistas a
pensarem juntos. Além disso, essa dinamica desenvolvida insere os estudantes extensionistas
na comunidade como cidaddos participantes na construgao do conhecimento dos jovens da
comunidade externa, tornando-se, assim, protagonistas em transformagdes sociais. Ao mes-
mo tempo, poderemos admitir que a escola é compreendida como instituicdo socializadora
na forma como os jovens atuam em conjunto e assumem objetivos com o envolvimento e a
participacdo de todos os intervenientes.

Destacamos, ainda, uma outra capacidade relacionada a perspectiva da Formagdo Hu-
mana Integral no Ensino Médio Integrado que pudemos constatar: a leitura de mundo. A in-
ser¢do dos estudantes extensionistas em diferentes escolas publicas possibilitou mais que a
aplicagdo de conhecimentos técnicos a situagdes cotidianas, mas que eles pudessem langar um
olhar para o contexto social:

“A atividade também lhes proporcionou uma reflexdo sobre a
atuacdo deles (extensionistas) junto a escola que estava situada
no entorno do Campus Mossord, pois eles comentaram sobre a
diferenca que havia entre a formagéo no IFRN e na escola onde
estiveram.” (OBS-1).

Compreendemos que essa percepcao se deveu as dificuldades que os participantes
apresentaram em alguns momentos durante a resolucdo de problemas basicos que os estu-
dantes extensionistas propuseram que eles resolvessem. Ao comentarem as diferencas de for-
macdo da escola deles e a escola onde desenvolviam a atividade, percebemos a capacidade de
leitura de mundo. Reforcamos que esta percepcdo ndo teria sido possivel se ndo fosse a vivén-
cia, em contexto, proporcionada pelo PAIE, pois a leitura do mundo s6 se faz quando passamos
a interagir e atuar no proprio mundo, conforme reiteram Ciavatta (2005), Gohn (2006) e Frei-
re (1987). Simultaneamente, pensamos que a investigacdo cientifica e participante que nos
movia era, em si mesma um desafio, a0 mesmo tempo que impunha a pesquisa educacional
colocar-se ao servico do conhecimento a ser produzido com os jovens e ndo apenas para eles.

Relativamente a categoria Ensino Médio Integrado verificamos o desenvolvimento da
perspectiva de Formacdo Humana Integral para o Ensino Médio, pois pudemos perceber que o
Projeto possibilitou aos estudantes do Curso Técnico Integrado em Mecanica experiéncias que
contribuiram para o desenvolvimento do potencial humano em diversas nuances (RODRIGUES,
2001) que corroboram com os propdsitos do Ensino Médio Integrado. Dentre eles, podemos
apontar os trés sentidos da integracdo propostos por Ramos (2008): formagdo omnilateral,
indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo bdsica e a integracdo de conheci-
mentos gerais e especificos como totalidade.

A formacdo omnilateral se faz presente, pois as atividades de extensdo desenvolvidas
ndo estdo focadas somente no mercado de trabalho, ao contrario, sdo a¢des que formam para
0 exercicio estruturante do ser humano (CIAVATTA, 2012). Isso € possivel de ser percebido nos
trechos que demonstram compreensdo dos problemas sociais e satisfacdo (OBS-1) em contri-
buir com o contexto onde estdo inseridos (FREIRE, 1967).

A indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo basica visa a superacdo
entre o trabalho manual e o intelectual, ou seja, o desenvolvimento da capacidade de com-
preensdo e atribuicdo de sentidos a contextos diversos (RAMOS, 2008) no e do mundo real,
independentemente de estar em um ambiente de trabalho ou fora dele. Ao ser capaz de atri-
buir sentidos, desenvolve-se no educando a necessidade e a capacidade de integracao de co-
nhecimentos gerais e especificos como totalidade. Isto se materializa por meio da utilizagdo do
conhecimento técnico de maneira contextualizada, manifestando aprendizagens significativas
que se colocavam em relevo.

Por fim, podemos perceber que as atividades desenvolvidas vao de encontro ao que
se preconiza nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPT) que sustentam a
necessidade do desenvolvimento da formag¢do humana integral por meio de atividades que es-
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timulem a participagdo social e considerem o trabalho como principio educativo. Atualmente,
os projetos de vida podem ter, na extensdo, um importante recurso para a respectiva concep-
¢do e desenvolvimento.

Jovens e estudantes em comunidade: projetos de extensao e

dialogismo

A extensdo, compreendida como principio educativo, é uma dimensao pedagdgica que,
integrada com o ensino e a pesquisa, contribui com a formagdo humana dos jovens exten-
sionistas do Ensino Médio Integrado. Para que isto ocorra, as atividades precisam estar além
da prestagdo de servigos e da perspectiva assistencialista, ou seja, a concepgdo de extensao
como principio educativo significa que o educando se insere em um processo de construgao e
reconstrugdao de conhecimentos por meio da vivéncia na e com a comunidade externa. Neste
sentido, pudemos perceber que as atividades realizadas apresentaram carater educativo, pois
foi possivel verificar reflexdes sobre situagdes em contexto, a partir do conhecimento técnico
dos estudantes extensionistas do Curso Técnico Integrado em Mecanica, em didlogo com os
jovens das escolas publicas (OBS-1; OBS-2). Consideramos que algumas favoreciam a convi-
vialidade no grupo, possibilitando assim reinterpreta¢des, articulagdo de experiéncias vividas
e razdes pelas quais se devia refletir sobre elas para tomar decisGes e projetar a agao futura no
decorrer do projeto.

Pensamos que a capacidade de refletir e desenvolver agdes sistematizadas de extensao
reforgam a natural integragdo do ensino e da pesquisa, uma vez que a extensdo para se mate-
rializar precisa do conhecimento produzido em sala de aula (ensino), além do desenvolvimento
de novas descobertas (pesquisa) na area, que sé podem ser feitas se forem instigadas pela
extensao.

Na pratica, a extensao como principio educativo coaduna-se com a perspectiva de for-
macdo humana integral e materializa-se por meio da relagdo dialdgica desenvolvida nas intera-
¢Oes entre estudantes extensionistas e participantes da comunidade externa, ou mesmo entre
eles. As notas de campo das observagdes desse projeto apontam que a relagdo estudante-co-
munidade é permeada de interagdes, perguntas e questionamentos que criaram uma dinamica
natural de aprendizagem mutua e, portanto, demostram o processo efetivo desta relagao dia-
|6gica. Ressaltamos que, para isto acontecer, os estudantes extensionistas demonstraram estar
disponiveis, desde o comego das atividades, para criar este ambiente interacionista, conforme
mostram os excertos abaixo:

Antbnia iniciou a apresentacdo sobre Mecdnica dos Fluidos
de forma interrogativa perguntando: “vocés tém nogdo do
que é a Mecdnica dos Fluidos?”. A partir dai sempre procurou
interagir com os participantes externos demonstrando estar
disponivel para desenvolver uma interagdo construtiva com os
participantes. (OBS-1)

[...] Saulo comegou a interagir com os participantes na tentativa
de fazé-los aproveitar mais. Saulo perguntou se eles sabiam por
que os corpos parecem mais leves na dgua. Alguns participantes
comegaram a responder e a interagir. Saulo demonstrava
habilidade em relacionar-se e em chamar a aten¢do dos alunos
para participar da atividade. (OBS-2)

[...] Saulo comecga a interpelar os participantes com o objetivo
de resolverem juntos e de confirmar se os resultados dos
cdlculos foram feitos adequadamente. (OBS-3)

[...] Eles convidaram dois participantes para resolverem o
problema juntos e explicaram o que eles deviam fazer durante
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a realizagdo do experimento. Kleber interagiu com os grupos e
pediu que eles fizessem cdlculos. (OBS-4)

Os trechos nos mostram que os estudantes extensionistas iniciaram o desenvolvimento
das atividades disponiveis para aprendizagens dialdgicas, pois procuraram trazer os partici-
pantes para envolverem-se com as tarefas com participagao ativa. Isto fica perceptivel quando
eles comegam a fazer perguntas ou a desenvolver a¢des que incentivam os participantes a
interagirem com eles.

Ao fazerem perguntas/interpela¢des e convida-los para participar da tarefa, comega-se
um processo de aproximacdo que, aos poucos, vai deixando o processo de interagéo natural e
cria um ambiente de aprendizagens entre jovens extensionistas e participantes da comunidade
externa, conforme mostram os trechos abaixo:

A interagdo com os participantes ocorreu de maneira natural
e g apreensdo que tiveram no inicio da atividade jd néo estava
presente ao fim da tarde. Aos poucos eles foram criando um
ambiente natural com os participantes e construiram uma
relagdo de aprendizagem mutua, pois, G medida que os
participantes faziam perguntas, eles tinham a oportunidade de
refletir para dar-lhes respostas. (OBS-1).

O processo de interagdo ocorreu de forma natural e eles procuraram exemplos de situa-
¢Oes cotidianas a fim de facilitar a troca de conhecimento com os participantes. (OBS-2)

A disponibilidade dos estudantes extensionistas em integrar-se com os participantes,
levou, portanto, ao didlogo entre as duas partes. Isto foi particularmente relevante, pois para
gue a atividade pudesse ser proveitosa era importante que os extensionistas e os participantes
estivessem envolvidos e interessados em aproveitar e pensar nas problematiza¢des durante
a atividade. Assim, o didlogo e a problematiza¢do criaram um ambiente de troca e produgao
dialdgica de conhecimentos, pois a medida que os estudantes extensionistas faziam perguntas
aos participantes, estes também retornavam com questionamentos que os levavam a refleti-
rem conjuntamente e, portanto, a dar-lhes respostas. No fundo, ocorriam processos de inter-
pretacdo e reinterpretacdo de realidades, reelaboracdo de saberes e, com isso, aprendizagens
e reconhecimentos como seres aprendentes que se reinventam, ou seja, se formavam entre si
€ consigo mesmo.

Esse processo interacional nos mostrou ainda uma socializagao peculiar de conhecimen-
tos por parte dos estudantes extensionistas, pois ao fazerem perguntas aos participantes, os
estudantes extensionistas ndo lhes davam respostas imediatas. Ao contrdrio, desenvolveram
uma estratégia de construcdo de novos saberes em que os participantes eram estimulados a
pensar sobre determinada problematica na area de Mecanica dos Fluidos antes de dar qual-
quer solugdo/resposta.

Esta estratégia, desenvolvida tdo naturalmente pelos estudantes extensionistas, mostra
que eles ndo se colocaram diante dos participantes da comunidade externa como pessoas dife-
renciadas que detinham o conhecimento técnico. Pelo contrario, evidenciaram capacidade de
construir conhecimentos por meio de uma relagdo horizontal, em que todos puderam pensar
juntos e construir conhecimento. Este dinamismo durante o desenvolvimento das atividades
foi reconhecido pelas professoras dos participantes da comunidade externa:

[...] as professoras de sociologia e de fisica elogiaram a
seguranca dos estudantes extensionistas e disseram que esta
interacdo era muito importante para os alunos da escola
(participantes), pois eles puderam ver estudantes com o mesmo
nivel de formagdo (Ensino Médio) com muita sequran¢a nos
conteudos das atividades realizadas. (OBS-1)

Vemos aqui, na interven¢do das professoras, um reflexo do comportamento adotado
pelos estudantes extensionistas durante o desenvolvimento das atividades. Eles ndo se con-
sideravam superiores diante dos participantes da comunidade, mas ocupavam uma posi¢ao
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igualitaria que permitiu a socializagdo e construgao de saberes entre eles de maneira dialdgica.

Como podemos observar, relativamente a categoria Extensao, identificamos que o Pro-
jeto desenvolveu atividades pautadas em uma concepgao de extensdo como principio edu-
cativo, uma vez que possibilitou a constru¢do de saberes por meio de uma relagdo dialdgica
entre estudantes e comunidade. Isso significa que as atividades desenvolvidas pelos estudan-
tes extensionistas ndo apresentaram perspectiva assistencialista ou de presta¢do de servigos,
possibilitando, dessa forma, que a relagdo homem-mundo (FREIRE, 2015) pudesse ser um pro-
cesso dinamico que contribuiu para a construgdo da educagdo para a cidadania dos estudan-
tes extensionistas. A superagdo do assistencialismo e da prestacdo de servigos aponta que a
extensdo na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica é uma atividade pedagdgica que ultrapassa
a simples aproximagao com a comunidade a fim de disseminar conteldos, pois compreende
a sociedade como um espaco de construgdo de conhecimentos e de aprendizagens mutuas.
Além disso, a extensao desenvolvida por estudantes em formagdo retoma o movimento inicial
da extensdo no Brasil em meados do século XX, que tinha como foco a troca de conhecimentos
e de experiéncias com a populagdo (ROCHA, 2001; NOGUEIRA, 2001; SOUSA, 2010).

Ainteragdo que se estabeleceu entre os estudantes extensionistas e os participantes da
comunidade externa nos mostrou disponibilidade para o didlogo com a comunidade em uma
perspectiva de efetivo e mutuo envolvimento. Por outras palavras, os participantes ndo eram
vistos como depdsito (Freire, 2015) de conhecimentos prontos. Isto foi possivel de perceber
por meio das constantes problematizagdes cotidianas que eles desenvolveram com a comu-
nidade, reforgando assim, o entendimento de que o didlogo e a problematiza¢do contribuem
para o desenvolvimento critico do educando junto a sociedade onde ele estd inserido (FREIRE,
2015).

A relagdo dialdgica que pudemos perceber durante as observagdes parecem corroborar
para a constituicao da formagdo humana dos estudantes, ao possibilitar a atribuicdo de senti-
dos dos contelidos aprendidos (COVER, 2014) e desenvolver a capacidade de leitura de mundo
(CIAVATTA, 2005) por meio da troca de saberes (XAVIER et al., 2013).

A nossa anadlise aponta ainda que as atividades desenvolvidas na perspectiva dialdgica
de constru¢do de conhecimentos reafirmam os principios e diretrizes da extensdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN, que a compreende como uma pratica a ser desenvolvida
de maneira indissocidvel do ensino e da pesquisa por meio de uma rela¢do bidirecional com a
sociedade, ou seja, em perspectiva dialdgica de interagdo e troca de saberes com a comunida-
de. (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE,
2012, p. 203)

Outrossim, podemos afirmar que a extensdo, desenvolvida nesta perspectiva dialdgica,
contribui com a superac¢do da dualidade entre o saber fazer e o saber pensar, que caracteriza
a histdrica formacgdo na educagdo profissional. Ao possibilitar que o estudante aplique o seu
conhecimento técnico a situa¢des cotidianas, a extensdo o faz refletir sobre como este co-
nhecimento pode contribuir com a resolugdo de problemas sociais. Assim, o educando tem a
possibilidade de sair do eixo direcionado apenas para o mercado de trabalho e de atuar como
um cidaddo que é capaz de transformar e de ser transformado (SOUSA, 2001). Portanto, a
extensdo desenvolvida neste projeto, é uma atividade pedagogica que contribui com o desen-
volvimento da educac¢do para a cidadania dos jovens estudantes do Ensino Médio Integrado,
participantes do Programa de Apoio Institucional a Extensdo (PAIE) no IFRN em 2017.

Projetos de extensao e o desenvolvimento da cidadania social com

jovens, no contexto da comunidade

O desenvolvimento da educagdo para a cidadania social ocorre por meio da inser¢do dos
estudantes extensionistas na sociedade, ou seja, a partir das relagdes com o mundo fora da
escola onde eles estudam, inicia-se um processo singular de aprendizagens e compreensdo da
realidade. O projeto em discussdo possibilitou a inser¢do de seis jovens estudantes extensio-
nistas com o acompanhamento de dois professores coordenadores, mas os estudantes foram
sempre os protagonistas no desenvolvimento das a¢des junto as escolas da comunidade exter-
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na, conforme os préprios coordenadores faziam questdo de ressaltar (OBS-1). Inicialmente os
estudantes mostraram-se ansiosos e ao mesmo tempo entusiasmados por poderem desenvol-
ver uma atividade na comunidade (OBS-1). Na primeira a¢do junto a comunidade eles senti-
ram-se tensos (OBS-1), mas adaptaram-se ao contexto a medida que conheceram as multiplas
realidades das quatro escolas onde estiveram. A inser¢do na comunidade possibilitou que eles
pudessem perceber que realizar um trabalho comunitario ndo era facil, em fungao dos proble-
mas existentes e das peculiaridades de cada contexto. Neste sentido, a inserg¢do foi permeada
por dificuldades nos préprios locais onde a atividade aconteceu:

Esta atividade jd estava agendada com a escola hd alguns dias,
mas ao chegarmos, a equipa da escola ndo havia preparado a
sala para a realizagdo da atividade. Além disso, o publico da
escola estava a realizar outra atividade. (OBS-2)

O espago combinado para a atividade era o laboratério de
Ciéncias, mas a coordenadora da escola informou que a chave
havia sido levada por um/a servidor/a e disponibilizou o espaco
da biblioteca. Apds a definicéo do espaco, o professor de fisica
reuniu os participantes e os levou para a sala. Os participantes
se aglomeraram na sala que era muito pequena. (OBS-2)

A sala estava muito quente e todos estavam com calor, pois
a sala era pequena e ndo climatizada, tornando o ambiente
muito desagraddvel [...]. O calor era tdo forte que muitos
participantes estavam abanando-se e reclamando. (OBS-2)

Nestas situacdes concretas podemos apontar que a escola desconsiderou o agenda-
mento feito pelos professores coordenadores, ndo havia preparado o espagco combinado para
atividade, tendo ainda envolvidos os participantes em outra atividade. Além de nao ter prepa-
rado o espaco, este ja ndo poderia ser utilizado porque um/a servidor/a havia se apropriado
da chave. Para resolver o problema, a equipe foi alocada em um espaco inapropriado e sem
condi¢des para acomodar a todos (estudantes extensionistas e participantes) de forma confor-
tavel. Em uma outra escola, quando a equipe chegou para desenvolver a atividade que estava
agendada, ninguém na coordenacdo sabia, pois a pessoa que tinha feito o agendamento com
os professores coordenadores havia viajado e ndo repassou a informagao para os colegas de
trabalho (OBS-4). Estas dificuldades e imprevistos foram oportunidades que os estudantes ex-
tensionistas tiveram para vivenciar a sociedade e ao mesmo tempo refletir e tomar decisdes
sobre o contexto onde eles estavam:

“os estudantes extensionistas comentaram que seria melhor
adiar, uma vez que os participantes se mostravam muito
dispersos e que talvez ndo fosse proveitoso”. (OBS-27)

A possivel solucdo apresentada pelos estudantes de propor o adiamento mostrou a ca-
pacidade de tomar decisOes diante da inser¢do no contexto social. Os estudantes extensionis-
tas perceberam que a realizacdo da atividade naquele espaco disponibilizado (biblioteca) nao
seria proveitosa. Além disso, a imersdo no contexto e o contato com os participantes levou
ao reconhecimento de que esta atividade era uma forma de conhecer a realidade das demais
escolas (OBS-2). Assim, os estudantes, ao compararem a escola onde desenvolveram a ativi-
dade com a escola deles (IFRN-Campus Mossord), tiveram a oportunidade de refletir sobre os
problemas pelos quais as escolas publicas estaduais passam.

Estas vivéncias em contextos e as reflexGes proporcionadas, em funcdo da insergdo co-
munitaria, ndo os desestimulou, mas ao contrario, eles pareceram encarar as dificuldades como
um desafio, visto que permaneceram motivados e disponiveis para a realizacdo das atividades
sem quaisquer reclamagdes ou insatisfagGes. Este tipo de comportamento dos estudantes ex-
tensionistas diante dos problemas que dificultavam a realizacdo das atividades de extensao
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no Projeto é, por si, uma demonstra¢do de que eles se sentem membros da comunidade, pois
mantiveram-se empolgados em um movimento singular, em que a identidade do estudante
extensionista se confunde com a dos participantes da comunidade externa. Assim, parece-
-nos que esse Projeto fortaleceu o pertencimento dos estudantes do Ensino Médio Integrado
junto a comunidade, além de fazé-los pensar a vida, as relagdes e atuagdes em movimentos
retrospectivos, inceptivos, prospectivos, descortinando possibilidades e modos de prosseguir,
sustentando continuidades baseadas na experiéncia e a coeréncia em seu percurso (PASSEGGI;
CUNHA, 2020).

Podemos apontar que a educagdo para a cidadania social se materializa por meio do
desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos que sdo construidos e impulsionados
em funcdo da insergao em contextos diversificados da comunidade onde o IFRN-Campus Mos-
sord estd inserido. Esta insercdo possibilita reagdes que sdo visualizadas por meio de atitudes
e comportamentos durante a realizagdo das atividades de extensdo. Neste sentido, pudemos
constatar, durante as vivéncias com as diferentes realidades das quatro escolas onde o Projeto
realizou atividades, o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentais que podem
estar relacionados a educagao para a cidadania: capacidade de trabalhar em equipe; solidarie-
dade; criticidade; tolerancia; disponibilidade para o didlogo; atengdo a problemas especificos
dos alunos externos; respeito ao proximo; autonomia; iniciativa/proatividade; persisténcia;
capacidade de superar conflitos; uso de estratégias para estimular a participagdo dos alunos
externos.

Esse Projeto teve a grande maioria das suas atividades desenvolvidas por todos os estu-
dantes extensionistas e acompanhadas pelos dois coordenadores. Assim, também foi possivel
observar como se deu o desdobramento das interagdes entre os componentes da equipe de
trabalho. Neste aspecto, observamos diversas ocorréncias em que foi possivel constatar, cla-
ramente, atitudes e comportamentos que demonstram a capacidade de trabalhar em equipe,
em um movimento que reforc¢a a construgdo do espirito coletivo dos estudantes extensionistas
desde a etapa de planejamento das ag0es.

Durante o desenvolvimento das atividades, os estudantes mantiveram-se excepcional-
mente atentos entre si e, sempre que necessario, eles faziam interveng¢des durante a fala de al-
gum colega ou esperavam ele terminar para fazer acréscimos, complementos, esclarecimentos
ou ainda contribuir com o raciocinio do colega, de forma a fazerem-se compreender da melhor
maneira junto aos participantes. As interrupcdes/acréscimos aconteceram de maneira natural,
como se eles realmente quisessem ajudar um ao outro. Quando isto acontecia era possivel
perceber que a ideia dos estudantes era apenas contribuir com o bom desenvolvimento da
atividade e os demais membros pareciam ter esta percepgao, pois permaneciam atentos as
explicagdes dos colegas que se propunham a contribuir com mais explicagdes.

O reforgo ao espirito de trabalho coletivo era também perceptivel quando eles precisa-
vam tomar alguma decisdo durante a atividade, pois discutiam em grupo sobre o problema e
depois decidiam coletivamente. Este espirito coletivo s6 era possivel em fungdo da sinergia que
havia entre os estudantes extensionistas durante a realizagdo das atividades.

O conjunto de atitudes e comportamentos discutidos aponta que o grupo de estudantes
do Curso Técnico Integrado em Mecanica mostrou-se capaz de desenvolver objetivos compar-
tilhados entre eles de forma harmoniosa, prevalecendo assim um sentido de trabalho coletivo
em fung¢do de uma agdo desenvolvida para e com a sociedade. Assim, podemos afirmar que
este Projeto possibilitou o fortalecimento do espirito coletivo duplamente: por meio da rela-
¢do entre os membros da equipe e da relagdo da equipe com os participantes da comunidade
(conforme apresentaremos na sequéncia).

A solidariedade foi um dos valores relacionados a educagdo para a cidadania que mais
pudemos constatar, pois as observagbes apontaram atitudes e comportamentos que demons-
tram um compromisso social e o sentimento de participagdo dos estudantes extensionistas na
vida dos participantes durante todas as atividades. Dentre elas podemos destacar o fato dos
estudantes extensionistas dirigirem-se voluntariamente aos participantes para auxilia-los na
resolugdo dos desafios apresentados pelo grupo (OBS-1; OBS-3; OBS-4), mostrarem-se solicitos
para ajudar a tirar as duvidas e questionamentos feitos pelos participantes e pensarem em
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conjunto com os participantes sobre a resolugdo dos problemas apresentados. Além destas ati-
tudes e comportamentos apontados, observamos, durante uma atividade onde o espaco era
desconfortavel e extremamente quente, que uma estudante extensionista pegou a ventoinha
gue estava utilizando para se refrescar e levou, voluntariamente, para um dos participantes
gue estava alegando estar como muito calor (OBS-2). Neste contexto, todos estavam com calor
e, embora, a atitude da estudante extensionista ndo tenha feito diferenca em relagdo a todos
os outros, podemos perceber que a atitude de renunciar a sua ventoinha, em detrimento de
outra pessoa, nos mostra uma sensibilizacdo solidaria da estudante.

A criticidade dos estudantes extensionistas diante dos contextos onde as atividades fo-
ram desenvolvidas foi constatada de maneira muito incipiente, mas podemos observar que,
guando os participantes argumentavam que ndo sabiam ou ndo conheciam algum conceito, os
estudantes extensionistas se posicionavam criticamente a fim de estimular a participagao, pois
compreendiam que os participantes sabiam de alguma coisa (OBS-3).

A tolerancia nas observagdes que fizemos aconteceu em fungao da aceitagdo, por parte
dos estudantes extensionistas, da maneira como os participantes reagiram diante de algumas
circunstancias. Dentre elas, podemos apontar situagdes relacionadas a perguntas feitas pro-
positalmente para testar os conhecimentos dos estudantes extensionistas e ainda para avaliar
a forma como os extensionistas respondiam aos questionamentos (OBS-1). Ressaltamos que
esta constatagdo foi feita ndo somente em fungdo das perguntas, mas, seguramente, da forma
como era feita, da entonag¢do dada pelo participante e ainda pelos gestos que faziam. Neste
contexto, os estudantes extensionistas responderam pacientemente, pois embora estivessem
diante de uma situac¢do provocativa, eles mantiveram-se sempre tolerantes. Essa postura tole-
rante esteve presente também nos contextos em que as perguntas feitas eram simples, basicas
e/ou de respostas previsiveis (OBS-3; OBS-4).

A disponibilidade para o didlogo também esteve fortemente presente, pois, durante as
interagOes, os estudantes extensionistas procuraram desenvolver uma relagdo de proximidade
com os participantes, envolvendo-os por meio de perguntas relacionadas aos contetdos (OBS-
3). Ao abrirem-se ao didlogo, as atividades ndo se constituiam como um momento de repasse
de conhecimentos, mas como ocasido para partilhar, trocar e construir novos conhecimentos
(OBS-4). Esta perspectiva dialdgica estendeu-se durante todas as atividades e, ao término, eles
ainda tinham o cuidado e a atengdo de perguntar se os participantes haviam entendido e se
tinham alguma duvida (OBS-3). Conforme discutimos no tépico anterior, a disponibilidade para
o didlogo caracterizou a forma como os estudantes interagiram com os participantes, possibili-
tando uma troca de conhecimentos em perspectiva dialdgica e consolidando a extensao como
uma pratica educativa.

A capacidade de dar atengdo a problemas especificos dos participantes esteve sempre
relacionada a preocupagao com o aprendizado dos participantes durante a exposigdo tedrica
e a realizacdo dos experimentos praticos sobre Mecanica dos Fluidos (OBS-2; OBS-4). Isto foi
perceptivel pelas constantes indaga¢des que os estudantes extensionistas faziam durante a
realizagdo das atividades com o visivel objetivo de criar um ambiente dialdgico e de confirmar
se eles estavam se fazendo entender junto aos participantes (OBS-1; OBS-3; OBS-4).

A preocupacdo dos estudantes extensionistas do Curso Técnico Integrado em Mecanica,
ao se inserirem na comunidade externa para desenvolver um projeto de extensdo que envolve
conteudos da drea de Mecanica dos Fluidos, aponta que as vivéncias fora da sala de aula é uma
oportunidade impar para fortalecer o sentimento de responsabilidade social dos estudantes
extensionistas. O ponto de intersec¢do disto ocorre quando os estudantes se mostram preo-
cupados com a compreensdo e reforcam que os participantes podem fazer perguntas quando
ndo entenderem.

O respeito ao préximo foi perceptivel, especialmente, diante das perguntas descontex-
tualizadas do assunto que os participantes fizeram (OBS-1) e das solugGes apresentadas para a
resolugdo de situagdes-problemas (OBS-4), conforme reforga o trecho a seguir:

[...] eles pedem que os grupos apresentem as solugbes e
reforcam que “ndo had respostas erradas, so ideias” (Kleber).
Durante a apresentagdo dos grupos, mesmo diante de
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solugbes absurdas ou impossiveis, os estudantes extensionistas
ouviram e contra-argumentaram com perguntas que faziam os
participantes refletirem. (OBS-1)

O excerto nos mostra que o respeito aos participantes se inicia quando os estudantes
extensionistas pedem que eles apresentem solugGes e ja reforcam que ndo havia respostas
erradas. Assim, além de estimular os participantes, demonstram capacidade de respeitar as
ideias que, posteriormente, eram reconstruidas mutuamente por meio de reflexdes que leva-
vam os participantes a repensar alguns posicionamentos e, portanto, reconstruir os seus pen-
samentos. Assim, o respeito ao préximo, neste contexto em especifico, € uma caracteristica
gue se relaciona diretamente com a construcdo de sentidos entre extensionistas e participan-
tes da comunidade externa.

O desenvolvimento da autonomia aconteceu quando os estudantes se depararam com
alguma situacdo em que eles foram forgados, circunstancialmente, a fazer escolhas ou a tomar
decisGes para dar continuidade a realizacdo das atividades. Dentre as situag6es que observa-
mos, podemos apontar a falta dos paquimetros em uma atividade (OBS-2) e experimentos que
ndo funcionaram durante a exposi¢do junto aos participantes (OBS-3). Na primeira situacdo
eles pensaram sozinhos (sem consultar os professores coordenadores) e decidiram que os pa-
guimetros seriam substituidos por réguas (OBS-2). Na segunda, eles procuraram encontrar
uma solugdo e quando ndo conseguiam, justificavam aos participantes e explicavam as pos-
sibilidades para o problema ter acontecido (OBS-3). No caso dos paquimetros, eles poderiam
simplesmente ter decidido ndo realizar o experimento (autonomia), mas ao contrario, optaram
por realizar e substitui-los por réguas (iniciativa/proatividade).

Assim, percebemos que a capacidade de autonomia (tomada de decisdo) esta direta-
mente relacionada a capacidade de iniciativa/proatividade e que esta surge em decorréncia
da forma como eles se portam para resolver os problemas apds a tomada de decisdo. (OBS-2;
OBS-3).

A persisténcia dos estudantes extensionistas foi percebida pela maneira como eles se
portaram: quando os experimentos nao funcionavam, eles ndo desistiam e ficavam tentando
solucionar o problema até resolvé-lo (OBS-1); e quando os participantes ndo entendiam um
experimento ou explicagdo, eles ficavam tentando encontrar maneiras de fazé-los entender.
(OBS-3)

Relativamente a capacidade de superar conflitos podemos afirmar que, nesse Projeto,
em fung¢do do tempo de convivéncia com os participantes, s6 observamos um momento em
que foi possivel ter havido um conflito. Ocorreu quando um dos participantes, durante a ativi-
dade, perguntou a uma estudante sobre a sexualidade dela, mas ela tratou a pergunta como
uma brincadeira e respondeu-lhe com tranquilidade, contornando o inconveniente (OBS-2).

A capacidade de fazer uso de estratégias para estimular a participacdo dos alunos ex-
ternos foi determinante na forma como ocorreu o processo de interagdo e fortaleceu o desen-
volvimento dos valores que apresentamos anteriormente. Neste aspecto, observamos que os
estudantes extensionistas usaram de diferentes meios, atitudes e comportamentos para que
os participantes se envolvessem na realizagdo das atividades. Dentre eles podemos destacar:
a divisdo de participantes em grupo, convite aos participantes para acompanhar a realizagao
dos experimentos, apresentagdo dos contelidos com empolgacdo, de maneira didatica e des-
contraida, e realizagdo de perguntas para que os participantes refletissem e respondessem aos
questionamentos/problemas apresentados.

Como podemos perceber, temos um contexto em que os dados analisados nos apon-
tam o desenvolvimento da Educacdo para a Cidadania Social, pois a insercdo dos estudantes
extensionistas na comunidade leva-os a se deparar com diferentes problemas, dificuldades e
imprevistos. Essas vivéncias integram os estudantes na comunidade de forma que eles possam
sentir-se motivados (GORCZEVSKI; MARTIN, 2011) e participativos na comunidade, adquirindo
assim, uma identidade que os fazem reconhecer-se como membros dela (CORTINA, 2005). Isto
ficou perceptivel pela maneira como se portaram diante dos problemas com os quais se depa-
raram, tendo agido com as caracteristicas de um cidadao comunitario (GORCZEVSKI; MARTIN,
2011).
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A participagdo dos estudantes na comunidade nos apontou ainda que, por meio da par-
ticipacdo no Projeto, foi possivel a criagdo de um sentido coletivo em fungdo do convivio entre
a equipe e da relagdo que se estabeleceu com os participantes da comunidade externa. Assim,
podemos reiterar que as atividades de extensao, desse Projeto, contribuiram para a constitui-
¢do do ser social (DURKHEIM, 2007) em funcdo do seu carater peculiar, que se materializou
por meio da convivéncia e socializagdo (MARTINS, 2009) entre estudantes do Ensino Médio
Integrado e participantes da comunidade externa.

A constituicdo do ser social (DURKHEIM, 2007) pode ser percebida por meio do desen-
volvimento de atitudes e comportamentos que estdo diretamente relacionados a construgao
de valores humanos (MARTINS, 2009; CORTINA, 2005; NUSSBAUM, 2015) que integram a pers-
pectiva de educac¢do para a cidadania. Portanto, estamos diante de um processo formativo em
sociedade, proporcionado pela extensdao, em que os valores, atitudes e comportamentos per-
cebidos vao ao encontro da perspectiva de formagdo humana integral almejada para o Ensino
Médio Integrado, conforme defendem Kuenzer (2009), Ciavatta (2012), Ramos (2004; 2008),
Moura (2007; 2012), Machado (2009) e Saviani (2003).

Consideragoes Finais

Esse artigo compde parte de uma pesquisa de doutoramento e teve como objetivo ana-
lisar e interpretar as notas de campo de um projeto de extensao, visando encontrar elemen-
tos cientificos que possam contribuir com a compreensdo do estudo de caso do Programa de
Apoio Institucional a Extensdo (PAIE) no IFRN-Campus Mossordé. Para tanto, procedemos a ana-
lise de conteudo das notas de campo, procurando compreender a perspectiva de Ensino Médio
Integrado, como a Extensdo é desenvolvida e como a Educagdo para a Cidadania se constroi
durante o processo de implementagdo do Projeto. Dessa forma, podemos subsidiar nossa res-
posta a questdo de partida da tese (como o Programa de Apoio Institucional a Extensdo-PAIE
contribui com a formagdo dos estudantes do Ensino Médio Integrado no IFRN-Campus Mosso-
ré) com mais essa fonte de dado (notas de campo).

As inferéncias realizadas representam interpreta¢des feitas a partir da andlise tema-
tica das notas de campo de observagdes realizadas nesse Projeto. Como podemos observar,
o Projeto Mecanica dos Fluidos Pritica — Uma ferramenta diddtica de apoio ao ensino de-
senvolveu atividades que demonstram sincronismos entre as categorias analisadas. Noutros
termos, entendemos que as categorias Ensino Médio Integrado, Extensdo e Educagdo para a
Cidadania estdo vincadas neste Projeto de forma que podemos perceber a congruéncia de um
processo educacional singular, uma vez que ele se desenvolveu fora da escola, mas a partir dos
conhecimentos construidos dentro dela. Assim, podemos evidenciar que o Programa de Apoio
Institucional a Extensdo (PAIE), do qual faz parte esse Projeto, é uma politica que, desenvolvida
na perspectiva dos principios do Ensino Médio Integrado e compreendendo a Extensdao como
principio educativo, é capaz de impulsionar o desenvolvimento da Educagdo para a Cidadania
por meio da construcdo de valores, atitudes e comportamentos dos estudantes em contextos
comunitarios.

Assim, a pesquisa evidenciou que os projetos de extensdo sao um recurso didatico ca-
paz de fortalecer a formagdo humana dos educandos e que ndo devem ser pensados apenas
em funcdo da participacdo de estudantes e de docentes. E interessante que possam emergir
de problemas concretos, evidenciados pela prépria comunidade e que sejam desenvolvidos de
maneira sustentdvel, de forma que o projeto possa ter continuidade apds a finalizagdo da acdo
de extensdo. Terminando, sem concluir, usamos os termos de Passeggi e Cunha (2020) para
reclamar da importancia da centralidade dos jovens nos desenhos de seus percursos e apren-
dizagens, com ou sem performatividades legais como os da BNCC, mas que se imponham:

legitimando-os como sujeitos-autores, valorando uma lista
intermindvel de palavras, que por forca de serem repetidas
aleatoriamente, se esvaziam de seu sentido primordial:
capacidade de argumentagdo, de autoconhecimento e de
autocuidado, de empatia e de cooperacdo, de responsabilidade
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e de cidadania nas relagdes com o outro e com o mundo nas
tomadas de decisdes fundamentadas em estratégias pessoais
e em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios, construidos em um processo de conhecimento e
autoconhecimento, sem negligenciar os elementos inerentes
a autoria e a emancipagdo (PASSEGGI; CUNHA p. 1055).

Foi compreendendo tudo o que aqui partilhamos que os jovens participaram na inves-
tigacdo de doutoramento com suas préprias narrativas (LEAL DA COSTA; OLIVEIRA; CAVAS,
2021), permitindo complementar muito do que aqui dissemos e disseminar neste e noutros
textos o valor da investigacdo que, também, tem aprendizagens e desenvolvimento com jovens
ativamente participantes nos projetos de extensao.

Referéncias

CIAVATTA, M. A formagdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de iden-
tidade. In: FRIGOTTO, G.;CIAVATTA, M; RAMOS, M (org.). Ensino médio integrado: concepcao
e contradicOes. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 83-106.

CORTINA, A. Cidadaos do mundo: para uma teoria da cidadania. Sdo Paulo: Edi¢cGes Loyola,
2005.

COVER, I. Praticas de extensdo no ensino médio integrado: construindo possibilidades de
emancipagdo. /n: SEMINARIO DE PESQUISA EM EDUCACAO DA REGIAO SUL, 2014, Floriané-
polis. Textos completos [...]. Floriandpolis: Associacdo Catarinense de Medicina, 2014. p. 1-18.
Disponivel em: http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/485-0.pdf. Acesso em: 1 abr. 2018

DURKHEIM, E. Educagdo e sociologia. Coimbra: Edi¢cées 70 LDA, 2007.

FREIRE, P. Educagdao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido.17. ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1987.

FREIRE, P. Extensao ou comunicag¢do?.17. ed. Sdo Paulo: Paz e terra, 2015.

GOHN, M. da G. Educacdo ndo-formal na pedagogia social. In: CONGRESSO INTERNACIONAL
DE PEDAGOGIA SOCIAL, 1., 2006, Sao Paulo. Anais [...]. S3o Paulo: Universidade de S3o Paulo,
2006. Disponivel em: http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=M

SC0000000092006000100034&Ing=en&nrm=isso. Acesso em: 20 jul. 2021.

GORCZEVSKI, C.; MARTIN, N. B. A necessaria revisao do conceito de cidadania: movimentos
sociais e novos protagonistas na esfera publica democratica. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2011.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE. Pro-
jeto Politico-Pedagégico do IFRN: uma construcdo coletiva: documento base. Natal: IFRN,
2012.

KUENZER, A. Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do trabalho. 6. ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2009.

LEAL DA COSTA, C.; OLIVEIRA, J. P.; CAVAS, I. Investigacdo biografica e analise com software:
cooperagao, empoderamento, (des)envolvimento. Revista praxis educacional, Vitéria da Con-

quista, v. 17, n. 44, p. 1-22, 2021. DOI: https://doi.org/10.22481/praxisedu.v17i44.8021

MACHADO, L. R. de S. Ensino Médio e Técnico com Curriculos Integrados: propostas de acdo



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.53

Humanidades
&’ Inovacao

didatica para uma relagdo nao fantasiosa. /In: MOLL, J. (org.). Educagao profissional e tecno-
légica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Porto Alegre: ARTMED,
2009. p. 1-17.

MARTINS, E. C. A escola como espaco gerador de cultura “de” e “para” a cidadania. Plures
Humanidades, Ribeirdo Preto, n. 12, p.12-31, 2009. Disponivel em: https://repositorio.ipch.pt/
bitstream/10400.11/834/1/EM_ Plures 12.pdf. Acesso em: 10 mar. 2018.

MOURA, D. H. Educagdo Basica e Educagdo Profissional e Tecnoldgica: Dualidade Histdrica
e Perspectivas de Integragdo. Holos, Natal, v. 2, n. 23, p. 4-30, 2007. Disponivel em: http://
www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/viewFile/11/110. Acesso em: 30 jul. 2021.

MOURA, D. H. Politicas publicas para a educac¢do profissional técnica de nivel médio nos anos
1990 e 2000: limites e possibilidades. In: OLIVEIRA, R. de (org.). Jovens, ensino médio e educa-
¢ao profissional: politicas publicas em debate. Campinas: Papirus, 2012. p. 47-81.

NOGUEIRA, M. das D. P. Extensdo universitaria no Brasil: uma revisdo conceitual. In: FARIA, D.
S. de. (org.). Construgdo conceitual da extensao universitaria na América Latina. Brasilia, DF:
UNB, 2001. p. 57-72.

NUSSBAUM, M. C. Sem fins lucrativos: por que a democracia precisa das humanidades. Sdo
Paulo: Editora Martins Fontes, 2015.

PASSEGGI, M. C.; CUNHA, L.M. Projetar-se no amanha: condigdo biografica e projeto de vida
no novo Ensino Médio. Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 5, n. 15,
p. 1039-1058, 2020. DOI: https://doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2020.v5.n15.p1039-1058

RAMOS, M. Concepgdo do ensino médio integrado. /n: SEMINARIO SOBRE ENSINO MEDIO, 1,
Natal, 2008. Disponivel em https://tecnicadmiwij.files.wordpress.com/2008/09/texto-concep-
cao-do-ensino-medio-integrado-marise-ramos1.pdf. Acesso em: 30 jul. 2021.

RAMOS, M. N. O projeto unitario de ensino médio sob os principios do trabalho, da ciéncia
e da cultura. In: FRIGOTTO, G.;CIAVATTA, M.(org.). Ensino médio: ciéncia, cultura e trabalho.
Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, 2004. p. 37-52.

ROCHA, R. M. G. A construgdo do conceito de Extensdo Universitdria na América Latina. In:
FARIA, D. S. de.(org.). Construgdo Conceitual da Extensdao Universitaria na América Latina.
Brasilia, DF: UNB, 2001. p. 13-29.

RODRIGUES, N. Educagdo: da formagdo humana a construgdo do sujeito ético. Revista Educa-
¢do & Sociedade, Campinas, v. 22, n. 76, p. 232-257, 2001. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/
S0101-73302001000300013.

SAVIANI, D. O choque tedrico da politecnia. Trabalho, Educag¢ao e Saude, vol. 1, n2 1, pp. 131-
152, 2003. Consultado em mar. 2017. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/tes/vin1/10.
pdf.

SOUSA, A. L. L. Concepcdo de extensdo universitaria: ainda precisamos de falar sobre isso? In:
D. S. de Faria (Org.). Construgao conceitual da extensdo universitaria na América Latina. Bra-
sila: Editora da UNB, 2001. p. 107-126.

SOUSA, A. L. L. A histéria da extensao universitaria. 2. ed. S3o Paulo: Editora Alinea, 2010.

XAVIER, A. C. G., et al. Concepgoes, diretrizes e indicadores da extensao na Rede Federal de



Humanidades

& Inovacao

Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica - EPCT. Cuiabd: Conselho Nacional das Institui-
¢Oes Instituto Federais de Educag&o profissional/IFMT, 2013.

Recebido em 05 de julho de 2021.
Aceito em 28 de julho de 2021.



