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Introdugao

O Ensino Médio Integrado é uma das formas de articulagdo entre a educacgdo profissio-
nal técnica de nivel e o Ensino médio, conforme indicado pela Resolugdo CNE/CP N2 1, de 05
de janeiro de 2021.

Esse recente decreto abre espago para antigas rupturas em relacdo as formas aligeiradas
e mercadoldgicas pelas quais a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio vinha sendo orga-
nizada no Brasil, retomando alguns aspectos do decreto 2.208/97, que extinguiu o Ensino Mé-
dio Integrado, priorizando a forma de oferta Concomitante. Com a revogacao desse decreto e
a entrada em vigor do decreto MEC/SETEC 5154/2004, novamente foi permitida a articulagdo
entre o ensino médio e a formacao técnico-profissional e a partir de 2012, foram estabelecidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, por
meio da Resolu¢do CNE/CEB n2 6, de 20 de setembro de 2012.

Conforme esse documento, os cursos do Ensino Médio Integrado tém por finalidade
“proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios
ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos,
socio-historicos e culturais” (BRASIL, 2012).

Logo, o desafio da modalidade é articular a formagdo humana a formacdo profissional,
proporcionando uma formacdo integrada. Conforme Ciavatta (2010, p. 85).

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a a¢do de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugdo da
preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que
estdo em sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriagdo histoérico-social. Como formagdo humana, o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde
a compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos
os fendmenos.

Dessa forma, a formagdo ndo tem mais como objetivo um conhecimento especifico para
um determinado emprego ou ag¢do imediata, e sim condi¢des que facultem e ensinem a apren-
der, conhecer, fazer, relacionar-se com outros, viver em comunidade e exercer a cidadania,
possibilitando o tensionamento dualistico que permeia os curriculos tradicionais (trabalho, en-
sino, teoria e pratica) e uma formacao critica.

Mesmo com um amplo quadro de conquistas e avangos positivos no cenario educacio-
nal brasileiro, mais de uma década apds a sua institucionalizagdo, o Ensino Médio Integrado
sofre novamente ameacas com a publicacdo da Lei n? 13.415/2017, que institui o Novo Ensino
Médio no pais, assim como pela ja citado Resolu¢do CNE/CP N2 1, de 05 de janeiro de 2021,
gue estabelece as novas diretrizes curriculares para a educacao profissional e tecnoldgica.

Tais ameacas sdao materializadas por meio do estabelecimento de itinerarios formativos,
definidos pela Resolu¢do CNE/CEB N2 3, de 21 de novembro de 2018, onde a formagdo técnico
profissional aparece como um itinerario isolado. Embora o entendimento preliminar parega
progressista, a proposta de organiza¢do contribui para uma visdo fragmenta da realidade e um
modelo limitado de formagdo e acesso ao conhecimento

O modelo de formacdo expresso na lei impossibilita
participacdo dos seus protagonistas na sociedade cientifica
e tecnoldgica, pois seus principios direcionam sua atuacdo
ndo como sujeitos, mas como objetos, perdendo-se, assim,
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a dimensdo politica; a construgdo da identidade social; e
a integracdo plena da cidadania. Nesse sentido, sucumbe-
se 0 papel da educagdo, fundamentada numa perspectiva
humanista, que é de formar cidaddos trabalhadores e
conhecedores de seus direitos e obrigagdes que, a partir
da apreensdo do conhecimento, da instrumentalizacdo e
da compreensdo critica da sociedade, sejam capazes de
empreender uma inser¢do participativa, em condicdes de
atuar qualitativamente no processo de desenvolvimento
socioeconO6mico e de transformagdo da realidade (LEMOS et
al., 2017, p. 458).

Em tempos de ameacas, a resisténcia é apresentada através da divulgacdo de praticas
pedagodgicas integradoras, que buscam promover um curriculo integrado pautado na formacao
critica, humanizada e emancipadora. Nessa vertente, o objetivo desse artigo é analisar estra-
tégias de integracdo curricular, baseadas em sequéncias didaticas que integrem as dimensdes
ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, numa estratégia de constru¢do de um curriculo integra-
do. Contudo, antes de abordar especificamente as estratégias de integrac¢do, faz-se necessario
apresentar as concepgdes de curriculo e de curriculo integrado que norteiam o trabalho.

Concepgoes de curriculo

Tendo em vista as diferentes concepg¢Oes de curriculo na educagdo, apresentamos al-
guns conceitos de curriculo que antecedem as discussGes sobre curriculo integrado na educa-
¢do profissional e tecnoldgica.

Para Sacristan (1999), o curriculo é o elo entre a sociedade que estd fora da escola e
a educagdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a
teoria abstrata e a pratica real, considerando as condig¢Ges do local e de um determinado grupo
social.

Conforme apontado por Goodson (2008), o termo curriculo origina-se da palavra latina
“scurrere”, que significa correr, e refere-se a curso. Dai a sua interpretagdo como curso ou pro-
grama a ser seguido. O fortalecimento desse sentido ocorreu a partir do desenvolvimento de
padrdes sequenciais de aprendizado para definir e executar o curriculo.

Segundo Machado (2009) o curriculo norteia as a¢Ges da escola, partindo dos valores
e normas, passando pela metodologia/organizacdo dos contetdos/disciplinas, percorrendo a
distribuicdo do tempo/espaco, manifestando-se na definigdo dos fins sociais e culturais da edu-
cacdo, bem como na organizagdo de instrumentos e elementos para sua concretizagdo. Para a
autora, é pelo curriculo que a escola expde as suas “opgbes relativas a concepgdo de educacao,
homem e mundo, envolve um exercicio sistematico de teorizacdo sobre pratica pedagogica,
educacdo e ciéncia” (p.84).

Para Arroyo (2014) as escolas e os curriculos sdo espacos onde os sujeitos sociais produ-
zem conhecimentos que ultrapassam os que sao armazenados em cada drea, pois sdao construi-
dos a partir das trocas de experiéncias e das diferentes vivéncias de cada sujeito, e estes devem
ser reconhecidos e sistematizados.

Por sua vez, Moreira e Silva (2005) apontam o curriculo como um espaco das expressoes
das relagdes sociais de poder, visto que se constitui e, a0 mesmo tempo, resulta da relagdo en-
tre as classes sociais, sendo uma drea de conflitos de culturas de classes, em que se transmite
a cultura oficial e se produz a cultura contestada.

Quando tratamos da teorizagdo sobre curriculo, Silva (2009) classifica as teorias de cur-
riculo a partir de alguns principios, como poder, classe, raca e género. Considerando a defini-
¢do de poder como critério, as teorias de curriculo sdo demarcadas em tradicionais, criticas
e pos-criticas. Dessa definicdo, ligamos as ideias tecnicistas as teorias tradicionais e as ideias
progressistas as teorias criticas do curriculo.

A teoria tradicional, profundamente influenciada por pensamentos tayloristas, almeja
contemplar uma necessidade imediatista de formac¢do para o mercado de trabalho. Os prin-
cipais representantes dessa teoria, John Franklin Bobbit e Ralph Winfred Tyler, identificaram
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no curriculo uma fungdo organizativa, na construgdo de habilidades e na avaliagdo de metas
a serem atendidas (SILVA, 2009; LOPES e MACEDO, 2011). Esse modelo, com sua perspectiva
conservadora voltada para a economia, é identificado, na construgdo da dualidade educacio-
nal do Brasil, por meio de processos oficiais, demarcados por decisdes politicas em torno de
medidas educacionais como a profissionalizagdo do segundo grau nos anos 1970 e as reformas
educacionais na década de 1990.

Nessa perspectiva, os conhecimentos disseminam praticas educacionais destinadas a
qualificar o sujeito para o trabalho, sendo a escola organizada para essa finalidade. Para Saviani
(2007), no Brasil essa perspectiva ampliou a separagdo entre os saberes: de um lado, com uma
educacdo voltada para o saber-fazer e, de outro, para o saber-pensar, promovendo uma hierar-
quizac¢do do conhecimento refletida na estratificagdo das classes sociais.

Por sua vez, as teorias criticas, na perspectiva de Silva (2009), representam uma inver-
sdo a proposta tradicional, oferecendo uma nova perspectiva para transformar a realidade,
pois evidenciam o componente ideoldgico de naturalizagdo das desigualdades, por meio da
critica aos mecanismos utilizados de convencimento, adaptagdo e repressao do pensamento e
da cultura hegemonica. Tal critica se efetiva por meio da oposigao ao pragmatismo, a raciona-
lidade técnica e ao rompimento do status quo das classes dominantes expressos no curriculo e
gue acabam sendo internalizados e difundidos como verdadeiros e Unicos.

Dessa forma, o curriculo é entendido como uma construgao social dinamica que envolve
vivéncias, processos e praticas, que vao além da organizagao dos contetudos; contemplando
também as conexdes entre esses e sua relacgdo com a realidade numa perspectiva transfor-
madora. E por meio das materializagdes do curriculo que a escola assume a sua identidade e
concepgdes sobre a perspectiva formativa e o modelo de sociedade que almeja construir.

O curriculo integrado na EPT
Conforme Resolugdo CNE/CP N2 1, de 05 de janeiro de 2021, A Educacdo Profissional e
Tecnoldgica

[...] € modalidade educacional que perpassa todos os niveis
da educagdo nacional, integrada as demais modalidades de
educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia, organizada por eixos tecnoldgicos, em
consonancia com a estrutura sécio-ocupacional do trabalho
e as exigéncias da formagdo profissional nos diferentes niveis
de desenvolvimento, observadas as leis e normas vigentes”
(BRASIL, 2021. p.19).

Entre os seus principios norteadores estd o trabalho assumido como principio educati-
vo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politi-
co-pedagdgica e do desenvolvimento curricular.

0 trabalho como principio educativo é entendido como um modelo de formacao pelo
trabalho e ndo apenas para o trabalho; onde este é assumido, conforme Ciavatta e Ramos
(2012, p. 31-32)

[...] como fundamento da concepgdo epistemoldgica
e pedagdgica que visa a proporcionar aos sujeitos a
compreensdo do processo histérico de produgdo cientifica,
tecnoldgica e cultural dos grupos sociais considerada como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente,
para a transformagdo das condigdes naturais da vida e para a
ampliagdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos
humanos. Ao mesmo tempo, é pela apreensdo dos conteldos
histdricos do trabalho, determinados pelo modo de produgdo
no qual este se realiza, que se pode compreender as relagdes
sociais €, no interior dessas, as condi¢des de exploragdo do
trabalho humano, assim como de sua relagdo com o modo de
ser da educagdo.
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O trabalho assume entdo carater central nas discussdes sobre a forma¢do humana, pois
é por meio do trabalho que os sujeitos se relacionam com a natureza, transformando-a; e tam-
bém se formam como agentes de transformacéo. E a partir do aprimoramento do trabalho,
para suprir os interesses e necessidades humanas que ocorre o desenvolvimento de novas
técnicas que se disseminam como legado cultural.

Como principio educativo, o trabalho relaciona-se diretamente com a ciéncia, a tec-
nologia e a cultura, sendo o desafio da escola inseri-los no interior dos processos de ensino
e de aprendizagem, para assim promover uma formacdo integral dos cidaddos. Na educagao
profissional e tecnoldgica, essa integragdo entre ensino e trabalho é pretendida a partir de um
curriculo integrado.

O curriculo integrado é uma concepg¢dao humana que tensiona o enfrentamento a dua-
lidade da educacgdo técnica e humanistica e, conforme Nosella (1992), abrange as atividades
formativo-culturais e o desenvolvimento das capacidades intelectuais e de trabalho.

A organizagdao do curriculo integrado sob perspectiva da compreensao da realidade
para além de sua aparéncia fenoménica fundamenta-se na concepgdo de homem como ser
histdrico-social que transforma a natureza e a si proprio pelo trabalho; e no principio de com-
preensdo da realidade concreta como totalidade, sintese de mdltiplas relagGes. A interdiscipli-
naridade, nessa perspectiva, atua como reconstituidora “da totalidade pela relagdo entre os
conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade” (RAMOS, 2005, p. 116).

Dessa forma, os curriculos e, principalmente, as praticas de ensino que constituem a
materializagdo dos curriculos em sala de aula, devem promover a problematiza¢do de feno-
menos, temas e situagBes das vivéncias dos sujeitos, buscando a significacdo e aplicagdo dos
conceitos e teorias dos componentes curriculares.

Trata-se de um curriculo que prima pela interrelagdo e intercomplementaridade entre
diferentes disciplinas e um projeto pedagdgico que ndo ponha obstaculos entre ensino, traba-
lho, escola, comunidade, teoria e pratica. Tudo isso, para conduzir a uma formagao mais inte-
gral dos cidadaos, contribuindo para o desenvolvimento de individuos capazes de interagir em
uma sociedade sempre mais exigente e em constante transformagdo, que compreendam as
mudangas relacionadas ao mundo do trabalho e da vida. Segundo Saviani, isso se efetiva “pela
tomada de consciéncia tedrica e pratica do trabalho como constituinte da esséncia humana
para todos e cada um dos homens” (SAVIANI, 2005, p. 234).

Sendo assim, uma proposta de curriculo integrado se baseia na formagao integral dos
sujeitos, onde eles tenham acesso ao conhecimento na sua totalidade e sejam capazes de
relaciona-lo com a realidade, numa perspectiva critica. Como o conhecimento ndo se apresen-
ta de forma fragmentada em nosso dia a dia, as a¢Ges interdisciplinares devem ser assumidas
como estratégias para a construgdo de um curriculo integrado que proporcione aos sujeitos a
compreensdo da realidade e o protagonismo na transformacao desta.

A interdisciplinaridade como facilitadora de um curriculo integrado
Conforme apontado por Ramos (2005) a interdisciplinaridade é umas das dimensdes
para a constru¢do de um curriculo integrado. Sendo assim, serdo apresentados alguns aspec-
tos da interdisciplinaridade como facilitadora desse processo.
Paviani (2008) destaca que vivemos o conceito de interdisciplinaridade, de maneira
consciente ou inconsciente, ja que a vida é feita do todo e das relagdes entre as partes. Porém,
do ponto de vista da educagdo a

[...] interdisciplinaridade pode ser vista como uma teoria
epistemoldgica ou como uma proposta metodoldgica. Também
como uma modalidade de aplicacdo de conhecimentos de
uma disciplina em outra. Igualmente, como uma modalidade
de colaboragdo entre professores e pesquisadores ou
simplesmente como um sintoma de crise das disciplinas,
do excesso e da fragmentacdo de conhecimentos, da
especializacdo que perde a visdo do todo (PAVIANI, 2008, p.14)
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No trabalho interdisciplinar é necessario determinar o valor de cada disciplina, discutin-
do suas estruturas e a intencionalidade de seu papel no curriculo escolar. Esses fundamentos
possibilitam entender que a interdisciplinaridade é muito mais que uma simples integracdo
dos conteldos, pois exige rupturas e reconstrugdes no trabalho pedagdgico. Entre essas re-
constru¢des destacamos a pratica do trabalho colaborativo.

Nesse sentido, Suertegaray (2004) afirma que a interdisciplinaridade se constitui como
uma pratica coletiva, que surge da organizacdo e tem como objetivo a busca da compreensdo/
explicacdo de um problema formulado pelo conjunto dos investigadores. O trabalho interdisci-
plinar, exige assim, um rompimento com os problemas especificos de cada campo, colocando
na pauta da pesquisa questdes de estruturagdo mais complexa.

Nessa perspectiva, para que ocorra a interdisciplinaridade devemos fazer com que as
disciplinas dialoguem, entendo-as como resultado de processos histdricos e culturais; e torna-
-la necessaria a atualizagdo quando se refere as praticas do processo de ensino e de aprendi-
zagem.

Segundo Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma
forma de conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o didlogo com outras formas de
conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, aceita o conhecimento
do senso comum como valido, pois é através do cotidiano que damos sentido as nossas vidas.
Ampliado pelo didlogo com o conhecimento cientifico, tende a uma dimensdo maior, a uma
dimensdo ainda que utdpica capaz de permitir o enriquecimento da nossa relagdo com o outro
e com o mundo.

No ensino, a interdisciplinaridade ndo pode ser uma “jungdo de contetidos, nem uma
jungdo de métodos, muito menos a jun¢ado de disciplinas” (FAZENDA, 1993, p. 64). Ela implica
uma nova forma de pensar e agir promovendo a abertura para uma vivéncia interativa me-
diada por conhecimentos diversificados. Sendo assim, almeja-se a superagdo da linearidade
do curriculo escolar, promovendo uma reconstrucdo de forma a superar a tendéncia de uma
simples lista de conteldos.

Ao longo desse processo busca-se instruir a nova pratica curricular, produzindo uma
abordagem na qual os conhecimentos das ciéncias venham a fazer parte de novas formas de
interlocucdo, interpreta¢do e agdo, valorizando relagdes com o dia a dia fora da escola. Di-
alogo e questionamento sustentados pelo “compartilhamento de saberes sistematicamente
enriquecidos de novos discursos, olhares e vozes enriquecem as novas formas de pensamento
e acdo articuladas numa perspectiva transformadora de culturas diversificadas”. (GALIAZZI et
al, 2008, p. 39).

Considerando a interdisciplinaridade como uma modalidade de colaboragdo entre os
agentes envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem, a valorizagdo dos conheci-
mentos prévios dos alunos e a atengdo a realidade local dos sujeitos envolvidos, destacamos
as potencialidades de praticas interdisciplinares para a constru¢do de um curriculo integrado.

Trajetdriade construgao eanalise das sequéncias didaticaintegradoras
A trajetdria foi percorrida por um grupo colaborativo, tendo como objetivo comum a

integracdo curricular. Considerando que a concepgdo de curriculo integrado é baseada numa

abordagem dialdgica, entre os varios atores dos processos de ensino e de aprendizagem, a

constituicdo de um grupo com inspiragdes colaborativas desempenha um papel significativo.
Para Fiorentini 2012, p.59:

A vontade de querer trabalhar junto com outros professores,
de desejar fazer parte de um determinado grupo, é algo que
deve vir do interior de cada um. Em outras palavras, um
grupo autenticamente colaborativo é constituido por pessoas
voluntarias, no sentido em que participam do processo
espontaneamente, sem serem coagidas ou cooptadas por
alguém a participar.

Esse autor destaca ainda as seguintes caracteristicas de um grupo colaborativo: volun-
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tariedade, identidade e espontaneidade, lideranga compartilhada ou corresponsabilidade e
apoio e respeito mutuo. Boavida e Ponte (2002) enfatizam ainda a importancia do didlogo e
da democracia.

O grupo foi composto por educadores que atuam no curso técnico em Edificagdes Inte-
grado ao Ensino Médio, sendo 04 (quatro) professores de geografia, 03 (trés) professores dos
componentes curriculares de carater técnico do curso de Edificagdes, 01 (uma) pedagoga, além
dos pesquisadores.

A trajetdria de construgdo e analise da sequéncia didatica se baseou na engenharia di-
datica; uma abordagem que vincula a dimensdo tedrica ao campo experimental da pratica
educativa e que foi difundida pela pesquisadora francesa Michéle Artigue a partir da década
de 1980.

Como metodologia de pesquisa, conforme indicam Almouloud e Silva (2012), a Enge-
nharia Didatica caracteriza-se, principalmente, por um esquema experimental baseado em
“realizagBes didaticas” em sala de aula, isto é, na concepgdo, realizacdo, observagdo e andlise
de sessBes de ensino. Caracteriza-se pelo registro em que se situa e modo de valida¢do que lhe
sdo associados: a comparagao entre analise a priori e andlise a posteriori.

A engenharia diddtica pressupde, ainda, a presenca de fases distintas que devem ser
consideradas para o éxito da andlise. Para Almouloud e Silva (2012), essas fases sdo: 1) analises
preliminares; 2) concepg¢do e andlise a priori das situagGes didaticas; 3) experimentagdo e 4)
analise a posteriori e validagdo.

A primeira fase, é constituida pelas andlises preliminares, que compreendem a andlise
do objeto de pesquisa, pois a concepg¢do de uma sequéncia de ensino necessita da referéncia
de um quadro tedrico sobre o qual o pesquisador fundamentara seus principais pressupostos.

Para Almouloud e Coutinho (2008, p. 67) “estas analises preliminares devem permitir ao
pesquisador a identificagdo das varidveis didaticas potenciais que serdo explicitadas e manipu-
ladas nas fases que se seguem: a analise a priori e construgao da sequéncia de ensino”. Os mes-
mos autores indicam ainda que essa fase pode ser retomada ao longo do percurso formativo.

As andlises preliminares foram pautadas no estudo do Projeto Pedagdgico do Curso, na
identificacdo das possibilidades de integragao, defini¢cdo de um tema problematizador e defini-
¢do dos temas para as sequéncias didaticas.

0 tema definido pelo grupo foi “Direito a cidade e segregagao socioespacial, por ser um
elemento comum a formacgdo de grande parte dos membros, visto que o assunto é debatido
tanto por gedgrafos, quanto por arquitetos e urbanistas, além de outros profissionais, demons-
trando seu aspecto interdisciplinar.

O conceito de direito a cidade foi desenvolvido pelo socidlogo francés Henri Lefebvre
em seu livro Le droit a la ville, publicado em 1968. Ele pode ser definido como um direito social,
cuja finalidade reside na garantia da seguranca material e do bem-estar coletivo aos cidadaos
diante dos mecanismos excludentes que constituem o fundamento da economia de mercado.
No caso da cidade, tais mecanismos se manifestam na maneira como o espago urbano é produ-
zido e apropriado pelos interesses capitalistas, sobretudo a partir da especulagdo imobiliaria,
que segrega a populagdo trabalhadora de baixa renda das melhores localizages do sistema
urbano (TRINDADE, 2012).

Definido o tema problematizador, buscamos analisar o ementdrio do curso e buscar
pontos de conexao que favorecessem atividades interdisciplinares entre o componente curri-
cular Geografia e os do nucleo profissionalizante. Assim, definimos as seguintes possibilidades
de integracgdo:
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Quadro 1.Possibilidades de abordagem interdisciplinar

COMPONENTES . ~ ‘

CURRICULARES CONTEUDOS/PONTOS DE CONEXAO | EIXOS TEMATICOS DEFINIDOS
- Geografia
- Projeto e Desenho| Clima; Fatores Climaticos; Conforto C .

A _ . .. |Aspectos climaticos, socioeco-
Arquitetonico Térmico; Paisagem; Lugar; Classifica-{ , . o

- oLt e némicos e conforto térmico.

- Materiais de Cons- ¢do bioclimatica.
trugao

Fonte: Instituto Federal do Espirito Santo (2015).

A fase seguinte, concepcdo e analise a priori das situacdes didaticas, consiste na deter-
minacdo das varidveis a ser consideradas na construcdo da proposta didatica, tendo por base
as andlises preliminares. Podemos distinguir dois tipos de variaveis potenciais que foram ma-
nipuladas pelos pesquisadores nessa etapa:

e asvariaveis macrodidaticas ou globais relativas a organizacdo global;

e asvaridveis microdidaticas ou locais que dizem respeito a organiza¢do e ao planejamento
especifico de uma aula, podendo umas e outras, serem variaveis de ordem geral ou
variaveis dependentes do contelido didatico trabalhado.

Esses dois tipos de varidveis podem ser de ordem geral ou dependente do contetdo
estudado e suas analises podem ser realizadas em trés dimensdGes: a dimensdo epistemoldgica
- que esta associada as caracteristicas do saber; a dimensdo cognitiva - relativa as dimensoes
cognitivas dos alunos sujeitos da aprendizagem, ou seja, como eles aprendem; e a dimensao
didatica, ligada as caracteristicas do sistema de ensino, no qual os sujeitos estdo inseridos. Nes-
se artigo, dada a sua natureza e procedimentos, focaremos as analises na dimensao didatica e
epistemolodgica.

Almouloud e Coutinho (2008, p. 67) descrevem que na analise a priori busca-se

- Descrever as escolhas das varidveis locais e as caracteristicas
da situacdo adidatica desenvolvida;

- Analisar a importancia dessa situagdo para o aluno e, em
particular, em fungdo das possibilidades de agdes e escolhas
para construgdo de estratégias, tomadas de decisdes, controle
e validagdo que o aluno terd. As agdes do aluno sdo vistas
no funcionamento quase isolado do professor, que, sendo o
mediador no processo, organiza a situagdo de aprendizagem
de forma a tornar o aluno responsavel por sua aprendizagem;

- Prever comportamentos possiveis e tentar mostrar como a
andlise feita permite controlar seu sentido, assegurando que
os comportamentos esperados, se e quando eles intervém,
resultam do desenvolvimento do conhecimento visado pela
aprendizagem.

E do conjunto dessas varidveis que se inicia a analise a priori, cujo objetivo é determinar
quais sdo as variaveis escolhidas sobre as quais se torna possivel exercer algum tipo de con-
trole, relacionando o contetdo estudado com as atividades que os alunos podem desenvolver
para apreensdo dos conceitos em questdo. Logo, essa etapa foi marcada pela estruturagdo da
sequéncia didatica a ser aplicada na fase seguinte, a experimentagao.

Para realizar essa etapa foram tragadas algumas varidveis que se referem as carateristi-
cas gerais do ambiente de ensino, considerando nesse caso o Ensino Médio Integrado. Assim,
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foram adotadas as seguintes varidveis macrodidaticas:

I. Adocgdo de estratégias de ensino diversificadas, de forma a propiciar formas coletivas
de construgao do conhecimento;

II. Estimulo a procedimentos e atividades que permitam ao aluno reconstruir o conheci-
mento didaticamente transposto para a sala de aula, entre eles a experimentagado, a execucdo
de projetos, o protagonismo em situagdes sociais;

1l. Organizagdo dos contetdos de ensino em estudos interdisciplinares que melhor abri-
guem a visdo organica do conhecimento e o didlogo permanente entre as diferentes areas do
saber;

IV. Abordagem dos conteldos de ensino de modo contextualizado, aproveitando sem-
pre as relagdes entre contelidos e contexto para dar significado ao aprendido, estimular o
protagonismo do aluno e estimuld-lo a ter autonomia intelectual.

Essas varidveis foram consideradas durante o planejamento das atividades das sequén-
cias didaticas, valorizando o didlogo e a contextualizagdo, favorecendo a percepgdo e relagao
com situagGes cotidianas.

Por sua vez, as varidveis microdidaticas se referem a organiza¢do e ao planejamento
especifico de uma aula. Logo, consideramos como varidveis as possibilidades de integragao
por meio de conteldos que favorecessem atividades interdisciplinares. Esses contedidos cons-
tituem os eixos temdticos das sequéncias didaticas planejadas.

A execugdo da terceira fase foi realizada por meio da aplicagdao de sequéncias didaticas
fundamentadas no didlogo interdisciplinar entre os componentes curriculares do curso anali-
sado, buscando romper com a disciplinariza¢do dos conteldos e favorecer a construgao de um
curriculo integrado. A etapa de experimentagdo ocorreu por meio de um projeto de ensino,
com a participagao de 20 alunos.

A quarta fase, a analise a posteriori e a validagao, refere-se ao tratamento das infor-
mac0es obtidas por ocasido da aplicagdo da sequéncia didatica. A validacdo dos resultados é
obtida pela confrontagdo entre os dados obtidos na analise a priori e a posteriori, verificando
as hipoteses feitas durante as andlises preliminares.

Para validagcdo das sequéncias didaticas utilizamos um instrumento de validagdo que
seguiu as proposi¢des de Guimardes e Giordan (2012), estruturando-se em 4 categorias: Estru-
tura e organizagdo, Problematizagdo, Conteudos e conceitos, Metodologias de ensino e avalia-
¢do. O instrumento utilizado para avaliagdo foi composto por 20 questdes, com espago para
consideragdes finais. Para cada questao avaliada foi atribuido um conceito: insuficiente (peso
1): quando a SD ndo corresponde aos critérios ou for insipiente; suficiente (peso 2): quando a
SD cumpre os critérios elementares; e mais que suficiente (peso 3): quando a SD cumpre os cri-
térios, demonstrando forte conexdo entre as questdes avaliadas e a intervengao. O instrumen-
to foi preenchido por dois professores responsaveis pela intervengdo e pelos pesquisadores.

Para criar parametros de validagdo da sequéncia didatica, foram utilizados os seguintes
critérios de pontuacdo: até 20 pontos: a sequéncia é insipiente, ndo sendo validada; entre 21
e 40 pontos: a sequéncia proposta cumpre os critérios elementares, sendo validada com res-
tricdes; entre 41 e 60 pontos: a sequéncia é validada, cumprindo os critérios preestabelecidos.

Sequéncias didaticas integradoras

No Brasil, o termo Sequéncia Didatica surgiu nos documentos oficiais dos PCNs, edita-
dos pelo MEC, como “projetos” e “atividades sequenciadas”. Atualmente, as sequéncias didati-
cas estdo vinculadas ao estudo de todos os contetdos dos diversos componentes curriculares
da escola basica (MACHADO; CRISTOVAO, 2006).

Uma sequéncia didatica é “o conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articula-
das para a realizacdo de certos objetivos educacionais que tém um principio e um fim conheci-
dos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18).

Para compreender o valor pedagdgico e as razGes que justificam uma sequéncia didatica
é fundamental identificar suas fases, as atividades que a constituem e as relagdes que estabele-
cem com o objeto de conhecimento, visando atender as verdadeiras necessidades dos alunos.
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Assim, é de importancia que ao planejar uma sequéncia didatica para conduzir um de-
terminado conteldo, o docente tenha a real magnitude dele e elabore essa metodologia com
critérios bem definidos para que o objetivo dos processos de ensino e de aprendizagem sejam
concretos.

Guimardes e Giordan (2012) enfatizam que as sequéncias didaticas podem também
desempenhar um papel de agente integrador entre os diferentes componentes curriculares,
tornando-se importantes mecanismos de socializagdo dos conhecimentos na escola, na comu-
nidade escolar e na comunidade do entorno da escola, contribuindo para uma aprendizagem
significativa.

As informagdes sobre a sequéncia diddtica proposta sdo apresentadas a seguir:

Quadro 02. Sequéncia Didatica Integradora

TEMA Direito a cidade e segregac¢ao socioespacial
PROBLEMATIZADOR gregas P
EIXO TEMATICO Aspectos climaticos, socioecondmicos e conforto térmico.
CONTEUDOS Clima; Fa’.cc?reSNCIm'\atl.cos,; Fonforto Térmico; Paisagem; Lu-
gar; Classificacdo bioclimatica.
COMPONENTES Geografia, Desenho e Projeto Arquitetonico, Materiais de
CURRICULARES construgao.

Compreender as relagdes entre aspectos climaticos, socioe-
OBIJETIVO condmicos e conforto térmico no contexto do Bairro Santa
Luzia — Nova Venécia - ES.

Quais relagbes podem ser estabelecidas entre a condicdo
PROBLEMATIZACAO socioeconémica da popula¢do de um determinado lugar e o
conforto térmico de suas residéncias?

1) Apresentacdo do tema e da problematizacdo, didlogo so-
bre os conhecimentos prévios;

2) Exibicdo da musica “Cidaddo, imagens do bairro e debate;
3) Aula dialogada sobre a “Contextualizacdo histérica e ge-
ografica do bairro, com enfoque na problematica da mora-
dia”;

4) Atividade Pratica: “Analise de residéncias do bairro” e so-
cializagdo dos registros;

6) Pesquisa sobre estratégias bioclimaticas;

7) Roda de conversa sobre os itens pesquisados;

8) Aula dialogada sobre “Contextualizacdo climdtica do mu-
nicipio e classificagdo bioclimatica”

9) Aula expositiva sobre “Conforto térmico e diretrizes cons-
trutivas para a zona bioclimatica 8”

10) Atividade Pratica: “Analise Bioclimatica das residéncias”.
11) Socializagéo e encerramento.

MOMENTOS

ContribuicGes nos debates e andlises, construcdo e socializa-

AVALIAGAO N g A x
¢ ¢do das atividades de andlise e intervencao.

Fonte: Silva (2019).
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Para a analise a priori da sequéncia didatica foram consideradas as dimensdes apresen-
tadas no quadro abaixo:

Quadro 03. Andlise a priori da sequéncia didatica

Que a proposta, a partir de situagcdes contextualiza-
das e interdisciplinares contribua para a integracao

DIMENSAO DIDATICA .
curricular.

Que as atividades propostas possibilitem a andlise
do conforto térmico de residéncias construidas e
estratégias de intervencdo, além das normas e es-
pecificagdes.

DIMENSAO EPISTEMOLOGICA

Que os alunos expressem suas concepgdes sobre as
relacOes entre o conforto térmico e as condicbes so-
cioecon6micas da populagdo.

Fonte: Silva (2019).

A sequéncia diddtica tem como principal caracteristica o protagonismo dos participan-
tes, sendo os professores mediadores do processo, fomentando as discussdes e trazendo no-
vas informacdes para o debate. Nesse sentido a aprendizagem é considerada um processo
do aluno, e as ag¢des que se sucedem devem necessariamente ser dirigidas a construcdo do
conhecimento por esse sujeito ativo (CALLAI, 2009).

Os componentes curriculares envolvidos no planejamento foram Geografia, Desenho e
projeto arquitetdnico e Materiais de construcdo, sendo outras possibilidades apontadas pelos
participantes, entre elas Histdria, Sociologia e Fisica. Tais indicacdes feitas pelos alunos reve-
lam uma nova atitude frente aos conteudos e disciplinas, que se caracteriza pela interatividade
e diversificacdo dos conhecimentos, numa perspectiva interdisciplinar (FAZENDA, 2002).

A contextualiza¢do e problematiza¢do envolveram dados obtidos em pesquisas realiza-
dos por alunos concluintes do curso na disciplina Projeto Integrador, valorizando a importancia
da integracdo ensino — pesquisa — extensdo. Além de acessar as informacOes das pesquisas
desenvolvidas por outros alunos no projeto integrador, a atividade também utilizou a pesquisa
como estratégia de ensino.

Ao adotar tal estratégia assumimos a pesquisa como principio educativo, pois se localiza
de forma primordial, no campo das atitudes e dos valores. A pesquisa contribui para a constru-
¢do da autonomia intelectual do educando e deve ser intrinseca ao ensino (DEMO, 2000), bem
como estar orientada ao estudo e a busca de solu¢des para as questdes praticas do cotidiano.

A aproximagdo com a pratica profissional ficou evidente no debate sobre a implantagao
de estratégias de intervencao bioclimatica, onde as questdes de seguranca foram apontadas e
concluiu-se que a decisdo deveria ser o consenso entre o projetista (técnico) e o cliente.

Considerando os eixos estruturantes do Ensino Médio Integrado; por meio da contex-
tualizacdo histérica, tornou-se possivel identificar como o processo de ocupac¢do do espaco,
diretamente relacionado as condig¢des de trabalho, influenciou a paisagem do local de estudo,
evidenciando a relacdo entre os elementos trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

Quanto as estratégias metodoldgicas, prevaleceram as analises em grupo e as aulas dia-
logadas, com ampla participacdo e colaboragdo de todos os membros. Frigotto e Araujo (2015)
apontam que no ensino integrado, as praticas pedagogicas que priorizam o trabalho coletivo,
ao invés do trabalho individual devem ser valorizadas, sem que isso signifique o abandono de
estratégias de ensino e de aprendizagem individualizadas, visto que estas passam a ser com-
preendidas como momentos intermediarios para o trabalho coletivo de ensinar e de aprender.

A sequéncia didatica proposta contribui para a integrac¢do curricular, pois valoriza o pro-
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tagonismo e autonomia dos estudantes, baseando-se em situa¢des contextualizadas e inter-
disciplinares. Ao utilizar essas estratégias, possibilita aos estudantes a compreensao da socie-
dade, sua génese e transformacgdo e os multiplos fatores que nela intervém, como, produtos da
acdo humana e do seu papel como agente social.

A dimensdo epistemoldgica, considerando as relagdes entre o conforto térmico e as
condi¢des socioeconémicas da populagdo, foi apontada pelos participantes desde a apresen-
tagdo do tema e da problematizacdo, onde abriu-se espago para o didlogo dos conhecimentos
prévios. Os alunos destacaram a abordagem contextualizada dos temas, visto que geralmente
as questdes referentes ao conforto térmico tem carater técnico, sendo essa abordagem um
diferencial.

Em relagdo a possibilidade de andlise e intervengao de situagdes reais, as atividades
proporcionaram aos alunos um exercicio colaborativo dessa habilidade, aplicando os conceitos
e normas discutidos em sala de aula, num exercicio semelhante a pratica de um profissional.

Nos questiondrios de autoavalia¢do, 92,8% dos alunos apontaram que as atividades
desenvolvidas ajudaram a aprender melhor o contetdo, enquanto 7,2% apontaram que isso
ocorreu em parte. Quando perguntados sobre a importancia dos contetdos discutidos em seu
cotidiano, destacam-se as seguintes afirmacdes:

Pois tem um grande impacto social e isso ajuda a tentar propor inovacoes. (Aluno A)

O conteudo esta diretamente relacionado ao ambiente que passamos boa parte dos
nossos dias, sendo assim, entender sobre conforto térmico nas residéncias é de extrema im-
portancia. (Aluno B)

Em relagdo a maneira como os conteudos foram abordados, 92,8% classificaram como
excelente e 7,2% como boa. Todos os alunos responderam que a sequéncia didatica contribuiu
para a aprendizagem. Ao avaliar a sequéncia diddtica, numa visdo geral, 92,8% classificaram
como excelente e 7,2% como boa. Foram apontadas as seguintes vantagens e desvantagens:

Quadro 04. Avaliagdo da SD 4

VANTAGENS DESVANTAGENS

-Maior participacao dos alunos, maneira mais|-Talvez a falta de tempo para se aprofundar
leve de abordar os temas; mais nos assuntos;

-Melhor aproveitamento do tempo de estudo em| -Muitos slides;

relagdo a unido de matérias; -Ficar na escola a tarde;

-Melhor compreensdo de conteldos e interacao
entre professores e alunos;

-Com as varias experiéncias aqui trocadas, a par-
tir de agora posso olhar para as coisas (em espe-|
cial as edificagdes) com outro olhar, vendo com
mais detalhes;

-Aprimoramento da minha visao no curso de edi-
ficagdes;

-0 compartilhamento das informagdes nos aju-
dou a entender como as coisas estao interligadas
no “mundo real”, de certa forma colocando co-
nhecimentos em pratica.

-Interatividade, conhecimento compartilhado e
muitas fotos para ilustrar;

Fonte: Silva (2019).
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Destacam-se os aspectos de interagdao entre os participantes e integra¢do dos conteu-
dos. Um outro ponto a ser destacado nas desvantagens é “ficar na escola a tarde”. Os alunos
participantes do projeto de ensino foram alunos do turno matutino, porém inimeras ativida-
des foram realizadas no contraturno, entre elas aulas e avalia¢des de recuperagao, atendimen-
tos, dependéncias e projetos como esse. Essas demandas fazem com que grande parte dos alu-
nos permanegam na instituicdo em turno integral. Enfatiza-se ainda que a carga horaria total
do curso ja é superior ao minimo exigido e somadas a essas atividades amplia-se a sobrecarga.

As tarefas que pautaram a avaliagdo da aprendizagem envolveram a produg¢do de ana-
lise e intervencdo em ambientes ja construidos, aplicando os conteddos trabalhados. Os obje-
tivos foram atingidos de forma satisfatdria, uma vez que os alunos puderam expressar as suas
concepgdes sobre o assunto discutido ao realizar as andlises e ao socializar com todo o grupo
os resultados e possibilidades de intervengdo. Destaca-se a ampla participa¢do dos alunos no
desenvolvimento e socializa¢do das atividades.

Em relagdo a aplicagdo do instrumento de validagdo, a sequéncia diddtica ultrapassa os
41 pontos na visdao de todos os avaliadores, com a média 54,9. Dessa forma, conforme Guima-
rdes e Giordan (2012), a SD cumpre os critérios preestabelecidos, estando, portanto, validada.
Os professores apontaram nos comentdrios a necessidade de corregdes e ajustes na avaliagdo,
visando uma maior integracdo dos conteudos.

Quadro 05. Validagdo da SD 4

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.53

A C D
CATEGORIAS | Estruturae B | Contetdos | Metodologias | Nota
. Problematizagao . de ensino Geral
Organizacao e conceitos .
e avaliagao

Professor A 12 18 15 12 57

Professor B 10 18 14 11 53

Pesquisador 10 18 14 13 55
Média 10,6 18 14,3 12 54,9

Fonte: Silva (2019).

Quando consideramos os pontos fortes da sequéncia diddtica, os professores apontam,
respectivamente, a valorizagdo de saberes e experiéncias, o planejamento colaborativo e a in-
teragdo. J4 como pontos fracos, o tempo das aulas expositivas e a dificuldade de inserir novas
metodologias de ensino.

Dessa forma, concluimos que a sequéncia didatica apresenta um grande potencial como
estratégia de integracdo curricular a partir de praticas interdisciplinares, uma vez que favorece
a autonomia e protagonismo dos participantes, possibilitando uma abordagem critica dos con-
teudos a partir de aspectos sociais e técnicos; contemplando os elementos estruturantes do
Ensino Médio Integrado e promovendo uma formacao critica e integral dos sujeitos.

Alguns apontamentos conclusivos

Em um cendrio de antagonismo entre as concepgles de ensino médio integrado e as
novas diretrizes curriculares para a educagdo profissional e tecnoldgica, o desenvolvimento
desta proposta buscou contribuir para a efetivacdo de um curriculo integrado para a educagao
profissional e tecnoldgica de nivel médio, que além de promover a interdisciplinaridade, valori-
zasse a contextualizagdo e os conhecimentos prévios dos sujeitos, partindo assim da realidade
concreta, proporcionando uma formagao integral.
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O caminho trilhado foi baseado no didlogo incessante entre um grupo de professores
gue aceitou rever as praticas de ensino cotidianas e repensar novas possibilidades e estraté-
gias, utilizando ferramentas tradicionais mescladas a novas tecnologias. Por meio do didlogo,
rompemos a visao tradicional e engessada do curriculo, buscando conex&es entre conteldos,
disciplinas e a realidade, trazendo este ao centro da discussdo e propondo experiéncias de in-
tegragdo, que além de novas praticas de ensino exigem uma outra forma de pensar os tempos
e espacos escolares.

A estratégia de trabalho colaborativo, na qual a construgdo das propostas de trabalho
emergiu de intenso didlogo entre os membros, constituiu-se em uma importante ferramenta
de formacgdo continuada de professores, promovendo a pratica do planejamento coletivo e
enfatizando o cardter democratico do curriculo. Por meio do trabalho colaborativo tornou-se
possivel identificar as possibilidades de trabalho interdisciplinar e reconstruir formas de abor-
dagem dos conteudos pautados na diversidade e na criatividade, enfatizando a necessidade de
repensar as praticas pedagdgicas, ao discutir as diferentes abordagens de um tema comum.

A utiliza¢do da engenharia diddtica como metodologia permitiu analisar a construgdo e
aplicacdo da sequéncia diddtica. A diversificagdo de estratégias metodoldgicas e a énfase no
protagonismo dos estudantes e na valoriza¢do dos conhecimentos prévios e vivéncias propi-
ciaram uma aprendizagem significativa. Na etapa de aplicagdo, verificou-se que a intervengao
contribuiu para a integragdo curricular, uma vez que além das disciplinas elencadas no plane-
jamento, em todos os encontros foram apontados pelos participantes novas possibilidades de
integracdao com outras disciplinas, além de novas estratégias de abordagem dos conteudos.
Ao mesmo tempo, no desenvolvimento da sequéncia os elementos trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia sdo identificados, enfatizando o conhecimento como uma produgdo sécio-histérica.

A sequéncia didatica produzida colaborativamente foi capaz de promover a integragao
curricular, uma vez que a visdo de curriculo abordada envolveu o dinamismo do espago escolar
em seus multiplos espagos e tempos. Com o trabalho colaborativo, que promove o didlogo
entre diferentes atores do processo educativo, foi possivel integrar professores na construgao
de uma nova construgdo curricular. Evidencia-se aqui a dimensao cultura atrelada a proposta.

Destacamos que essas sao apenas algumas possibilidades de integragdo curricular e que
elas partiram das relagdes interdisciplinares da geografia com as disciplinas do ntcleo técnico,
sendo possivel a comunicagao com indmeras outras disciplinas e a construgdo de outras estra-
tégias. Esperamos, para além disso ter contribuido para a integracdo curricular, assim como
fomentar outras praticas interdisciplinares e integradoras no ensino médio integrado promo-
vendo o seu fortalecimento.
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