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Introducgao: as primeiras palavras sobre o objeto de estudo

Atualmente a discussdo dobre a inclusdo escolar tem gerado importantes estudos sobre
a possibilidade de repensar a educacdo e suas finalidades sociopoliticas, entre as quais cer-
tamente se deve conceber o direito de todo individuo a aprendizagem e ao desenvolvimento
integral como ser humano. Enquanto pratica social, a educagdo é fundamental na constituicdo
e apropriagdo pelas novas geracoes dos conhecimentos produzidos nas mais diversas situacoes
e por diferentes grupos e coletivos sociais, processo este mediado quer no ambito da familia,
quer em lugares especificos — instituicdes educacionais como creches, pré-escolas, escolas,
universidades — e em diferentes momentos da vida de cada individuo. A Constituicdo Federal
brasileira — CF/88 (BRASIL, 1988) definiu principios exarados nos artigos 52, 62 e 72, evocando
direitos essenciais a garantia de uma vida humana digna no campo e na cidade. Ao tratar dos
direitos sociais, a educagdo aparece citada ao lado do direito a salde, a seguranca, ao lazer, ao
trabalho, a previdéncia social. Também sdo citados os direitos a protecdo a maternidade e a
infancia, assim como a assisténcia aos desamparados.

Consideramos que a luta pela implantacdo de um regime democratico de direito, em-
preendida no periodo pds-ditadura militar, em especial nas décadas de 1970 a 1990, foi deci-
siva na mudanca de alguns paradigmas politicos, histdrico-sociais e educativos. No caso bra-
sileiro, entendeu-se que a democracia permitiria demarcar a existéncia e a for¢a do exercicio
da cidadania plena, de tal modo que a igualdade perante a lei seria o eixo central do novo
regime politico, mas nado s6, também garantiria um modo de viver com qualidade as rela¢Ges
socioculturais.

Importante destacar, portanto, o cardter abrangente da Constitui¢do, que foi reafirmada
em varios de seus aspectos no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e em outras leis e docu-
mentos normativos. No bojo do debate que essa postura politica passa a estar remetida, op-
tamos por destacar a inclusdo, conceito abrangente que passou a ser utilizado para se indicar
a necessidade de superacdo do carater excludente do projeto educacional brasileiro, conside-
rando, entre outros aspectos, a inclusdo de criancas, adolescentes e adultos com deficiéncia
na educacdo escolar.

A utilizagdo do termo “inclusdo” causou muitas polémicas entre os educadores, a me-
dida que muitos se perguntavam se ele por si s6 ndo geraria a falsa impressdo de que haveria
alguém sem direito a educacdo. Além do mais, alguns afirmaram: “todos estdo incluidos na
sociedade desde o nascimento”, portanto esta palavra deveria ter um significado derivado,
especifico para tratar de pessoas que necessitassem de condigdes educativas especiais. E bom
cuidarmos dos “escorregbes” ideoldgicos que esse tipo de debate pode promover, visto que
a aparente igualdade de tratamento — “todos sdo iguais perante a lei” — esconde a histdrica
desigualdade de aplicacdo e garantia de direitos no Brasil, o que se materializou, neste caso,
em grandes e pequenos indicios quando se trata da modalidade educativa denominada na
LDB/96 de “educacdo especial”. Esta, como indica o paragrafo primeiro do art. 24 da referida
Lei, é concebida como “modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educando com necessidades educacionais especiais, entre eles a pessoa
deficiente”.

Neste texto, portanto, tratamos de um dos indicios que toma por base duas perguntas:
guando, porque e como a crianca com deficiéncia chegou a escola publica? O que se pode
dizer de sua presenca na Educacdo Infantil e o que isso tem a ver com a democracia? Ao res-
ponder a estas questdes, optamos por dividir o texto em duas secées: na primeira delas tra-
tamos de marcos histdricos e politicos da educacdo inclusiva e, especificamente, da educagao
especial no Brasil. Em seguida estendemos nossas reflexdes a Educagdo Infantil, enfatizando
alguns resultados de uma pesquisa realizada no Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e
sua Educacdo em Diferentes Contextos, da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Goias (NEPIEC-FE/UFG), de cunho etnogriéfico, desenvolvida recentemente no estado de Goias,
Brasil, que envolveu duas criangas com deficiéncia matriculadas em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil.
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Educagao especial inclusiva: trajetdrias e finalidades no processo de

humanizagao

A criacdo de instituicdes especializadas a partir do final dos anos de 1950 e as a¢des do
governo brasileiro por meio de campanhas especificas para atender o publico com deficiéncia
demarcaram a oficializagdo de uma proposta de educagdo especial. Diferentes autores, entre
eles Dulce Barros de Almeida, mostraram, no entanto, que foi na década de 1960, que se es-
truturaram maiores condi¢Ges para que a defesa de educagdo especial ganhasse evidéncia no
contexto educacional brasileiro (ALMEIDA, 2003, 1992).

Esse processo ocorreu, sobretudo, em resposta as pressdes sociais que se avolumaram
frente ao modelo econémico assumido no Brasil, com cenario de dominio pelo capital com
intensa exploracdo da forca de trabalho, e a decorrente expropriacdo dos direitos da classe
trabalhadora, aumento da pobreza e exclusdo politico-social que motivaram a formacdo de
movimentos sociais — incluindo os movimentos de grupos com deficiéncia —, como sublinhou
Almeida (1992; 2003) durante seus reveladores e compromissados estudos. Nossas analises in-
dicam que, apesar de importantes, tais condi¢des revelaram-se ainda conservadoras, fazendo
parte de uma politica de consenso, em que a burguesia brasileira e os seus representantes no
governo respondessem ponderadamente as necessidades colocadas pela realidade brasileira e
por situacOes externas ao pais, sem priorizar a educacdo da maioria da populagdo.

Os argumentos populistas e demagdgicos incluiram, assim, uma versado de projeto para
a educacdo especial com eixo na integracdo, pendulando entre a educacdo regular e as ofertas
de atendimento em instituicdes especializadas, mantendo a relagdo publico-privada por meio
do assistencialismo e forte relagdo com o campo da saude (TEIXEIRA, 2019). O paradigma de
uma educacao “integradora” passou a ser dominante no Brasil apds os anos setenta, tendo-se
por pressuposto que a insercdo exitosa dependeria do proprio sujeito-estudante (crianca, es-
colar) que deveria ser capaz de se adaptar ao sistema e estrutura escolar — a uma sala regular,
a classe especial, ou mesmo em instituicdes especializadas (MANTOAN, 1997, 2003, 2013).

Desse ponto de vista evidenciava-se a sobreposi¢cdo do ensino especial ao ensino co-
mum, encaminhando-se ao primeiro aqueles que demonstrassem impossibilidade de manter-
-se no ensino regular. Tal posi¢do contrastava com a LDB/ 61 — Lei n2 4.024/61 (BRASIL, 1961)
que, ainda utilizando a superada terminologia “excepcionais”, ja previa que estes teriam direito
a educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino, porém oficializando a ter-
ceirizacdo da educacdo especial para as instituicdes privadas anunciadas como eficientes (arts.
88 e 89). Ao ser aprovada, a Lei n2 5.692/71 (BRASIL, 1971) determinou “tratamento especial”
para os denominados alunos excepcionais, ou seja, com “[...] deficiéncias fisicas, mentais, os
gue se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdo-
tados [...]".

Apesar de, aparentemente, imprimir um senso de justica as pessoas com deficiéncia,
historicamente invisibilizadas, desprezadas e tratadas com indiferenca por grande parte da
sociedade, o efeito da Lei n? 5.692/71 n3o foi satisfatério a ponto de ampliar culturalmente
o olhar e a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia. Referenciando-se no paradigma
tecnicista, com forte influéncia estadunidense, o campo educacional priorizou o ensino pro-
fissionalizante, engajando o trabalho das pessoas com necessidades especiais em pequenos
servigos industriais, atendendo prioritariamente as necessidades do mercado de trabalho.

Naquela década, a fim de gerenciar as a¢des politicas de educac¢do especial de cunho
integracionista, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) criou, em 1973, o Centro Nacional
de Educagdo Especial (CENESP), atendendo, dai, as pessoas com deficiéncia. Mazzotta (2001)
afirmou que entre as finalidades descritas como sendo do Centro estava o de planejar, coor-
denar e promover o desenvolvimento da educac¢do especial abarcando diversos diagndsticos
— “deficientes” da visdo, da audicdo, “mentais”, fisicos, “portadores” de deficiéncias multiplas,
educandos com “problemas de conduta” e os “superdotados” —, desde o periodo pré-escolar
até o superior, englobando também o ensino supletivo.

Os movimentos internacionais de apoio a pessoas com deficiéncia apresentaram maior
enfoque nesse contexto. A Declaracdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 1975),
tornou-se vigente no Brasil por meio da Emenda Constitucional n2 12/1978, possuindo os se-
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guintes principios:

E assegurado aos deficientes a melhoria de sua condigdo social
e econémica especialmente mediante: | — educac¢do especial
e gratuita; Il — assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na vida
econdmica e social do pais; Ill — proibicdo de discriminacdo,
inclusive quanto a admissdo ao trabalho ou ao servico
publico e a salarios; IV — possibilidade de acesso a edificios e
logradouros publicos.

Teixeira (2010) sinalizou que tal emenda s6 foi contemplada dez anos mais tarde, no
art. 227, paragrafo segundo, com complemento no art. 244, da Constituicdo Federal do Brasil
de 1988 (CF/88). De fato, a nossa Lei Magna expressou o conjunto de conquistas significativas
gue se efetivaram nos anos oitenta em relagdo as politicas publicas tanto no exterior quanto
no Brasil, reconfigurando também o cendrio do sistema educacional.

No caso da educagdo especial, essa reconfiguragdo das politicas publicas no sistema
educacional favoreceu, ainda que parcialmente, o reconhecimento das pessoas com deficién-
cia como sujeitos de direitos, com possibilidade de participacdo politica nas diversas instancias
da sociedade. Pode-se destacar como marca de uma tendéncia ao avanco o artigo 52 da CF/88
que afirma: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza”. Em relagao
a educacdo, o artigo 205 reafirmou a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Essa
maxima se articula ao artigo 206, inciso |, em que se determinou a “igualdade de condicOes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino. Do mesmo modo, no
artigo 208, a Lei assegurou como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional espe-
cializado, preferencialmente na rede regular de ensino. Nota-se, pois, que ao dispor da palavra
“preferencialmente”, a Constituicdo abriu campo para diversas discussGes entre os estudiosos
e pesquisadores da educacdo especial e da inclusdo sobre a difusa interpretacdo deste artigo.
Sobre este aspecto, Almeida e Teixeira (2011, p. 157), ressaltaram que:

O termo “preferencialmente”, além de polémico, da margem
a variadas interpretagdes. Frentes ligadas as instituicdes
especializadas que oferecem ensino especial embasam-
se nesses argumentos, segundo suas explicagles, para a
pratica de ensino, mesmo nao sendo escola. Outros, porém,
fundamentam-se na ideia do complemento de atividades
escolares. [...] ha ainda correntes que defendem a tese de que
o termo “preferencialmente” enquadra-se em casos bastante
especificos, como o de uma crianga em processo de internagdo
em longo prazo, ou com complicagdes médicas ou, ainda, com
doenga infecto-contagiosa que, nesses casos, a impede de
frequentar a escola por um determinado periodo.

E preciso salientar, portanto, que a CF/88 se configurou como um novo estatuto juri-
dico para o pais. Sua instituicdo foi fruto de muitos debates de carater politico e no bojo da
luta de classes. Decisivamente a Lei foi produto e expressou o processo de redemocratizacdo
do pais apds o regime militar, a medida que coube a ela retratar a importancia de um Estado
democratico de direito, contrapondo-se a ordem autoritaria e militarista até entdo vigente. No
entanto, é preciso esclarecer que sua redagado foi concluida sob forte influéncia de pressupos-
tos politicos neoliberais, mantendo-se, entdo, lacunas quanto as garantias reais da efetivagao
e fortalecimento da educacdo inclusiva publica, como direito universal.

Somente no final dos anos 1980 e inicio da década de 1990 novas legislagcdes reafirmam
a obrigatoriedade do Estado em garantir o direito de todos a educac¢ao basica, especificando
que a crianga com deficiéncia deveria ser matriculada na rede regular de ensino. Diferentes
pesquisas (BARBOZA, 2019; DRAGO, 2014; SOUZA et al., 2020; TEIXEIRA, 2010, entre outros)
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confirmam que o compromisso com a educagdo inclusiva no Brasil manteve uma relagdo com
as prioridades enunciadas por movimentos e documentos internacionais, como foi o caso
da Declaragdo Mundial Sobre Educagdo Para Todos conhecida como Declaragdo de Jomtien
(UNESCO, 1990) e a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Ainda que estes documentos
tenham relagdo com as tratativas e condicionantes do Banco Mundial (BARBOSA; MARQUEZ,
2011; MARQUEZ, 2006), resultaram contraditoriamente em a¢des importantes dentro do mo-
vimento pela democratizagdo do acesso a educagao por parte da populagdo. A Declaragdo de
Salamanca, por exemplo, propds que a propria escola fosse responsdvel por organizar-se de
maneira a adaptar a sua estrutura fisica e pedagdgica, para atender a todas as criangas com
ou sem deficiéncias, comprometendo-se com a constru¢do de um sistema educacional efeti-
vamente inclusivo.

Foi, portanto, neste contexto de concepg¢des e marcos legais e politicos no cendrio da
educacgdo especial — contidos na nova Constituicdo Federal e nas recomendagdes de organis-
mos internacionais — que formataram na década de 1990 novos modelos de ingeréncia go-
vernamental sobre a educagdo escolar. Nesse caso, coube ao Ministério da Educagao (MEC)
criar politicas indutoras como a proposta de Educagdo para Todos, sendo publicada a Politica
Nacional de Educagdo Especial — PNEE (BRASIL, 1994). Observa-se, no entanto, a permanéncia
de uma perspectiva de integragdo, e nao de inclusdo. A proposta ratificou os pressupostos
construidos a partir de padrGes homogéneos de participagdo e aprendizagem, indicando o
atendimento educacional especializado: atendimento domiciliar; classe comum; classe espe-
cial; classe hospitalar; centro integrado de educagdo especial; ensino com professor itinerante;
escola especial; sala de estimulagao essencial (destinada a criangas de zero a trés anos); e sala
de recursos. A politica presente no material ndo propds praticas educativas que possibilitas-
sem compreender e valorizar os diferentes potenciais de aprendizagem da crianga no ensino
comum. Essa visdo reafirmou a manutenc¢do e responsabilidade da educagao desses alunos
exclusivamente no ambito da educagdo especial.

Processualmente a tematica sobre inclusdo ganhou espaco na legislagdo brasileira, par-
ticularmente com a promulgagdo da Lei n2 9.394, que instituiu a Lei Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional (BRASIL, 1996). O capitulo V desta Lei tratou especificamente da Educagéo
Especial, evidenciando, entremeio algumas lacunas na lei, alguns avangos e maior visibilidade
da pessoa com deficiéncia na totalidade da educagdo brasileira. Ao especificar o conceito de
educagdo especial, tratada como modalidade educacional, passou-se a legislar em favor da
inclusdo das criangas com deficiéncia no sistema educacional regular. E preciso aqui considerar
a alteragdo da redacgdo do artigo 582 da LDB pela Lei 12.796 (BRASIL, 2013):

Art. 58 . Entende-se por educac¢do especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo.

§19Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacdo especial.

§22 O atendimento educacional serd feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungdo
das condiges especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns do ensino regular.

§32 A oferta da educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante
a educacdo infantil.
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A respeito desse artigo pode-se afirmar que foi mantida ainda uma indicagdo genérica
e dubia (quando se apoia no termo “preferencialmente”), sem garantias concretas da inclusao
das pessoas com deficiéncia no ensino regular (SAVIANI, 1997, MANTOAN, 2013). Por outro
lado, cabe-nos destacar os estudos de Teixeira, Oliveira e Sousa (2018) que demonstraram
0s avangos expressos nos marcos regulatdrios para a educagdo especial na perspectiva da in-
clusdo. Ressaltaram, dentre outras formas de conceber e reorganizar o sistema educacional
de ensino, a importancia e necessidade de se ofertar formag¢do aos educadores, de ampliar e
aprimorar as praticas educativas e garantir a efetivagao das politicas publicas, a fim de garantir
efetivamente o acesso e a permanéncia das criangas com deficiéncia a educac¢do especial na
perspectiva da inclusdo.

Nessa dire¢do chama-nos a atengdo a elaboragdo e aprovacao da Diretrizes Nacionais
para a Educagdo Especial na Educagdo Bdsica (BRASIL, 2001), cuja Resolugdo determinou que
fossem asseguradas a todos condi¢des para uma educagao inclusiva e de qualidade. O debate
gue se instaurou desde entdo buscou superar ainda mais as concepgbes que, segundo Jan-
nuzzi (2012), centralizaram na manifestagdo organica da deficiéncia para pensar a educa¢do
especial, destacando, nesse caso, as caracteristicas individuais dos sujeitos e a categorizagao
da patologia.

Em janeiro de 2008 foi publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspecti-
va da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI). Esse documento difere da PNEE (BRASIL, 1994), pois ndo
exclui nem distingue os alunos perante as suas caracteristicas individuais, propéem que os
diagndsticos que tém como base caracteristicas mentais, fisicas, culturais e linguisticas sejam
contextualizados e ndo categorizados. Conforme explicitou a PNEEPEI (BRASIL, 2008), a edu-
cagdo especial é

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta
quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Nesta nova perspectiva passaram a ser definidos como alunos da educacdo especial:
“[...] aqueles que tém impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial que em interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo ple-
na e efetiva na escola e na sociedade [...]"” (BRASIL, 2008, p. 15). Com essa nova politica ficou
estabelecido que criangas e jovens com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotacdo fossem inseridos nas escolas regulares, favorecendo o
exercicio pleno de cidadania que, nessa ldgica, propiciaria a eliminacdo de barreiras e praticas
discriminatorias.

Assim, diferentes desafios precisaram ser enfrentados na realidade cotidiana das es-
colas publicas brasileiras, como professores inseguros, turmas superlotadas, escassez de re-
cursos, redes de apoio desarticuladas ou inexistentes, dentre outros. Porém, é Nessa nova
reorganizacdo institucional que a educagdo inclusiva propde transformagées na educac¢do. Em
abril do ano de 2018 surgiu uma proposta de reformar as diretrizes fundamentais da PNEEPEI,
havendo criticas de especialistas a esse movimento, por se tratar de manobras para retroceder
aos patamares anteriores, abrindo o mercado para iniciativas privatistas.

Pode-se afirmar, considerando a histdria, que a Inclusao faz parte de um processo politi-
co em que a educagdo especial vem sendo convidada a ressignificar o conceito de deficiéncia e
constituir-se participe da constru¢do de uma Educacédo Inclusiva. A Lei Brasileira de Inclusdo —
Lei n2 13.146 (BRASIL, 2015) foi sancionada em julho de 2015, contudo esse importante marco
regulatdrio passou a vigorar somente em janeiro de 2016, ano em que ocorreu o golpe contra
a presidenta Dilma Rousseff e que o economicismo passou a centralizar o debate nacional.

A principal mudanca a ser destacada naquela lei foi o conceito de deficiéncia, que dei-
xou de ser concebido como uma condigdo estatica e bioldgica da pessoa, passado a ser com-
preendido como o resultado da interagdo das barreiras impostas pelo meio com as limita¢Ges
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da natureza fisica, mental, intelectual e sensorial do individuo. Nesta perspectiva compreen-
deu-se que a deficiéncia estd no meio e ndo nas pessoas; assim, se um lugar ndo pode receber
todas as pessoas, esse lugar é deficiente.

A crianga especial vai a Educagao Infantil: a infancia e a perspectiva
histdrico-dialética

Em 1927, durante a | Conferéncia Nacional de Educagdo, ocorrida em Curitiba, estado
do Parana-Brasil, entre as teses apresentadas constou a de n? 13, escrita por Licia Magalhaes,
intitulada “Selec¢do e estalonagem das classes infantis pela psicometria e pela fisiometria”. De-
fendendo as vantagens das classes escolares “selecionadas”, a autora inspirou-se nos autores
da época — Binet, Simon, De Sanctis, Terman, Descoedres, Bovet — que, para ela “atenderam e
estudaram criangas diversas pela raga, pelos costumes e pelo meio de vida, e disso provém jus-
tamente a exceléncia dos seus trabalhos: cada um procurou adaptar ao seu ambiente as idéias
bésicas, transformando-as segundo as necessidades locais” [sic] (MAGALHAES, 1927/1997, p.
107).

Defendendo o pressuposto de que ndo deveria ter uma base Unica e universal para so-
lucionar o problema e as vantagens das classes escolares selecionadas, Magalhdes criticou o
uso limitado a traducdo fiel dos testes de Binet e da classificagdo Binet-Simon. Afirmou dessa
Otica, com base em seus prdprios estudos, a necessidade de ndo ter a prova pedagdgica, ou 0s
conhecimentos escolares bdsicos (como geografia, aritmética) como eixo de analise, mas “as
aptiddes e inclinagdes naturais da crianca para adquirir essas e outras ciéncias” (MAGALHAES,
1927/1997, p. 108). Desse modo, a estudiosa defendeu a tese de que a selecdo deveria ser
realizada desde a admissao de cada crianca a escola, permitindo uma selegdo racional em que
as criangas pudessem frequentar classes em que o ensino fosse adaptado a capacidade inte-
lectual de cada uma. Na sele¢do, portanto, poder-se-ia separar as criangas normais, anormais
e retardadas; isso beneficiaria os alunos normais ou supra-normal, ja que a “crianga anormal”
ou retardada deixaria de atrasar o curso regular das aulas.

Magalhdes (1927/1997) disp6s ao longo daquela tese uma proposta de teste adaptado a
condigdo escolar, refletindo sobre a importancia de serem observados ao longo das respostas,
a idade, o carater e as tendéncias de cada crianc¢a. Além disso, propds que se considerasse os
aspectos fisiométricos anotados em fichas individuais, posto que as condigdes fisicas da crian-
¢a interfeririam no seu Ql. Foram destacados como aspectos a serem assinalados para classi-
ficagdo das criangas: nacionalidade dos pais (determinante da raga), alfabetizagdo paterna e
materna, antecedentes hereditdrios, ambiente em que a crianga vive, moléstias na primeira
infancia, meio de vida dos pais.

Essa tendéncia em classificar as criancas permanecia viva ainda na década de setenta
no Brasil, cuja Lei n2 5.692/71 distinguiu a educacdo especial da educacdo regular, mantendo
as classes e escolas especiais, organizando fun¢des entre setores publico e privado, cabendo
ao setor publico atender pessoas portadoras de deficiéncias leves, enquanto o setor privado
deveria manter o atendimento de pessoas com deficiéncias moderadas e severas.

Segundo Modnica Kassar, essa especificagao legal quanto a clientela de Educac¢do Espe-
cial atribui

[...] a Educacgdo especial a responsabilidade de atendimento de
criancas sem, necessariamente, possuir qualquer deficiéncia,
ou em outras palavras, torna-se legitima a transformagdo de
criancas “atrasadas’ em relagdo a idade regular de matricula
em “deficientes mentais educéveis” ou “treindveis.” O sucesso
ou o fracasso dessa clientela é, nesse contexto, respaldado
pelo discurso das potencialidades inatas [...]. (KASSAR, 2004,
p.31)

Decorrente desse posicionamento histdrico é possivel compreender em parte o medo
e o imobilismo que, em certas situacdes, tomou conta de professores e outros profissionais
gue atuam na educacdo de criancas com algum tipo de deficiéncia. Isso por que no imagindrio
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social a palavra “deficiéncia” tende a significar “falta de possibilidade de desenvolvimento”,
“retardamento mental” (quer dizer, mente com retardo no desenvolvimento e, portanto, na
aprendizagem), “crianga-problema”, “crianca-dificil”, entre outros jargdes/esteredtipos. A in-
vestigagdo de Teixeira (2019) sobre a educagao dos individuos considerados “anormais” per-
mite perceber que essa representagdo sobre a crianca com deficiéncia, especialmente a defi-
ciéncia cognitiva, alimenta a exclusdo e mantém afastada das instituicdes escolares aquelas
gue apenas ocupariam vagas sem dar um retorno plausivel a escola ou aos docentes que se
esforgariam sem obter o sucesso.

Essa visdo sobre o papel da educacgdo frente a crianga e ao escolar com deficiéncia con-
traria, certamente, a teoria sdcio-histérico-dialética quanto a articulagdo entre ensino-apren-
dizagem e desenvolvimento, como assinalaram Vigotski (1997; 2001), Wallon (1975), Barbosa
(1997; 2019); Barbosa; Soares (2018), entre outros. Estes autores discutiram conceitos que,
segundo nossa perspectiva, ampliam o debate sobre o papel da escola inclusiva e a constitui-
¢do de espacos interativos que favorecam novas possibilidades das criangas se apropriarem de
conhecimentos e modos de sentir e pensar, construindo novos niveis de desenvolvimento. As
investigacOes de Vigotski (1997) sobre a defectologia tem aqui grande relevancia, sobretudo
guando o citado autor trata ndo apenas de uma “caridade social”, de educagdo instrucional
ou treinos de habilidades quando se fala em criangas com deficiéncia, mas de “educagdo so-
cial”, concebendo a pessoa com deficiéncia como ser social, que se educa para se humanizar
e, assim, constituir sua personalidade. Portanto, com base nessa concepg¢ao sécio-histérica-
-dialética, precisamos defender a educagao multifacética da crianga desde a tenra idade, com
dominios do conhecimento cientifico, da arte, das técnicas (e ndo so treinamento). Uma edu-
cacdo libertadora e criativa, que respeite as diferengas, mas que ndo afaste os sujeitos das
convivéncias sociais.

Diante desse pensamento psicoldgico de base dialética, percebe-se que os individuos
se constituem sujeitos por meio das relagdes sociais reciprocas, com o mundo. Essa perspec-
tiva reafirma que a compreensdo deveria ser a mesma para os individuos ditos “normais” e
aqueles com alguma deficiéncia. Vigotski (1997), utilizando-se de uma perspectiva marxista,
ja na década de 1920 do século passado indicava que a escola especial precisaria ser estudada
de modo cientifico e era obrigatério que mantivesse estreita ligagdo com a comunidade. Isso
mostra que a ciéncia, quando se torna capaz de superar fronteiras, pode contribuir para novas
perspectivas tedrico-praticas.

Drago (2005), segundo nossa interpretacdo, se aproxima desse ponto de vista quando
propGe compreender a crianga com deficiéncia como um ser completo e nao fragmentado;
sendo preciso, conforme manifesta o autor, haver um trabalho compartilhado entre Educagao
Especial e educagdo comum. Afirma que o impedimento organico deve ser considerado, ndo
como uma barreira, mas como um despertar social e pedagégico, mobilizando as pessoas e a
escola para buscar novas formas de inclusdo. Tal concepgao nos instiga a superar as questoes
tradicionais colocadas quando se trata da inclusdo de criangas com deficiéncia em creches e
pré-escolas.

Historicamente, o percurso da Educagdo Infantil se aproxima em alguns aspectos do
percurso da histdria da crianga/pessoa com deficiéncia, ambas marcadas pela assisténcia e
filantropia, as quais, de certa maneira, proveram algum tipo de educac¢do. Na verdade, durante
o século XX as criangas de zero a seis anos filhas de trabalhadores eram atendidas em escolas
maternais, internatos e creches, os quais, de fato, ofereciam somente os cuidados basicos,
garantindo a sobrevivéncia daquelas criangas, as quais eram chamadas de “carentes”. Essa
postura era, pois, parecida com o papel assumido por outras instituicdes como hospitais, pri-
sGes e abrigos, que recebiam as pessoas com deficiéncia. O objetivo principal de muitas dessas
instituicdes custodiais, assistenciais e de educagdo era o de manutengao da vida; as criangas
eram vistas como seres que apresentavam auséncias e incompletude frente as anomalias, li-
mitagOes, caréncias e imperfei¢des, cujas propostas de atendimento tinham como objetivo a
“corregao do defeito”.

A organizagdo e luta de diferentes movimentos sociais foram fundamentais para as con-
quistas sociais e politicas ao longo do tempo, no que se refere aos direitos no ambito da Edu-
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cacdo Infantil e da inclusdo, ambas vistas como direito da crianca e direito humano. A CF/88,
assim como as determinagdes do ECA e da LDB/96, tornou-se uma referéncia histdrica quanto
ao atendimento educacional para as criangas de zero a seis anos de idade na Educagao Infantil,
bem como para as pessoas com deficiéncia. Destaca-se nesse sentido o inciso IV da Constitui-
¢do, que trata do direito a Educac¢do Infantil, garantindo a oferta do atendimento as criangas
de zero a seis anos de idade em creches e pré-escolas. Esta primeira etapa da Educagdo Basica
vem sendo pesquisada por estudiosos brasileiros, cujas conclusdes indicam que as institui¢des
que indissociavelmente cuidam e educam criangas de zero até seis anos de idade constituem
um meio de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Pelo que foi possivel analisar em nossa pesquisa, a educagdo inclusiva no ambito da
Educagdo Infantil ainda se mostra um campo novo de estudo. Com o propdsito de constituir
uma educacgdo especial inclusiva para as criangas com deficiéncia na Educagdo Infantil, varios
documentos foram elaborados no MEC em conjunto com entidades e movimentos sociais, com
0 objetivo de orientar a materializagdo dessa proposta naquela etapa de ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009),
trouxeram em seu art. 62, em seus principios éticos, o indicativo de: “[...] respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades [...]"” (BRASIL,
2009, p. 6). O item Organizagdo de Espago, Tempo e Materiais evidenciou de maneira mais
especifica a importancia de haver nas instituigdes de Educagdo Infantil “acessibilidade de espa-
¢os, materiais, objetos, brinquedos e instrugGes para as criangas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo [...]” (DCNEI, 2010, p. 20).

O Plano Nacional de Educagdo — PNE (BRASIL, 2014) sinalizou a possibilidade de perce-
ber a inclusdo, a diversidade e a igualdade de criangas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac¢do, conforme apontam as estratégias 1.11,
da meta 1, que diz respeito a Educagdo Infantil. Esta, por sua vez, se relaciona com a meta 4,
na proposicao de assegurar na educacdo infantil as previsGes quanto a formagao de professo-
res e das equipes multiprofissionais, infraestrutura fisica e aquisicdo de materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva (BARBOSA; ALVES; MARTINS; SOARES, 2014).
Trata-se de um passo histdrico, pois coloca a educagdo especial inclusiva referida para além da
propria crianga, indicando os diferentes elementos e dimensdes envolvidos nesse processo.

Pesquisas desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educagdo em Diferentes
Contextos (NEPIEC-FE/UFG) e a articulagdo deste com outros grupos e instituicbes brasileiras
tém colaborado para refletirmos sobre a viabilidade de construirmos coletivamente uma pro-
posta educativa que se posicione frente a crianca de uma maneira aberta e sem preconceitos,
tendo por principio a defesa da democracia e da cidadania plena como direito sociopolitico
de todas as criangas. Entre as pesquisas a que nos referimos, podemos citar a investigagao
etnogréfica que desenvolvemos em um municipio goiano nos anos de 2017 e 2018, tendo
uma delas sua expressao na dissertacdo de mestrado de Barboza (2019), cujo objeto versou
sobre o brincar da criangca com deficiéncia fisica em processo de inclusdo na Educagdo Infan-
til, contando com a colaboragdo/participacdo de professoras, auxiliares, familias e de criancas
de um Centro Municipal de Educacgdo Infantil (CMEI), além obviamente da prépria equipe da
Secretaria Municipal de Educagdo. Na pesquisa destacou-se o processo de duas criangas com
deficiéncia e cujas familias autorizaram-nas a fazer parte da investiga¢do, utilizando-se nes-
sa trajetdria de observagGes das atividades coletivas e individuais na turma de pré-escola do
CMEI, interagdes com os diferentes atores responsdveis pelas atividades pedagdgicas e admi-
nistrativas, assim como em espacos familiares.

As criangas, um menino e uma menina de quatro anos de idade, frequentavam a mesma
instituicdo no turno vespertino, tinham a época da pesquisa deficiéncia fisica e laudos diferen-
ciados. O menino, do Jardim I, foi diagnosticado com Paralisia Cerebrall: Encefalopatia cronica
ndo evolutiva; a segunda crianca, uma menina que frequentava o Jardim I, tinha laudo de

1 A Paralisia Cerebral (PC) é igualmente designada como encefalopatia cronica ndo-progressiva, causada por
lesGes ocorridas no encéfalo imaturo, em desenvolvimento, tendo como consequéncia problemas de motricidade,
do tonus e postura, com ou sem comprometimento cognitivo (FONSECA, 2004; GAUZZI; FONSECA, 2004).
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Sindrome de Apert2 e/ou Craniossitose. As professoras que assumiam as turmas do Jardim |
e Jardim Il eram professoras efetivas do municipio, trabalhavam na educagao hd mais de dez
anos e eram graduadas em pedagogia com especializagdo em Educagdo Inclusiva. Ao longo
da investigacdo foram consideradas as percepgdes/concepcdes dos participantes da pesquisa
— familias, equipe pedagdgica, criancas da turma em que as criangas frequentavam — sobre a
crianga com deficiéncia e o processo de Inclusdo, percebendo-se que aquelas concepgdes esti-
veram relacionadas a diversidade de cultura e contextos sociais nos quais os diferentes sujeitos
estdo e estiveram envolvidos.

Os resultados das entrevistas demonstraram que a percepc¢ao das familias em relagao
a crianca com deficiéncia fisica estd voltada para o carater religioso/divino, como um plano de
Deus, interpretando-se que a crianga nasceu com deficiéncia para ensinar sua familia, tendo
esta de protegé-la e compadecer-se dela. Esteve presente na fala das criangas, colegas de tur-
ma das duas criangas, a percepcao de diferenca atribuida as criangas com deficiéncia, pois, de
acordo com o grupo, aquelas diferem das demais criangas pelas caracteristicas fisicas e pelos
movimentos que realizam.

Por outro lado, elas também sdo igualadas com as demais criangas pela a¢do de brincar,
porém, ainda assim, seus pares visualizam que ha algumas atividades que ndo podem ser rea-
lizadas, devido a deformidade fisica, como, por exemplo, quando a tém de andar de bicicleta.
A percepcao das criangas perante as caracteristicas fisicas dos colegas se expressa com sinceri-
dade das criangas ao descreverem o que elas percebem ou imaginam.

Nos didlogos estabelecidos apareceram falas como “Jesus fez ela assim”, afirmativas que
provavelmente sdo ouvidas e aprendidas nas relagdes que estabelecem com os pares com o0s
quais convivem em diversos contextos, sendo reproduzidas por elas. Sarmento e Pinto (1997,
p. 25) diante de situagBes iguais a estas expressas pelas criangas ressaltam que a infancia é um
segmento que estd inserido nas relagGes de controle social dos adultos sobre as criangas e que
“[...] o olhar das criangas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na
penumbra ou obscurece totalmente [...]"”. As criangas sem deficiéncia indicam que para elas
a deficiéncia é apenas uma caracteristica da crianga, a qual ndo a impede de brincar com os
colegas de turma.

A fala de algumas pessoas da equipe pedagdgica do CMEIl indica que o tratamento dire-
cionado para a crianga com deficiéncia tem que ser igual ao de outras criangas, no entanto, o
cuidado/protecdo tem que ser maior; em alguns casos percebe-se uma aparente negacéo da
diferenca. Chamou-nos a atengao o fato de que predominou na fala dos participantes da equi-
pe pedagdgica: o papel da professora se mistura com o de mae, verbalizando-se enfaticamente
o sentimento maternal, amoroso, de compaixao e acolhedor que prevalece ao se trabalhar
com a crianga que possui deficiéncia. Essa postura talvez tenha a ver com a concepg¢do que as
professoras trazem acerca dos objetivos, ao longo da histdria, que interligam a Educagdo Infan-
til e a educacdo inclusiva com a assisténcia, cindindo as a¢des de cuidado e educagao.

No que concerne a concepgao sobre educac¢do Inclusiva dos participantes da pesquisa,
as familias das duas criangas pesquisadas pontuaram seu parecer sobre a Educagdo Inclusiva
como um direito. Ainda que essa nogdo seja partilhada com a equipe pedagdgica, percebeu-
-se que essa temdtica ainda causa certo desconforto, demonstrado pelas expressdes, gestos e
suspiros um conceito ainda em construcgdo a respeito da Educagao Inclusiva. Evidenciou-se que
o olhar da equipe tem por base a propria experiéncia, indicando a vontade de novas leituras e
estudos que deveriam ser encampados pela equipe da Secretaria Municipal de Educacao, por
meio de cursos de formagdo continuada.

Durante a pesquisa foram discutidas questdes sobre o direito da crianga com deficiéncia
a Educacéo Inclusiva na rede regular de ensino, desde a Educacdo Infantil, presente na LDB/96

2 A Sindrome de Apert ou acrocefalossindactilia tipo | foi descrita inicialmente por Apert, em 1906, sendo
caracterizada por um severo distirbio de desenvolvimento na regido cranio - facial, pois nestes individuos as
suturas do cranio sdo rigidas e fixas (craniosinostose), resultando em grandes complicagdes orgdnicas para a
crianga, desde o seu nascimento, como por exemplo: crises convulsivas e apnéia do sono. Outras caracteristicas
dessa sindrome sdo: dedos fusionados (sindactilia simétrica de mados e pés); menor desenvolvimento do tergo
médio da face (hipoplasia); globo ocular de aparéncia “saltada” (exorbitismo); olhos mais afastados que o comum
(hipertelorismo), entre outras.
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e na Politica Nacional Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), de
2008, cujo foco enfatiza a importancia de romper com as inUmeras barreiras presentes nos
contextos sociais que as pessoas com deficiéncia se inserem.

Os resultados da investigacdo indicam a importancia do debate sobre a acessibilidade,
composta por espacgos; mobilidrios; equipamentos urbanos; edifica¢gdes e dispositivos de co-
municagdo e informacgdo. Concluiu-se, conforme os dados obtidos, que as barreiras impostas
as criangas abrangem ndo apenas o aspecto arquiteténico (meio fisico), estendendo-se as bar-
reiras atitudinais expressas nas falas e a¢ées que dificultam a participagdo plena das criangas
deficientes nas diferentes atividades (como as que envolvem brincadeiras) propostas pelas
professoras e auxiliares, o que coloca em pauta a necessidade de se garantir o exercicio de
cidadania na infancia. Diante da realizagdo das entrevistas, registros de imagens, videos e ano-
tagBes em didrio de campo, pode-se destacar alguns contextos para ampliar e compor a andlise
e discussdo sobre o referido tema.

Sdo exemplos de barreiras arquiteténicas que impedem a efetiva condigdo de acessi-
bilidade e seguranca da crianga com deficiéncia fisica: as condi¢des encontradas no parque
infantil do CMEI - como tipo de piso que dificulta o deslocamento de uma das criangas que pre-
cisa arrastar-se no chdo com autonomia, balangos sem encosto e de correntes; escorregador
inapropriado e que favorece acidentes; as estruturas do banheiro — com porta estreita e que
impede a passagem da cadeira de rodas, piso escorregadio, descarga muito alta e inalcangdvel
para uma das criangas devido a problemas de mobilidade dos bragos, sem espago para trocar
fraldas, entre outras; a composic¢do do refeitério e a sala de aula com excesso de cadeiras im-
pedindo o deslocamento das criangas.

As barreiras atitudinais se constituem em agdes e praticas e/ou omissdes da sociedade
diante da pessoa com deficiéncia e que expressam as percepgdes sociais a respeito da pessoa
com deficiéncia e ndo propiciam a constituicdo de uma Educagado Inclusiva. Neste sentido, no
processo de inser¢do no campo de pesquisa, foram percebidas certas posturas preconcebidas,
estereotipadas e generalizadas, que ora subestimavam, ora superestimam a capacidade das
criangas com deficiéncia.

Um ponto que chamou a atengao foi o fato de a brincadeira dentro da sala de aula nao
ser reconhecida pela crianga com deficiéncia, como tempo de brincadeira, visto, para ela, o
lugar de brincar era fora da sala. Lembrando que crianga com deficiéncia, principalmente fisica,
é inclusa ou exclusa das propostas ofertadas na educagao Infantil quando ndo lhe é favorecido
o tempo necessdrio que ela precisa para iniciar, participar ou concluir alguma atividade, den-
tre essas, a brincadeira. Importante destacar que as criangas das duas turmas ndo excluiam a
participacdo das criangas com deficiéncia de suas brincadeiras, porém, durante a brincadeira
de faz de conta os papéis destinados as duas criangas pesquisadas foram, com frequéncia, pa-
péis submissos e por vezes alienantes, como exemplo, bebés, doentes, filho que necessita de
cuidados; funcionarios de fabricas, farmacia, da lanchonete, da sorveteria; ou seja, papéis nao
valorizados na sociedade capitalista que evidenciam a classe social a qual pertence. Pensamos
gue nessas situagbes é imprescindivel a mediagao docente, convidando as criangas, desde a
Educagdo Infantil, a superarem os papéis sociais submissos e alienados, para que nessa ativida-
de/brincadeira as criangas com e sem deficiéncia comecem a tomar consciéncia da existéncia
dos papéis sociais e da alienagao presente nas representa¢des, assumindo os lugares de pro-
tagonistas.

Além das barreiras arquitetonicas, a pesquisa de Barboza (2019) identificou as barreiras
atitudinais que ndo favorecem a constituicdo das interagdes e brincadeiras das criangas com
deficiéncia fisica em processo de inclusdo na Educac¢do Infantil. Entre tais obstaculos perce-
beu-se o uso da imagem da crianga com deficiéncia como modelo de persisténcia e coragem
perante os outros, essa atitude refor¢a a ideia de que “apesar da deficiéncia as criangas con-
seguem realizar determinada tarefa”. Isso poderia ser interpretado: “vejam, ela é tem defici-
éncia, mas até ela consegue fazer algo...”. Outro aspecto observado diz respeito a auséncia de
instrumentos pedagdgicos (lapis engrossado, colher, tesoura) que propiciassem condigdes de
acessibilidade para a realizagdo de algumas atividades; esta condi¢do pode estar em dada si-
tuagdo relacionada a barreira atitudinal de negagdo assumida por docentes, desconsiderando
os limites reais da deficiéncia se recusando ou ndo achando necessario o uso de recursos de
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acessibilidade.

Considerou-se também como barreiras os reflexos presentes nas praticas educativas
devido a auséncia do estudo e formagdo continuada das professoras e profissionais de apoio.
Como exemplo, observou-se a naturalizagdo da brincadeira, levando a falta de preocupagao
com a intencionalidade pedagdgica e a oferta de materiais diversificados para as criangas que
estimulassem a imaginac¢do e criatividade; fazendo uso da brincadeira predominantemente
como recurso para “ocupar o tempo das criangas” ou para aprendizagem de conteldos esco-
lares. Em diferentes situagdes na Educagdo Infantil as dificuldades apresentadas pelas crian-
¢as com deficiéncia fisica (paralisia cerebral e sindrome de Apert), participantes da pesquisa,
ndo estiveram relacionadas diretamente a condigdo fisica, mas sim a falta de acessibilidade
no CMEI e aos modos como a deficiéncia e diferentes maneiras de brincar sdo interpretadas
socialmente.

Consideragoes Finais

Abrir espago para discutir sobre o tema educagao especial inclusiva, mesmo mediante
as inumeras contradicOes, possibilita discussdes importantes sobre diferenca, anormalidade,
deficiéncia, igualdade, exclusdo, diversidade, perspectiva inclusiva que foram ignoradas por
muitas décadas, e sempre estiveram e estdo presentes na sociedade, pois abarcam questdes
politicas, sociais e culturais.

Até as décadas de 1970 e 1980 manteve-se, hegemonicamente, a concepgao de politi-
cas especiais para tratar os sujeitos com deficiéncia, focalizando-se o “problema” apenas na
crianga, ndo atribuindo uma visdo critica a escola e as barreiras nela existentes. Nesta linha
de pensamento a educag¢do da pessoa com deficiéncia mesmo perante alguns progressos nao
apresentou mudancas significativas quanto a organizacdo pedagogica, e a integragao de fato,
ndo aconteceu, restringindo-se as criangas que conseguiam adaptar-se ao ensino regular; ex-
cluindo os demais e as mantendo em instituicGes especializadas, sendo a maioria destas de
iniciativa privada.

Desse modo, constatamos que atitudes discriminatdrias a respeito da pessoa com de-
ficiéncia, dos marginalizados, estiveram presentes ao longo da histéria por meio de praticas,
nem sempre visiveis, que estigmatizavam os sujeitos, impossibilitando o exercicio de direi-
tos sociais e a assunc¢do de sua cidadania plena. Dentre esses direitos estd o direito a uma
educacdo inclusiva, cuja pratica dé espago e importancia para as brincadeiras no cotidiano
da Educagdo Infantil. Tendo por base essas premissas, tratando-se, portanto, de pessoas com
deficiéncia defendemos que é fundamental que estas estejam inclusas no contexto do ensino
regular para que se desenvolvam através de suas relagdes sociais cotidianas, e nesse processo,
constituem-se enquanto sujeito de fato, criador e ativo na sociedade, contudo devem-se levar
em consideragdo os aspectos de suas individualidades, de seu modo de vida e suas limitagdes.

Acreditamos em uma educac¢do sem esteredtipos e sem preconceitos de qualquer na-
tureza, cuja proposta acredite na potencialidade da aprendizagem e desenvolvimento das
criangas. Os contextos de brincadeiras, de desafios coletivos e as interagdes entre os pares,
oportunizando aprendizagens diversificadas, podem promover a inclusdo ou a exclusdo da
crianga com deficiéncia, dependendo da mediagao do adulto nas relagdes que sdo constituidas
mediante a cultura e a realidade que as criangas vivenciam.

A Educacdo de criangas com deficiéncia na Educagao Infantil € uma realidade nas insti-
tuicdes e ja se faz presente ha mais de uma década. No entanto, ainda é novo e complexo, pois
o desafio estda em garantir o respeito as diversidades e diferencas; a oportunidade de acesso e
permanéncia, e uma educac¢do de qualidade a todas as criangas. Trabalhar com a diversidade
pressupGe conhecer o novo, o diferente; convite esse feito para as escolas e instituicdes de
Educagdo Infantil para se reorganizarem, a fim de receber todas as criangas. Contudo, essa
organizagao estd para além da acessibilidade arquitetonica (que tem sua importancia), mas a
transformagao se inicia a partir da compreensdo de um novo conceito de educagao perante os
objetivos e que sujeitos pretendem formar, podendo contribuir, assim para a constru¢do do
processo de democratizagdo da escola e da sociedade brasileira.
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