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Introdugao

Todo conhecimento constitui, ao mesmo tempo, uma tradugdo
e uma reconstrucdo, a partir de sinais, signos, simbolos, sob
a forma de representagGes, ideias, teorias, discursos [...]
(MORIN, 2003, p. 24).

Vivemos um momento em que os conhecimentos cientificos, mais do que nunca, estdo
sendo essenciais em virtude de um novo virus altamente contagioso que se disseminou por
todo planeta causando a morte de mais de um milhdo de pessoas. Em meio ao caos causado
pelo Covid 19, cientistas dos quatro cantos do mundo se desdobram em esfor¢os na busca de
uma vacina para conter o avango da terrivel doenca.

Nesse cenario, a principal pergunta era: como enfrentar uma doenga desconhecida pela
comunidade cientifica e médica? Como produzir conhecimentos que beneficiasse a todos in-
distintamente? De acordo com Maturana (2001, p. 157) “a ciéncia moderna surgiu em uma
cultura que valoriza a apropriagdo e a riqueza, que trata o conhecimento como uma fonte de
poder, que aprecia o crescimento e o controle (...), que perdeu de vista a sabedoria e ndo faz
nada para cultiva-la”.

No momento atual, a ciéncia cldssica teve que lidar com as incertezas, com o erro, com
a mutagdo de um virus antes mesmo de concluir um ciclo de dados acerca da sua constitui-
¢do, enfrentar ataques de cunho ideoldgico, religioso, politico, quebrar barreiras geopoliticas e
abrir-se para questdes filosdficas. Os cientistas ficaram entre o monopdlio de um determinado
conhecimento ou a partilha, a troca, a cooperag¢do transnacional no enfrentamento de uma
doenga que atinge a todos sem nenhum critério de cunho geogréfico, étnico, religioso, social.
Para Maturana (2001, p. 149)

E neste contexto que as nogdes de progresso, ética e
responsabilidade social adquirem presenca. Assim, a nogdo
de progresso tem a ver com o que nos consideramos melhor
ou desejamos que aconte¢a na vida humana. A nogdo de
responsabilidade social tem a ver com nossa consciéncia de
querermos ou ndo as consequéncias de nossas a¢ées. E anogdo
de ética tem a ver com nosso interesse pelas consequéncias de
nossas a¢des na vida de outros seres humanos que aceitamos
em coexisténcia conosco.

[...] Mas, se a ciéncia e o conhecimento cientifico ndo nos
ddo sabedoria, pelo menos ndo a negam, e a consciéncia disto
abre a possibilidade de aprendé-la vivendo nela, para aqueles
que escapam da ambicdo do sucesso e do desejo de controle
e manipulagdo (MATURANA, 2001, p. 158).

Para Morin (2005), a verdade da ciéncia estd em seu carater aberto e na aventura que
contesta suas proprias estruturas de pensamento. Para o autor:

[...] O que é um conhecimento que ndo se pode partilhar,
que permanece esotérico e fragmentado, que ndo se sabe
vulgarizar a ndo ser em se degradando, que comanda o
futuro das sociedades sem se comandar, que condena os
cidaddos a crescente ignorancia dos problemas de seu
destino? Como indiquei em meu prefacio de abril de 1982:
“Uma ciéncia empirica privada de reflexdo e uma filosofia
puramente especulativa sdo insuficientes, consciéncia sem
ciéncia e ciéncia sem consciéncia sdo radicalmente mutiladas

e mutilantes...” (MORIN, 2005, p. 11).
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As consideragOes de Maturana e Morin parecem permear atualmente o campo da ci-
éncia tendo em vista que os cientistas tiveram que unir esfor¢os para conhecer o novo virus e
como combaté-lo por meio da descoberta de uma vacina. Esse processo foi concluido depois
de quase um ano do inicio da pandemia e, mesmo assim, como ainda ndo ha um numero de
vacinas suficientes para todos, é necessaria uma outra frente de combate, o isolamento social
como forma de diminuir a circulagdo do virus. Essa medida sanitdria se tornou unanimidade
entre os pesquisadores e foi delegada a populagdo essa parcela de contribuigdo na luta para
conter o avango da doenga. Nesse cendrio, agdes conscientes da populagdo em fazer a parte
que lhe cabia — o isolamento social, evitar aglomeragdes, cuidados de higiene, uso de mdscaras
—tornou-se essencial para salvar milhares de vidas.

Tristemente, vemos que os dados alarmantes sobre a doenca além de ser resultado da
falta de uma politica publica efetiva de combate ao avango da pandemia no mundo e, espe-
cialmente, no Brasil, é resultado também do mal comportamento da populagdo que, mesmo
tendo amplo acesso as informag&es das pesquisas desenvolvidas por diferentes cientistas do
mundo, demonstra nao ter incorporado em sua rotina didria os cuidados necessarios. Esse
cenario estd em consonancia com as ideias de Suanno (2015, p. 116) que afirma:

[...] o que falta é (...) o desenvolvimento de uma forma de ver
a vida, a ciéncia, a cultura (...) baseada na valorizagdo da (...)
responsabilidade, sustentabilidade e ética. Enfim, uma forma
de ser e uma consciéncia ampliada frente ao sentido da vida e
do conhecimento.

E notdrio que se os conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo da histéria
ndo se transformam em valores e atitudes que modificam o modo das pessoas pensarem, vive-
rem, conviverem e agirem de forma mais sensata, eles tém seu potencial minimizado e pouco
aproveitados na busca de evitar ou solucionar graves problemas que assolam o planeta, como:
o préprio avanco da pandemia do Covid 19; a degradacdo ambiental; as mudancgas climaticas
drasticas que causam enchentes e ou secas; a crise energética; a poluicdo das dguas e do ar;
entre outros. Para Maturana (2001, p.155) “um aspecto central do fazer ciéncia tem a ver com
nossa busca de compreender nossa experiéncia como seres humanos”.

Para Navarra (2012) o conhecimento precisa agregar valores como a responsabilidade,
0 compromisso, a solidariedade em uma cidadania global. Se observarmos pela perspectiva de
uma das linguagens da arte, ndo menos importante que os estudos tedricos, concluiremos que
“[...] a licdo sabemos de cor, s6 nos resta aprender” (GUEDES, 1979, n.p).

Um exemplo dessa contradigdo podemos perceber no documento - Vamos cuidar do
Brasil com escolas sustentdveis: educando-nos para pensar e agir em tempos de mudancgas
socioambientais globais.

[...] Em paises ricos, com maioria da populagdo alfabetizada,
os problemas ambientais tendem a ser os mesmos,
sendo maiores, que os enfrentados nos paises pobres. O
consumismo e o desperdicio, que constituem praticas comuns
especialmente para a parcela rica — e geralmente mais
escolarizada — da populagdo mundial, acarretam danos ao
ambiente e injustigas sociais para aqueles que produzem os
bens consumidos (BRASIL, 2012, p. 18).

A elabora¢do desse documento teve como objetivo fornecer elementos para debates
nas escolas e como parte da preparagao para a IV Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Am-
biente. O inicio da publicacdo traz um enunciado direcionado aos professores sobre a rea-
lizagdo da Conferéncia e, ao mesmo tempo, os convidam a “arregacar as mangas” e buscar
respostas junto aos seus alunos e familiares para os problemas socioambientais locais e glo-
bais. Nessa mensagem aos professores sao langadas algumas questdes, dentre elas: “[...] Quais
valores, habilidades e atitudes sdo necessarios para que a escola contribua para melhorar a
qualidade de vida das presentes e futuras gera¢Ges? [...]” (BRASIL, 2012, p. 7).

Essa questdo e todo o cenario descrito sobre a pandemia da Covid 19 nos inspira a
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refletir sobre a escola, a ciéncia, o conhecimento, a formacdo. E, tudo isso relacionado ao sa-
ber viver. Conforme apresentado no documento supracitado, a escola deixa de ser uma “ilha”
quando passa a ser parte de uma comunidade mais ampla, quando seus saberes/fazeres/valo-
res extrapolam os muros, ganham as ruas, chegam as familias e a comunidade apresentando
respostas criativas para as crises socioambientais e de valores que destroem a integridade
humana.

Moraes (2010b) pontua que estamos envolvidos em uma crise paradigmdtica que vem
afetando nossas relagbes com a vida, incluindo a escola. A autora defende que:

[...] Necessitamos de um pensamento ecologizante capaz de
integrar os diferentes saberes aos processos de construgdo
e reconstrucdo do conhecimento, (..) desenvolver novas
escutas, sem ter que continuar escolhendo entre o local
e o global, entre o natural e o social, entre a tradicdo e a
modernidade, caso contrario, morreremos de frio, imersos no
iceberg de uma ciéncia abstrata, manipuladora e prepotente
(MORAES, 2014, p. 26).

O contexto atual apresenta novos desafios para a escola que até pouco tempo ndo eram
percebidos como parte inerente a sua fungdo educativa. Devido a dinamica da sociedade, a
escola precisa ser um espago de permanente construgdo e reconstrugdo que capacita alunos,
familia e comunidade a problematizarem o contexto no qual estdo inseridos, as a¢bes cotidia-
nas de cada pessoa e as possibilidades de encontrar caminhos de superagdo para os proble-
mas, tanto locais quanto globais. Gadotti (2003) alerta que o modo como nos comportamos no
planeta determina sua vida ou sua morte e de todos seres vivos que aqui habitam.

Nesse cenario de alertas, de uma luz amarela acesa indicando os perigos que rondam
o destino da vida no planeta terra, nds - professores e pesquisadores - nos alegramos ao co-
nhecer e compartilhar experiéncias de escolas que apresentam um outro projeto formativo.
Ou seja, que estdao amplamente comprometidas na constru¢do de uma sociedade em que as
pessoas sejam mais conscientes e que reconhecam que suas atitudes determinam a qualidade
de vida — em todos seus aspectos — presente e futura de todos seres viventes. Sdo projetos,
iniciativas e/ou escolas que rompem com o modelo tradicional que todos conhecemos e sdo
denominadas, e até certificadas, como criativas por trabalharem os conhecimentos em forma
de compromisso, cuidado e coeréncia entre o que se ensina e as acdes empreendidas dentro e
fora das instituicGes educativas. Sdo exemplos em que:

[...] o discurso e a atitude alinham-se na perspectiva de
estimular o conhecimento, o compromisso e a participacdo
efetiva de professores, gestores, estudantes, seus familiares
e comunidades; a responsabilidade e o exercicio consciente
da cidadania; o dialogo, com respeito as diferentes opinides; a
empatia, 0 companheirismo, o apoio, a intera¢do e o senso de
coletividade; a organizagdo e a transformagdo (BRASIL, 2012,
p. 11).

Para melhor esclarecer sobre este trabalho, nos apropriamos de um trecho do artigo
- Por que uma escola criativa? - do professor e pesquisador Jodo Henrique Suanno. Para res-
ponder ao questionamento que intitula seu estudo, o autor elenca os principios, fundamentos
e caracteristicas que norteiam o trabalho dessas escolas que chamam a atengdo por trilharem
caminhos criativos, por vezes, muito distintos uns dos outros, porém ambos contribuem para
ressignificar os modelos que temos de ensino, de aprendizagem, da relagdo dos sujeitos com
os conhecimentos e desses com a vida.

Porque precisamos de uma escola que ndo perpetue o modelo
tradicional de ensino que estd estampado ainda hoje, (...) que
os professores motive os alunos a estudarem com o desejo de
aprender o conteudo sobre e para a vida, que trabalhe para
além das disciplinas e perceba a relagdo do humano com todas
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as areas da esfera educacional, social, econdmica e planetdria,
que atenda as necessidades de formagdo de um cidaddo
transformador de sua realidade (...), que religue saberes ao
invés de dicotomizd-los, que promova a circularidade de
conhecimentos fugindo da linearidade ndo relacional (...), que
trabalhe com os principios transdisciplinares, que reintroduza
0 sujeito cognoscente em seu processo de construgdo do
conhecimento [...] (SUANNO, 2016, p. 82).

Ao apresentar esses elementos que rompem com o antigo modelo cartesiano que ndo
atende as exigéncias do mundo atual, o autor aponta que se trata de uma mudanca de refe-
rencial e também paradigmatica que ressignifica a funcdo da escola a fim de contribuir para a
estruturacdo de uma sociedade planetdria pertencente ao século XXI. Trata-se de uma abor-
dagem transdisciplinar que elimina as barreiras entre as disciplinas, que busca o didlogo entre
todos os campos de conhecimento, que integra, inclui, que busca os nexos, as relacdes e in-
terseccdes entre todos os aspectos que perpassam o tecido social, bioldgico, cultural, fisico e
metafisico. “[...] Uma rede de conexdes mutuamente implicadas” (SANTOS, 2008, p. 74).

Para que fique claro em que consiste esse paradigma e as mudangas que ele desenca-
deia no processo formativo, recorremos a outra professora e pesquisadora sobre esse tema,
Marilza Suanno (2015, p.116) que assim define:

A transdisciplinaridade propde um modo de conhecer e
de produzir conhecimento, que religue conhecimentos
entre, através e além das disciplinas, em uma perspectiva
multirreferencial e multidimensional. Apresenta-se como uma
instancia integradora de saberes e de conhecimentos, que
visa estabelecer o didlogo entre filosofia, ciéncias, culturas
e literatura a fim de potencializar a capacidade humana de
perceber, compreender e transformar a realidade [...].

Esse potencial que a transdisciplinaridade oferece movimenta projetos, iniciativas e es-
colas considerados e/ou certificadas como criativas ao subsidiar seus alunos, pais e comunida-
de a compreender e transformar a realidade. Essa que parece ser mais uma tarefa delegada a
escola, na verdade, é sua real funcdo ao direcionar suas agdes na construgdo e reconstrugao
permanente do conhecimento em prol de mudancas significativas no modo das pessoas pen-
sarem, viverem e conviverem entre si e com sua Terra-Patria. Novamente, recorremos a sensi-
bilidade da linguagem artistica que nos diz que “[...] é preciso saber viver, para mais tarde ndo
sofrer”?. Isso nos leva a refletir que precisamos urgentemente rever nossas concepgdes por
meio de um paradigma que nos ajuda a superar os grandes desafios que a contemporaneidade
nos apresenta (MORAES, 2010b).

Para encaminhar estas reflexdes o presente texto estd estruturado em quatro seg¢des.
Na primeira apresentamos o percurso tedrico-metodoldgico utilizado para elaborar o trabalho.
Na segunda, analisamos a educacdo a partir de uma abordagem transdisciplinar e criativa e as
implicacOes para uma aprendizagem da vida para a vida. Na terceira se¢do rememoramos algu-
mas iniciativas, projetos, escolas que apresentam uma abordagem transdisciplinar e criativa e
gue foram campo de pesquisa principalmente dos membros da Rede Internacional de Escolas
Criativas- RIEC a partir de sua criacdo em 2012. Em nossas consideragGes reafirmamos que o
verdadeiro sentido da escola, da ciéncia, é produzir conhecimentos a favor da vida em toda a
sua extensdo.

Percurso tedrico-metodoldgico

Estruturamos o trabalho a partir de uma abordagem de natureza qualitativa explora-
toria. Para tanto, lancamos mao de uma pesquisa bibliografica que, de acordo com Lakatos e
Marconi (2001, p. 183)

1-"E Preciso Saber Viver” é uma musica composta em 1968, por Roberto Carlos e Erasmo Carlos, baseada na
cancao It’s Over, de Elvis Presley.
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[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao
tema estudado, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais,
revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, materiais
cartogrdficos, etc. (...) e sua finalidade é colocar o pesquisador
em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto [...].

Nesse percurso, buscamos fundamentos em autores que nos ajudam a pensar que tipo
de educacdo é necessaria e adequada para o século XXI. Dentre diversos autores que pes-
quisam e teorizam o assunto escolhemos aqueles que defendem que é necessario um outro
referencial, outro paradigma que problematiza, que contraponha os principios cartesianos e
propGe outra maneira de pensar a relacdo entre a escola, a ciéncia, o conhecimento, socieda-
de e as demandas contemporaneas. Nesse sentido, contamos com as contribuicdes tedricas
de Morin (1999; 2000; 2003, 2005), Petraglia (2008), Moraes (2010a, 2010b, 2014) Suanno
(2016), M. V. Suanno (2015), Maturana (2001), Santos (2008, p. 81) que esclarece,

[...] as teorias podem transformar-se em paradigmas que
norteiam as agées humanas num dado momento histérico,
porém se defasam quando seus instrumentos conceituais ndo
mais explicam os fendmenos que emergem do desenrolar da
vida no planeta [...].

Por isso, a escolha dos autores supracitados nos ajudou a desenvolver uma perspectiva
critica relativa a prépria sobrevivéncia da vida no planeta.

As fontes pesquisadas incluem Revista com Dossié Tematico; capitulos de livros que
apresentam experiéncias com iniciativas transdisciplinares e criativas para ilustrar que mudan-
¢as sdo possiveis e ja estdo em curso. Para fortalecer nossas reflexdes utilizamos também uma
pesquisa realizada por Mendes Neto (2019) e um Relatério de Pesquisa (SANTOS, SUANNO,
MENDES NETO, 2019). Esses trabalhos foram fundamentais no processo de certificacdo da Es-
cola Casa Verde (localizada em Aparecida de Goiania, Goias, Brasil) como escola criativa pela
Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC pela Universidade de Barcelona.

Uma educacgao a partir de uma abordagem transdisciplinar e criativa:
uma aprendizagem da vida para a vida

Talvezumdos maiores desafios daescola, hoje, sejaexatamente
este: aproximar o estudante da sociedade; estabelecer uma
identificacdo entre o aluno e o conhecimento; mostrar enfim
que ele ndo esta solto no espago, mas sim, faz parte de uma
cultura e de um Histdria e que estas sdo vivas e estdo sendo
escritas (AZEVEDOQ, 2014, p. 58).

As concepgbes do processo formativo e das praticas adotadas nas escolas, sdo deter-
minantes no contexto atual. Isto porque vivemos um descompasso entre os contelddos que
se ensina nas escolas e o que os alunos, seus familiares e a comunidade como um todo vivem
dia-a-dia. Compreendendo a escola como parte integrante da sociedade, é necessario que ela
se atenha as necessidades e demandas geradas pelo contexto em que estd inserida. “O conhe-
cimento deve estar a favor da sociedade e, desse modo, deve haver uma aproximacgdo entre o
conhecimento, o individuo e a sociedade, considerando o meio sécio-histdrico-cultural em que
se estd inserido [...]” (MENDES NETO, 2019, p.34 e 35)

Para Azevedo (2014) a escola que temos, em sua maioria, trabalha conteddos fragmen-
tados, abstratos, assuntos que parecem desimportantes uma vez que os alunos ndo conse-
guem estabelecer uma conexao entre as matérias e sua vida cotidiana. O autor defende que
criangas e jovens precisam saber
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[...] que estdo na escola para aprender a pensar, para adquirir
conhecimento, para construir sua subjetividade e mais, para
um dia, talvez inventar alguma coisa que ajude a melhorar sua
prépria vida, a vida de seus concidadaos e a vida dos que ainda
ndo nasceram [...] (AZEVEDO, 2014, p. 59)

Para que ocorram essas mudangas e a escola cumpra uma fungdo social precisamos
concebé-la como produtora de conhecimento e ndo repetidora do que estd enclausurado em
livros, apostilas, curriculos. Essa é uma pratica do velho paradigma que tem como principios
a divisdo das disciplinas, a repeticdo, a memorizacdo, a cdpia, o acimulo dos contetdos. Na
concepgdo de Azevedo (2014) essa perspectiva ndo forma uma narrativa que tenha sentido,
pois com disciplinas estanques e dissociadas umas das outras ndo se desenvolve o pensamento
critico, a consciéncia exigida para a vida em sociedade. Para Moraes (2010b, p. 292) “[...] ja ndo
podemos continuar com a visdo simplista do conhecimento limitada a transmissao de informa-
¢Oes nos processos de ensinar e aprender [...]"

Morin (2000, p. 43) alerta que “a inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista,
disjuntiva e reducionista rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os
problemas, separa o que esta unido, torna unidimensional o multidimensional [...]"

A percepgdo apresentada pelos autores supracitados formata a escola que todos conhe-
cemos e que tem dado sinais claros que basicamente ndo contribuem para a compreensao e
solucdo das demandas da contemporaneidade. Seu projeto ainda atrelado ao modelo cartesia-
no se distancia muito de uma escola que dialoga com sua comunidade e contribui para pensar
e solucionar seus problemas. A fragmentacdo, a dualidade, o reducionismo, o pensamento Uni-
co, a racionalidade fechada, a objetividade, a exclusdo do sujeito do processo — caracteristicas
centrais desse paradigma — limitam a formacdo de pessoas autdbnomas e conscientes do seu
papel enquanto atores sociais capazes de fazer leitura do seu entorno e atuarem efetivamente
na perspectiva de promover mudangas significativas em suas vidas e de sua comunidade.

A atual estrutura educacional, sedimentada com base em
principios seculares, tem levado os docentes a uma pratica
de ensino insuficiente para uma compreensao significativa do
conhecimento, e muitas vezes suas respostas ndo satisfazem
aos alunos, que perguntam: “por que tenho que aprender
isso?” (SANTOS, 2008, p. 72).

O paradigma cartesiano tem sido paulatinamente questionado por novos paradigmas
gue apontam a necessidade urgente de mudancas, uma vez que seus principios tém fortes
implicagdes no modo que as pessoas pensam, aprendem, convivem e fazem intervengdes no
mundo. Dentre esses que buscam mostrar os limites dessa concep¢do que sustenta a era da
modernidade destacamos:

A teoria da complexidade e transdisciplinaridade surge
em decorréncia do avanco do conhecimento e do desafio
que a globalidade coloca para o século XXI. Seus conceitos
contrapSem-se aos principios cartesianos de fragmentagdo
do conhecimento e dicotomia das dualidades (Descartes,
1973) e propdem outra forma de pensar os problemas
contemporaneos (SANTOS, 2008, p. 71).

O termo transdisciplinaridade foi cunhado por Piaget em 1970 em um Semindrio Inter-
nacional na Universidade de Nice, na Franca. A partir desse acontecimento o conceito passou
a ser investigado por outros tedricos culminando, em 1994, na elabora¢do de uma Carta da
Transdisciplinaridade no | Congresso Mundial de Transdisciplinaridade. A Carta contém um
conjunto de principios que levam em consideragdo a dimensao planetaria dos conflitos atuais,
a complexidade do mundo e o desafio contemporaneo de autodestruicdo material e espiritual.
Ela é composta por 15 artigos e foi redigida por Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nico-
lescu. Esse Ultimo pesquisador foi quem sistematizou a teoria da transdisciplinaridade (1999)
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e Edgar Morin a teoria da complexidade em (1999). De acordo com Santos (2008, p. 72) a
complexidade e a transdisciplinaridade se articulam e “se vistas separadamente uma torna-se
o principio da outra”.

A partir dos aportes tedricos de uma abordagem transdisciplinar é possivel pensar em
uma outra formagdo, outra escola e nos conhecimentos que ndo podem mais manter-se iso-
lados, fragmentados nos limites da instituicdo educativa. Cada dia mais, os conhecimentos
produzidos na escola precisam ter uma conexdo direta com a vida e com as demandas que sdo
continuamente gestadas. De acordo Suanno (2015, p. 117)

A transdisciplinaridade busca a abertura das disciplinas
aquilo que as atravessa e as ultrapassa, ndo propde que se
abandone as disciplinas, ou que se abandone os processos
de ensino. Propde-se que os contextos educativos, com
rigor, abertura e tolerancia, busquem religar, globalizar,
enfim, transdisciplinarizar os conhecimentos, os saberes, as
emocgdes. Possibilitando a construgdo de uma nova percepcao
da realidade, oportunizando a ampliagdo da consciéncia e
desenvolvendo, assim, o cognitivo, o afetivo, o imaginativo,
ampliando o compromisso dos sujeitos com a propria vida,
com a vida coletiva, com o bem comum e com a construgdo
de uma consciéncia planetaria.

A partir do paradigma transdisciplinar a escola passa ser concebida como um espaco
primordial na construcdo de valores, principios e atitudes éticas, responsdveis e comprome-
tidas na busca de solugdes aos graves problemas que enfrentamos como a degradag¢do am-
biental, mudancas climaticas drasticas, aumento vertiginoso das desigualdades sociais, entre
outros.

Nesse mesmo sentido, a pratica criativa busca desenvolver novas atitudes que podem
ser Uteis a vida em sociedade, contribuindo para a coletividade de forma efetiva e significativa.
A criatividade pode ser entendida como meio de pensar a sociedade atual e promover mu-
dancas a partir da analise, reflexdo e proposi¢do de novas possibilidades para transformacdes.
A acdo de formular novas atitudes e novas formas de conduzir as praticas no cotidiano, tém
como principio o pensamento criativo.

Para problematizar questGes vitais para a sobrevivéncia do planeta e do proprio homem,
a escola precisa orientar-se por principios que religam os saberes, desenvolvam o pensamento
critico e plural, que estimulam a imaginacdo e a criatividade, que estabelecam a conexao entre
os conhecimentos e a vida. A escola necessita formar cidadaos e cidadas conscientes das exi-
géncias para se viver responsavelmente em sociedade.

A transdisciplinaridade tem por desafio promover a reforma
do pensamento e favorecer a metamorfose da sociedade,
a fim de produzir transformacgdes nas relagdes entre ser
humano/conhecimento/cultura/natureza. Visa ser uma via
de transformagdo de autotransformagdo orientada para o
conhecimento e para a criagdo de nova arte de viver e um
novo sentido para a vida (SUANNO, 2015, p.115 e 116).

Essa reforma vira, segundo Morin (1999), a partir da inser¢do de uma concepgdo que
privilegie a interacdo entre homem, natureza, ciéncia e consciéncia. Um paradigma que pres-
sup0Oe outras perspectivas ontoldgicas, epistemoldgicas e metodoldgicas. De acordo Moraes
(2014) um paradigma é definido por essas trés perspectivas. A partir desse olhar:

[...] podemos afirmar que a transdisciplinaridade ndo combina
com pensamento Unico e com praticas instrucionistas, ja que
valoriza o pensamento complexo e relacional, o pensamento
articulado, auto-eco-organizador e emergente. Valoriza
0s processos criticos, criativos, dialdgicos e recursivos,
reconhecendo a autonomia relativa do sujeito aprendente e
a responsabilidade individual e coletiva [...] (MORAES, 20103,
p. 16).
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Ao analisar as implicagdes educativas, curriculares e organizacionais dos principios de
um paradigma transdisciplinar e criativo constatamos que ele contribui para a formagao de
pessoas que se relacionam com as questdes presentes e com as questdes futuras de forma
muito mais consciente. Pessoas que, geralmente, sdo capazes de protagonizar a¢des dentro e
fora da escola, pois apropriam os conhecimentos de forma articulada, relacional, interdepen-
dentes.

A transdisciplinaridade maximiza a aprendizagem ao trabalhar
com imagens e conceitos que mobilizam, conjuntamente, as
dimensdes mentais, emocionais e corporais, tecendo relagdes
tanto horizontais como verticais do conhecimento. Ela cria
situacGes de maior envolvimento dos alunos na construgdo de
significados para si (SANTOS, 2008, p. 76).

Superar o paradigma tradicional é pensar de forma contextualizada os conhecimentos,
entender que as certezas sdo provisdrias, que as fronteiras disciplinares sao ilusdes, uma vez
gue na trama da vida elas ndo existem. O paradigma transdisciplinar promove uma percepgao
integradora e dialogada, articulando as partes ao todo e compreendendo o todo a partir das
partes; tudo existe e coexiste, nada se encontra solto, isolado no mundo. Esses principios con-
tribuem para uma formacdo mais consciente, comprometida com as questdes da vida; uma
compreensdo planetaria em que as pessoas estejam antenadas aos arranjos locais, mas com-
preendendo suas conexdes com o global e vice-versa.

A transdisciplinaridade implica uma atitude do espirito
humano ao vivenciar um processo que envolve uma légica
diferente, uma maneira complexa de pensar a realidade,
uma percepgdo mais apurada dos fendmenos, a partir do
reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade
do objeto. Implica uma atitude de abertura para com a
vida e todos os seus processos. Uma atitude que envolve
curiosidade, reciprocidade, intuicdo de possiveis relagdes
existentes entre eventos coisas, processos e fendmenos,
relagdes que normalmente escapam a observagdo e ao senso
comum (MORAES, 2014, p. 34).

A transdisciplinaridade defende a integracdo da razdo com a intuicdo, do imagindrio
com o concreto, da sensibilidade e emogdo com o cognitivo. Esses principios mudam os am-
bientes de ensino e aprendizagem que passam a reconhecer a nao fragmentacao do sujeito, a
cooperacdo e a interacdo entre os diferentes saberes, a intuicdo, a corporeidade e uma conec-
tividade direta com a vida. De acordo com de Suanno, Torre e Suanno (2014, p. 23) passa ser
“um ambiente criativo que celebra a vida e a imaginacdo humana, esta Ultima com cuidado e
sabedoria, em favor da qualidade de vida e sobrevivéncia dos seres vivos”. Sobre esse assunto,
Moraes aponta que:

A transdisciplinaridade, nutrida pela complexidade, exige
de cada docente a criagdo de ambientes e contextos de
aprendizagem mais dinamicos e flexiveis, mais cooperativos e
soliddrios, a criagdo de ecossistemas educacionais nos quais
prevaleca a solidariedade, a parceria, a ética, a generosidade,
0 companheirismo, o didlogo na busca constante de solugdes
aos conflitos emergentes [...] (MORAES, 2010a, p. 19).

As escolas que estdo conseguindo agregar esses atributos estruturam uma relagdo es-
treita entre os sujeitos, os conhecimentos, a natureza, a sociedade. Segundo Tomio, Adriano e
Silva (2016, p. 368) algumas instituicdes de ensino “[...] priorizam processos de ensinar inova-
dores e criativos, para promover uma educacao transformadora baseada em valores, poten-
ciais humanos e habilidades para vida”. Essas mudancas reforcam que:



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.43

Afinal, a escola também estd integrada a teia da vida
planetaria (...), responder e adaptar-se a um novo modo de
vida constituem aprendizagens fundamentais no momento
histérico em que vivemos. Trata-se de uma aprendizagem que
deve envolver ndo apenas os estudantes, mas todas as pessoas
que interagem no espago escolar: professores, funcionarios,
gestores, familiares e a rede de colaboradores que vivem na
comunidade do entorno (BRASIL, 2012, p. 15).

Essas escolas propGem praticas educativas que mobilizam, integram e despertam em
todos que ali convivem o senso de responsabilidade. De acordo com Petraglia (2008, p. 37)
“quando o ser humano adquire consciéncia de seu processo transformador, pode fazé-lo, a
partir de suas crencas e de suas concepgdes |[...]"

Escolas, projetos, iniciativas que tém como principio um referencial transdisciplinar e
criativo objetivam alcancar resultados além da formacdo de habilidades cognitivas. Isto porque
essas escolas transcendem a barreira das disciplinas e buscam conhecimentos integrados para
a compreensado, intervengdo na vida cotidiana e a busca do sentido e significado da existéncia
humana (MORAES, 2010b).

Projetos e escolas que nos inspiram a desejar uma outra educacao:
sonhos possiveis

A beleza existe em todo lugar. Depende do nosso olhar, da
nossa sensibilidade; depende da nossa consciéncia, do nosso
trabalho e do nosso cuidado. A beleza existe porque o ser
humano é capaz de sonhar (GADOTTI, 2003, p.10).

A Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC — foi criada em 2012 na Universi-
dade de Barcelona e envolve pesquisadores de varios paises: Espanha, Brasil, Portugal, México,
Chile, Argentina, Costa Rica, Bolivia e Colombia. A RIEC objetiva reconhecer os potenciais de
escolas que apresentam uma concepg¢ao transformadora, criativa e inovadora da educagdo e
da sociedade. Além de pesquisar esses potenciais, a RIEC tem como prioridade socializar pro-
jetos, iniciativas e escolas que enfatizem novas praticas que rompam com o que esta instituido
como padrdo Unico de educar. De acordo com a Ata da Cria¢do dessa rede, entende-se como
escolas criativas instituicdes que vao além, recriam e transformam o fazer educativo.

Em outras palavras, aqueles centros que desenvolvem os
potenciais criativos dos alunos, valores humanos, sociais,
de convivéncia, liberdade e criatividade, competéncias
para a vida, iniciativa e capacidade empreendedora, dando
importdncia ao desenvolvimento humano e ambiental
sustentdveis e objetivando sempre conjugar conhecimento
com reconhecimento. Compartilham um olhar transdisciplinar
e ecoformador da educagdo (TORRE, 2012, p. 2).

A partir da criag¢do da RIEC essas iniciativas, projetos e escolas que apresentam um po-
tencial criativo e transdisciplinar estdo sendo identificadas e servindo de inspiragdo para que
educadores, gestores e instituigdes educativas recriem os seus projetos formativos com o intui-
to de transformar-se, transformar os processos escolares e a realidade social. Portanto, os ob-
jetivos de revisitar essas experiéncias sdo: reafirmar que mudangas sao necessarias e urgentes
no campo da praticas educativas; estdo emergindo de diferentes formas e diferentes lugares;
precisam ser compartilhadas com o maior nimero de pessoas. E, conforme Torre (2013, p.
226) “Y es hermoso encontrarse com ejemplos de este tipo que nos dice que outro modo de
educar é posible”.

Antes de apresentarmos algumas dessas experiéncias, esclarecemos que nao se tratam
apenas de praticas com a utilizagdo de algumas metodologias mais atrativas, um curriculo mais
flexivel, uma técnica mais refinada e sim sdo mudancas efetivas no modo de pensar a escola,
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os conhecimentos, o ensino, a aprendizagem, a relagdo com a comunidade, as questdes locais
e globais; o que configura uma mudanga de ordem paradigmatica. Essas questfes postas nos
remetem as reflexdes elaborados por Libaneo (2010) sobre as diversas tendéncias ou correntes
pedagdgicas e o dilema que elas incorrem ao apresentarem ora tedricas demais, ora reduzido
ao um praticismo sem fundamentos.

[...] é forcoso reconhecer que boa parte dessas teorias ndo
desenvolveu suficiente base pedagdgico-didatica para ajudar
os professores em suas decisdes e agdes cotidianas. (...) Tém
sido frequentes, também, eventuais propostas novas ou
alternativas que ndo procedem do mundo pratico, mas do
mundo académico. Com isso, novas tendéncias ndo tém sido
capazes de unir suas formulagGes tedricas com propostas
operativas que sirvam de referéncia aos professores. Em
outros casos, propostas mais voltadas ao campo da pratica,
ainda que com pouco lastro tedrico, acabam por responder
mais diretamente as necessidades imediatas do trabalho dos
professores, como é o caso de oficinas pedagdgicas (LIBANEO,
2010, p. 48).

A esse respeito Moraes (2014) acrescenta que toda discussdo relativa a mudancas para-
digmaticas deve alimentar as praticas institucionais no sentido de realmente consolidar refor-
mas programaticas e pragmaticas efetivas nas escolas. A autora afirma:

[...] Ndo adianta apenas ficarmos mais uma década discutindo
essas questdes a nivel tedrico, reconhecendo a necessidade
de novos paradigmas em educagio e na ciéncia em geral. E
preciso que a discussdo paradigmatica alimente as praticas
institucionais no sentido de consolidar reformas programaticas
capazes de serem levadas adiante (MORAES, 2014, p. 25).

A partir desses apontamentos escolhemos projetos e escolas que exemplificam com
propriedade o tema deste Dossié?. A primeira é apresentada por Pukall, Andrade e Silva (2014).
Trata-se da Escola Basica Municipal (EBM) Visconde de Taunay, Blumenau (SC), certificada em
2013 como escola criativa pela RIEC. Esse titulo é resultado do posicionamento da escola em
adotar praticas de sustentabilidade, reorganizando seus espagos e tempos para sensibilizar
alunos e familias de que mudancas no planeta comegcam em casa, na escola e na comunidade.

Conforme as autoras, desde 2011, essa escola comegou o processo® tanto de ordem ex-
terna e estética quanto o movimento de mudancgas no modo das pessoas pensarem, viverem,
conviverem e agirem dentro e fora da instituicdo. Essa abordagem ecoformativa adotada pela
escola se utiliza de um olhar transdisciplinar e criativo que propicia a inquietude e a busca de
novas ideias, novos saberes e a solucdo para os problemas atuais da sociedade que devem
comegar sendo solucionados em casa, na escola e na comunidade. Para isso, Pukall, Andrade e
Silva (2014, p. 231) reforcam que “[...] é necessario formar individuos autbnomos, pensantes,
questionadores, criticos e criativos, favorecendo o desenvolvimento intelectual, social e afeti-
vo de cada um deles”. As autoras destacam, ainda, que “a escola tem um papel fundamental
na formacdo de cidaddos criativos e comprometidos, que possam identificar problemas da
realidade e soluciona-los por meio que aprendem na escola” (PUKALL; ANDRADE, SILVA, 2014,
p. 240).

Essa escola voltou a ser mencionada no ano de 2016 no - Dossié: Escolas Criativas* -
organizado pelos por trés membros da Rede: Maria José de Pinho (UFT) Marilza Vanessa Rosa
Suanno (UFG, UEG) e Jodo Henrique Suanno (UEG). Os olhares agora sdo das pesquisadoras

2 - Escola como espago de ciéncia com consciéncia: iniciativas transdisciplinares e escolas criativas.

3 - Para conhecer melhor as estratégias inovadoras adotadas pela escola consultar a terceira se¢do do livro:
SCHROEDER, Edson; SILVA Vera Lucia de Souza (org.) Novos Talentos — processos educativos em ecoformagdo.
Blumenau, SC: Editora Legere, 2014.

4 - Dossié: Escolas Criativas. Polyphonia, Revista de Educagdo Basica do Cepae — UFG, v. 27/1, jan./ jun. 2016.
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Daniela Tomio (RIEC); Graciele Alice Carvalho Adriano (professora da rede municipal de Blume-
nau), Vera Lucia de Souza e Silva (coordenadora RIEC — FURB) que apresentam novas reflexdes
sobre as mudangas nas concepgdes e praticas adotadas pela escola em um capitulo intitulado
- (Com)viver em espagos de uma escola sustentavel e criativa.

As escolas criativas estdo atentas as necessidades presentes do século XXI, estimulando
valores, consciéncia e criatividade (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009 apud TOMIO; ADRIANO; SILVA,
2016). As escolas sustentaveis também estdo imbuidas desses principios.

Estas preconizam o discurso e atitude na perspectiva de
estimular o conhecimento, compromisso e participacdo
efetiva da comunidade escolar, a responsabilidade e o exercicio
consciente da cidadania, o didlogo, empatia, companheirismo,
apoio, interagdo e senso de coletividade. Trazem em seu cerne
aspectos que se relacionam e se complementam entre o
cuidado, integridade e didlogo [...] (TOMIO; ADRIANO; SILVA,
2016, p. 368).

A EBM Visconde de Taunay é um exemplo concreto que a escola tem o potencial de
construir e reconstruir permanentemente o conhecimento a favor da melhoria da vida dentro
e fora da instituicdo, pois seu projeto formativo ndo contempla somente aos alunos, ele trans-
pbe os muros da escola e chega aos pais e a comunidade que passam a comungar dos ideais,
como a questdo da sustentabilidade. “[...] Isto fica claro no depoimento de uma mae de aluno
ao declarar que: a partir da iniciativa da escola nossos filhos trazem bons exemplos e nos incen-
tivam a sermos sustentdveis [...] (PUKALL; ANDRADE, SILVA, 2014, p. 241- grifos dos autores).

Em 2015 em outra obra organizada Maria José de Pinho (UFT) Marilza Vanessa Rosa
Suanno (UFG, UEG) e Jodo Henrique Suanno (UEG) é apresentado um outro projeto®. Trata-se
de um trabalho desenvolvido pela Escola Estadual de Tempo Integral Jodo Lobo Filho®, situada
na cidade de Inhumas, Goias, Brasil. O projeto foi apresentado no capitulo - Escola Sustentavel
e Feira de Ciéncias”: reflex0es e a¢des em torno da fabricacdo de sabdo artesanal -, das pes-
quisadoras Lindalva Pessoni Santos e Marilza Vanessa Rosa Suanno que analisam que trata-se
de um trabalho transdisciplinar que estabelece relagGes culturais, ambientais, econdmicas e
tradicionais considerando o contexto histérico e o estilo de consumo predominante no século
XXI. Assim como apresenta discussdes sobre sustentabilidade e cidadania planetaria responsa-
vel (SANTOS, SUANNO, 2015).

O projeto supracitado®, desenvolvido no ano de 2012, contribuiu para que a escola fos-
se se apropriando dos principios da sustentabilidade e tornar-se referéncia no municipio em
acoes dessa natureza. Em 2013, essa escola implantou o segundo Projeto: A reutilizacdo do
6leo de cozinha na fabricacdo do sabdo artesanal e as implicagdes para o meio ambiente -
que teve o objetivo de incentivar a producdo de sabdo artesanal com reutilizacdo do 6leo de
cozinha como forma de minimizar os danos a natureza causados pelo seu descarte nas redes
de esgoto no municipio de Inhumas. Nesse ano a escola participou do: | Concurso de Escolas
Sustentaveis - e ficou em terceiro lugar.

Ainda no ano de 2013, a escola estabeleceu parceria com a Universidade Estadual de
Goids, na pessoa da professora e pesquisadora Marilza Vanessa Suanno e desenvolveu ou-
tros trés importantes projetos - Agua: fonte da vida (2013); Cidades sustentaveis: por uma
Inhumas sustentdvel (2014); Escola sustentavel, praticas sustentaveis (2015). Estes projetos’®

5 -0 livro PINHO, Maria José de; SUANNO, Marilza Vanessa Rosa; SUANNO, Jodo Henrique (orgs.). Projetos
criativos na pratica pedagdgica: cantar e encantar a aprendizagem - Goiania: / Editora Espago Académico, 2015,
traz 12 outros projetos criativos que inspiram a sonhar com uma outra educagao.

6 - A escola deixou de ser tempo integral em 2019 e municipalizou em 2020.

7 - Esse Projeto foi apresentado, em 2014, no VI INCREA, Férum Internacional de inovagdo e criatividade, na
Universitat de Barcelona, na modalidade comunicagdo, intitulada: Essa é uma histdria de uma Feira de Ciéncias
(SANTOS; SUANNO, 2014).

8 - O tema da Feira - Fabricacdo de sabdo artesanal: a que pé anda esta questdo em pleno século XXI, na cidade
de Inhumas?

9 -. Para maiores informagOes consultar: SANTOS, Lindalva Pessoni; NASCIMENTO, Claudia do; SUANNO, Marilza
Vanessa Rosa. Estdgio transdisciplinar: outra formagdo, outra educagdo, outro ensino, outra aprendizagem.
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fizeram com que, cada dia mais, a escola percebesse que deve estar comprometida com sua
comunidade e buscar transpor os limites da sala de aula objetivando superar os problemas que
vdo sendo gestados em seu contexto histdérico (SANTOS; SUANNO, 2015).

A partir de 2014, a Escola Jodo Lobo Filho passou ser posto de coleta de diversos ma-
teriais como plasticos, papéis, aluminios, ferros, roupas, calgados, bijuterias, além do éleo de
cozinha usado. Essa acdo beneficiava tanto o meio ambiente, ao promover a coleta seletiva e
evitar o descarte inadequado, quanto a escola, que vendia o material para grupos que recicla-
vam tais materiais. Alguns objetos eram transformados em artesanato e promovia-se bazar
com o intuito de estreitar lagos com a comunidade como também arrecadar dinheiro em prol
melhorias na escola. Outra instituicdo beneficiada com a coleta era um hospital de referén-
cia no tratamento do cancer em Goiania, que recebia os papéis coletados e revendiam para
arrecadar dinheiro para ampliar o atendimento aos pacientes. Além da fabricacdo de sabao
caseiro com o 6leo usado, doado pela comunidade escolar, a escola passou a fabricar detergen-
te, desinfetante e dgua sanitaria, tornando-se autossuficiente em produtos de limpeza, o que
representou uma economia mensal de mais de 40% com o custo desses materiais de limpeza.

Por que retomar, neste trabalho, essas experiéncias que ja foram publicadas em livros,
periddicos, apresentados em diferentes eventos? Como elas podem contribuir para ajudar a
refletir sobre o momento presente e a crise de sentido da escola, da educagao, do conhecimen-
to, da ciéncia e de um possivel exterminio do planeta (Gadotti, 2003)?

Atualmente com novas situagBes postas, sobre o que temos
enfrentado e ainda podemos enfrentar (...), traz a urgéncia do
pensar coletivo em favor do planeta, de iniciarmos o nosso
papel de cidaddos planetarios. (...). A percepgdo de que
se nada for feito, inumeros seres humanos e ndo humanos
podem deixar de viver aqui, por falta suporte natural, esta
posta [...] (SALLES; MATOS, 2016, p. 211).

Para Mendes Neto (2019, p. 42) polinizar essas experiéncias pode “contribuir para a
reformulacdo dos processos de construcdo do conhecimento e das praticas pedagdgicas de-
senvolvidas nas instituicdes de ensino”.

Como ultimo exemplo de projetos e/ou escolas transdisciplinares e criativas eviden-
ciamos duas pesquisas que resultaram na certificacdo da Escola Casa Verde, Aparecida de
Goiania, Goias, pela RIEC, em julho de 2019, como escola criativa e inovadora. A escolha da
instituicdo como campo do Projeto de Pesquisa®! - Escola Criativas e inovadoras - e como obje-
to de investigacdo de uma dissertacdo de mestrado?? intitulada: Praticas pedagdgicas criativas
e transdisciplinares: Escola Casa Verde — aprendendo com os pdssaros (MENDES NETO, 2019)
se deu porque a escola destoa de uma perspectiva tradicional de ensino que rompe com a frag-
mentagdo, descontextualizacdo e linearidade do pensamento. Trata-se de uma escola®® que
prima por uma educagcdo em que as criangas e a comunidade possam exercer uma cidadania
plena, com espirito investigador e critico, capazes de resolver situa¢Ges que surgirem na vida

Polyphonia, Revista de Educagdo Bésica do Cepae — UFG, v. 27/1, jan./ jun. 2016. p. 455 a 474.

10 -. A escola faz parte do Dossié Escolas Criativas. ABREU, M.C.; LIMA, E.M.; LIMA J.B. Casa Verde: do plantio a
colheita — pedagogia no quintal. Polyphonia, Revista de Educagdo Basica do Cepae — UFG, v. 27/1, jan. / jun. 2016.
P 299 a 314.

11 - O projeto original é da professora Marilza Vanessa Rosa Suanno que o coordenou de 2013 a 2015. Este foi
transferido para a professora Lindalva Pessoni Santos, UEG, UnU Inhumas, que o reeditou com periodo de vigéncia
de 08/2016 a 07//20109.

12. Dissertagdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo Interdisciplinar em Educagdo, Linguagem e Tecnologias
— PPG-IELT, da Universidade Estadual de Goids, para a obtengdo do titulo de Mestre em Educagdo, Linguagem e
Tecnologias. Area de concentragdo: Processos educativos, linguagem e tecnologias Linha de pesquisa: Educago,
Escola e Tecnologias. Orientador: Prof. Dr. Jodo Henrique Suanno.

13 - . A Escola Casa Verde esta instalada em uma pequena chdacara dentro do perimetro urbano. Estd em
funcionamento desde 2010. E uma escola particular e atende criangas entre dois e dez anos, da Educacdo Infantil
(El) e da primeira fase do Ensino Fundamental (EF). O espaco fisico da escola foi sendo criado de modo que
preservasse as espécies que ja existiam; os espacos verdes sdo considerados como laboratdrios que fomentam a
construgdo do conhecimento, de valores e de cuidado com o meio natural; a arquitetura se utiliza de bioconstrugdo
e materiais de demolicdo.
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cotidiana.

A certificacdo dessa escola é resultado de dois anos de pesquisas que incluem observa-
¢Oes, entrevistas, questionario ao grupo gestor, professores e pais, analise documental (Pro-
jeto Politico Pedagdgico, Projetos de Trabalho, Dossiés) e aplicagdo do instrumento de coleta
de dados VADECRIE™. Este amplia as varias dimensGes que perpassam uma percep¢ao trans-
formadora, criativa e inovadora de educac¢do e formagdo proposta e desenvolvida pela escola.

Essas pesquisas, permitiram situar® a Escola Casa Verde em termos de inovagao e criati-
vidade de acordo com o que é estruturado pela RIEC, ou seja, para ser considerada como cria-
tiva, a escola deve atingir, positivamente, 60% dos critérios investigados. Nesse caso, a Escola
Criativa se destacaria, pelo menos, em seis, dos dez parametros.

O projeto formativo da Escola Casa Verde sensibiliza alunos, pais e comunidade a assu-
mirem novas posturas e atitudes frente as questdes culturais, sociais, econémicas, ambientais
com o intuito de colaborar com o aprimoramento da vida como um todo. H4 uma preocupagao
com a vivacidade do conhecimento em prol de atender as necessidades atuais da sociedade,

Na atualidade, ha uma preocupacdo de um ensino que se
desenvolva a partir de uma pratica pedagdgica criativa e
transdisciplinar, que problematize a formagdo para a vida
do ser humano nos vdrios ambientes em que participa.
Nesse sentido, surgem questionamentos sobre as praticas
pedagdgicas e os valores nelas embutidos, como ética,
cidadania, afetividade, respeito as diferencas, cuidado para
com o meio ambiente, abertura a criatividade, entre outros
que surgem como necessarios na formacdo dos individuos
para o Séc. XXI (MENDES NETO, 2019, p. 58 e 59).

De acordo com Santos, Suanno, Mendes Neto (2019) os alunos, pais e comunidade des-
sa escola sdo incentivados a desenvolver a investiga¢do, a reflexao e a criagdo de possiveis
solucGes para problemas presentes no meio em que estdo inseridas. Essa formacdo possibilita
que pensem a realidade local e sua conexao com o global, assim, enfrentem tais problemas e
atuem na sociedade mediada por uma cidadania critica e consciente.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a Escola Casa Verde
defende uma proposta em que ndo se perca de vista as
questOes relacionadas a natureza, a sociedade e os valores
humanos. Apresenta como principio uma educagdo sensivel,
soliddria e colaborativa por meio de reflexdes didrias sobre
a realidade local. Ao mesmo tempo, faz conexdes com as
questdes globais. O intuito é conscientizar ndo s6 os alunos,
mas a comunidade escolar que pequenos gestos, como a
coleta seletiva, o sistema de compostagem, a reutilizagdo de
objetos, o consumo consciente, o cuidado de si, o cuidado com
0 outro e com a natureza podem resultar em agdes positivas
que contribuirdo para a solugdo de muitos problemas que
assombram a humanidade em relagdo ao esgotamento dos
recursos naturais e os conflitos sociais, étnicos e religiosos
(SANTOS, SUANNO, MENDES NETO, 2019, p. 33 e 34)

14 - O VADECRIE foi elaborado pelo professor Saturnino de la Torre, da Universidade de Barcelona (2012), e
validado com a tese de doutorado do professor Jodo Henrique Suanno (2013). A fim de identificar escolas criativas
foram definidos como pardmentros no VADECRIE (TORRE, 2012b) dez categorias: a) lideranga estimuladora e
criativa; b) professor criativo; c) cultura inovadora; d) criatividade como valor; e) espirito empreendedor; f) visdo
transdisciplinar e transformadora; g) curriculo polivalente; h) metodologia inovadora; i) avaliagdo formadora e
transformadora; j) valores humanos, sociais e ambientais. Cada uma das categorias é subdividida em 10 indicadores.
Ele foi respondido pelo grupo gestor, professores e pais da Escola Casa Verde.

15 - Para conhecer os resultados obtidos consultar: SANTOS, Lindalva Pessoni; SUANNO Jodo Henrique; MENDES
NETO, Oscar Ferreira. ESCOLAS CRIATIVAS E INOVADORAS: a ressignificagdo do papel da escola, do conhecimento
e da formagdo humana. Revista Querubim — revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 15 — PINHO, Maria José de; SUANNO, Marilza Vanessa Rosa (orgs) da Coletdnea.
OLIVEIRA, Aroldo Magno de (Org. Geral/Ed.). Niterdi, RJ, novembro de 2019. p. 63 a 78.



O trabalho desenvolvido na escola é estruturado, inicialmente, a partir das experiéncias,
das vivéncias, dos questionamentos levantados tanto pelas criangas, quanto pelos professores.
Parte-se, primeiro, da experimentac¢do e das indaga¢des em torno dos conhecimentos que se
deseja construir e, paulatinamente, os conceitos sdo elaborados como forma de agregar tam-
bém valores como autonomia, respeito ao bem comum, ao meio ambiente, responsabilidade
e sensibilidade em relagdo as questdes ambientais, sociais, culturais.

Diante dessas premissas, considera-se 0s processos
educacionais desenvolvidos pela Escola Casa Verde a partir de
uma epistemologia, de uma metodologia e de uma ontologia
que religue os saberes ja existentes de forma transdisciplinar
e criativa, permitindo o experimentar e o vivenciar de
novas agoes, ampliando os sentidos existentes. Tais praticas
transformam a forma como o conhecimento é desenvolvido,
considerando que este vai além da simples reproducdo
dos conteudos, mas permite experienciar tais saberes,
ressignificando-os (MENDES NETO, 2019, p. 66).

Essa escola explora os conhecimentos fazendo a conjungao de valores humanos, sociais
e ambientais; valoriza as emog0es, os sentimentos, a responsabilidade consigo, com o outro
e com o planeta; exalta a todo instante, mas principalmente na roda de conversa, o valor da
amizade, da solidariedade, da partilha, como forma de celebrar a vida. A filosofia defendida é
a de que as discussdes e os saberes devem ser vividos nas praxis do dia a dia, considerando as
relagdes entre a criatividade e a tradigao, o natural e o artificial, a ciéncia e a poesia, conheci-
mento e a vida (MENDES NETO, 2019).

E possivel descrever a escola como um laboratério vivo, que
possibilita investigar, refletir temas emergentes e buscar agdes
e praticas transformadoras em prol da coletividade (...). A
organizagdo curricular, esta alinhada com essa perspectiva
pois, objetiva formar pessoas conscientes e atuantes capazes
de desencadear mudangas neste cendrio de degradagdo
ambiental, de inseguranca e de banaliza¢do da vida em todas
as suas dimensdes (SANTOS; SUANNO; MENDES NETO, 2019,
p. 43).

A Escola apresenta atributos em suas praticas educativas em que predomina uma rela-
¢do viva, ética, fraterna entre os sujeitos e a natureza. Seu trabalho prioriza a relacao entre os
saberes cientificos, culturais, espirituais, o meio ambiente e a vida.

Consideragdes Finais
Anda, quero te dizer nenhum segredo
Falo desse chdo da nossa casa

Vem que ta na hora de arrumar

Vamos precisar de todo mundo

Um mais um é sempre mais que dois

Para melhor construir a vida nova

E s6 repartir melhor o p&o

Recriar o paraiso agora

Para merecer quem vem depois (GUEDES, 1981).
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A maioria das escolas, mesmo depois de tantas transformac¢des nas ultimas décadas,
possuem um formato organizacional ainda tradicional e ndo corresponde as demandas atuais.
Sdo instituicdes que estdo presas a uma pratica pedagdgica que fragmenta o conhecimento,
em que os saberes estdo desconexos uns dos outros e que, em grande parte, apenas os saberes
cientificamente sistematizados sdo considerados, porém sem impactar mudangas no modo de
pensar, ser, viver e conviver das pessoas. “[...] Os processos educativos devem acompanhar o
desenvolvimento das sociedades para que o conhecimento nao limite a reproducdo de infor-
macOes sem significado real para as pessoas [...]” (MENDES NETO, 2019, p. 131).

Pensar em uma outra perspectiva a ser assumida pela escola, pelo ensino, pela cién-
cia, pelo conhecimento em prol da vida se faz necessaria e urgente. Esse é um dos objetivos
trazidos nesse trabalho ao compartilhar projetos, iniciativas e escolas que apresentam novas
concepgdes e praticas que contribuem para transformar as pessoas, 0s processos escolares e a
realidade social, ambiental, econémica local em conexao com o global.

Os projetos e as escolas que destacamos nesse estudo rompem com padr&es e modelos
que se perpetuaram no decorrer dos tempos; passaram por uma ruptura de paradigma de
modo que os saberes sdo articulados a vida, valorizam as experiéncias realizadas no percur-
so de construgdo e reconstru¢do do conhecimento, consideram a multirreferencialidade no
decorrer do processo; conduz a novas relagdes para com o planeta, com a sociedade e com o
individuo, promove valores humanos, culturais, ambientais e de respeito e colaboragdo entre
as pessoas.

Nesse sentido, por meio de um olhar transdisciplinar e criativo, essas agées empreendi-
das colaboram para uma formagao critica e socialmente ativa dos alunos, pais e comunidade,
com possibilidades de inferir mudangas em prol do bem comum.
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