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Introdugao

Paulo Freire (1921 — 1997) foi um intelectual brasileiro que muito colaborou com a edu-
cacdo por meio de seus escritos, possuindo notdvel reconhecimento pela defesa da educagao
numa perspectiva social e politica, sendo esse um ano (2021) comemorativo dado o seu cen-
tenario. Oportunidade impar para reafirmar sua contribuicdo para a formagdo humana e para
a educacdo escolar, assim como momento de luta e defesa pelos principios de uma educagao
emancipadora.

Dentre seus varios escritos destacam-se estudos sobre a conscientizacdo, educagdo po-
pular, conceitos como utopia, quefazer, educacdo como pratica da liberdade, pedagogia da
esperanca, pedagogia da autonomia, refletiu sobre os medos e ousadias que poderiam ser
vivenciados pelos/as professores/as, assim como questionou praticas pedagdgicas opressoras,
dentre tantos outros. Foi um autor que chamou a atenc¢do do meio intelectual e dos nao inte-
lectuais, pois apresentou questGes ligadas a cidadania e a emancipagdo humana, nem sempre
lido e compreendido de forma contextualizada.

Para Kohan (2020) ha quatro maneiras possiveis de leitura de Paulo Freire: uma delas
€ ndo ler de fato a obra desse autor e tecer comentarios a ela, sendo, assim, uma forma de
leitura que ignora, que é ignorante; uma segunda é ler as proposi¢cdes de Paulo Freire para
reproduzi-las, o que o proprio autor ndo queria que fizessem com suas ideias, uma vez que es-
tavam de acordo com o contexto histérico da época; a terceira é uma leitura critica, que consis-
te em ler para questionar seu pensamento; a quarta se trata de uma leitura de composicdo, de
interseccdo, de ler as obras do autor e refletir acerca do que seus escritos inspiram. Esta ultima
possibilita dialogar com temas que Paulo Freire ndo aprofundou e até outros que nao discutiu
e também favorece interlocu¢des com autores com os quais ndo dialogou em profundidade.

Considerando a quarta possibilidade de leitura acredita-se que é possivel encontrar nos
escritos de Paulo Freire um contelido e uma metodologia rigorosa de pensar de forma meté-
dica sem perder o processo criativo e a importancia da escola para os processos de ensino de
aprendizagem. De tal forma, que permite pensar em criatividade como resultado da produgao
humana, articulando o processo criativo a pratica pedagdgica das escolas criativas, ou seja,
instituicdes educativas que constroem coletivamente, por meio do didlogo, da partilha, da vin-
culagdo com as pessoas do contexto escolar seu projeto politico-pedagdgico, seus projetos
de trabalho, suas praticas de ensino e agir pedagdégico com ideias pioneiras, transgressoras e
criativas. Assim, por meio de pesquisa bibliografica e da analise qualitativa, este texto busca
relacionar a criatividade e aspectos das escolas criativas (SUANNO, TORRE, SUANNO, 2014)
com ideias que foram abordadas por Paulo Freire em alguns de seus escritos.

Sdo varias as compreensdes acerca do conceito de criatividade, e nesse escrito, o en-
tendemos como uma potencialidade passivel de desenvolvimento, como algo que se aprende.
Para isso, ha a necessidade de distintos processos, ambientes, condicdes, problematizagdes,
mediagdes, didlogos e estudos que estimulem e favorecam o desenvolvimento da criatividade,
o que inclui o contexto escolar. Dessa forma, as escolas necessitam ser constituidas de aspec-
tos que favorecam um ambiente criativo.

Nosso objetivo é uma tentativa de um didlogo sobre criatividade com Paulo Freire, re-
lacionando com os ideais das escolas criativas e, por ultimo, uma reflexdo sobre importantes
indicadores que caracterizam uma escola criativa com base em aspectos propostos nas obras
de Paulo Freire.

Metodologia

Esta pesquisa de carater bibliografico e de abordagem qualitativa consistiu em leituras
das seguintes obras de Paulo Freire e obras em parceria com outros pesquisadores, as quais
destacam-se: 1) Pedagogia do oprimido; 2) Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa; 3) Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducdo ao pen-
samento de Paulo Freire; 4) Educagdo como pratica da liberdade; 5) Pedagogia da esperanca:
um reencontro com a pedagogia do oprimido; 6) A educagdo na cidade; 7) Medo e ousadia: o
cotidiano do professor; 8) Que fazer: teoria e pratica em educacgdo popular.
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As leituras foram realizadas no intuito de identificar aspectos que dialogassem implicita-
mente com a criatividade e as escolas criativas, bem como na identificagdo de expressdes expli-
citas como criatividade, criativo/s, criativa/s, criativamente, criar, criacdo. Além disso, buscou-
-se detectar elementos que relacionassem com dez indicadores considerados constituintes de
uma escola criativa (TORRE, 2012), a saber: 1) lideranga® estimulante e criativa; 2) professores
criativos; 3) cultura inovadora?; 4) criatividade como valor reconhecido; 5) espirito empreen-
dedor? e de iniciativa; 6) visdo transdisciplinar e transformadora; 7) curriculo polivalente; 8)
metodologia e estratégias inovadoras; 9) avaliagdao formadora e transformadora; 10) valores
humanos e socioambientais.

Posteriormente, foram realizadas buscas por palavras nos livros citados que se encon-
tram disponiveis em PDF, por meio do programa Abode Acrobat Reader DC. Usou-se como
indicador booleano a inicial cria, que facilitaria a identificacdo de palavras como criatividade,
criativo, criativa, criativamente, criagdo, criar e criador.

Criatividade em Paulo Freire

Os pesquisadores e pesquisadoras que dialogam com o legado de Paulo Freire tem afir-
mado que os conceitos, as proposicdes, as reflexdes que foram promovidas por esse autor nos
fazem visualizar sua obra viva e presente na atualidade. Além de que, os conceitos constituin-
tes desta nos possibilitam a pensar em distintas relagdes e contextos educativos.

Nas obras de Paulo Freire ndo identificamos diretamente uma definigao de criatividade,
pode-se identificar mengdes em suas obras o que nos conduz a pensa-la.

Em Freire e Shor (1986) encontramos que a criatividade é necessdria para que qualquer
pessoa aprenda. Ainda sobre o aprender expressou que se tratava de “uma aventura criadora”
(FREIRE, 2015, p. 68) pertencente aos seres humanos, uma vez que estes sao constituidos de
aspectos historicos e sociais que detém as possibilidades de reconstrugao e de mudanga, o que
difere de repeticdo. Nessa perspectiva, o aprender esta sujeito a riscos, caracterizando-se em
uma aventura a partir de uma “imaginacdo criadora” (FREIRE, 2006, p. 22).

No entanto, ele compreendia que para que a criatividade pudesse se manifestar se fazia
necessario a existéncia de liberdade. Ao pensar que a criatividade exige liberdade, ou melhor,
a criatividade se faz na liberdade (FREIRE; SHOR, 1986) defende que o ser criativo esta unido a
liberdade de pensar, agir, criticar, reflexionar, tomar decisdes e fazer escolhas. Isso implica em
expressdo de ideias que ultrapassem o fato de simplesmente exp6-las, mas expressa-las a par-
tir de uma rigorosidade pautada em uma interpretagdo critica dos fatos, independentes de que
natureza sejam. Essa discussao remete-se a implicagdes politicas, porque “[...] a criatividade na
pedagogia estd relacionada com a criatividade na politica. Uma pedagogia autoritaria, ou um
regime politico autoritdrio, ndo permite a liberdade necessdria a criatividade, e é preciso cria-
tividade para se aprender” (ibidem, p. 31). Depreendemos assim, que o autoritarismo inibe as
acoes pensantes da pessoa e nao favorece a liberdade que possibilita a fruigdo da criatividade.

O ser humano estd no mundo de forma participativa, tendo oportunidades tanto de
criar quanto de recriar. A cultura é exemplo dessa cria¢do ou recriagdo, afinal a cultura, inde-
pendentemente do tipo de manifestacdo, é resultante de “criagdo humana” (FREIRE, 2018,
p. 143). Enfim, o sujeito encontrando-se alfabetizado ou nao, participa do mundo e fazendo
com que ele acontega criando-o por meio da cultura. Nessa perspectiva, Beisiegel (2010) ao
reflexionar sobre a expressao ‘criagdo humana’ apresentada por Paulo Freire afirma que o ser
humano possui um “impeto de criagdo e recriagao” (ibidem, p. 47). Assim, infere-se que essas

1 Neste artigo utiliza-se com cautela e preocupagdo a palavra ‘lideranga’ (conforme tem alertado a Dra. Marilza
Suanno desde 2012 quando da publicagdo por Torre o VADECRIE/RIEC) e na dissertagdo em construgdo pela
primeira autora do presente artigo explora-se tal questdo e sugere-se que renomeie o indicador para “pessoas
estimulantes e criativas que impulsionam o coletivo escolar em praticas pedagdgicas democrdaticas, participativas
e inovadoras”.

2 Inovagdo (SUANNO, 2015) compreendida como mudanga na finalidade da educagdo.

3 Neste artigo utiliza-se com cautela e preocupagdo a palavra ‘empreendedor’ (conforme tem alertado a Dra.
Marilza Suanno desde 2012 quando da publicagdo do VADECRIE/RIEC) e na dissertagdo em construgdo pela
primeira autora do presente artigo explora-se tal questdo e sugere-se que renomeie o indicador para “pessoa com
espirito inquieto articulada a capacidade criativa-propositiva sendo gerador de iniciativas novas”.
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pessoas interferem explicitamente na realidade vivenciada por meio do que Freire denominou
de “atitude de criagdo e recriagdao” (FREIRE, 2018, p. 145).

A relagdo estabelecida pelo ser humano com o mundo provoca rea¢gdes denominadas
por conhecimento que é comunicado ao outro por meio da linguagem. Desse modo, o que o
referido autor denominou de “ato de criagdo e recriagdo” (ibidem, p. 137) se finda em conhe-
cimento, tendo o envolvimento ativo e participativo dos individuos no processo de aprendiza-
gem participando, assim, criativamente no processo de constru¢do do conhecimento (FREIRE;
NOGUEIRA, 2014)

A alfabetizagdo pode ser entendida como um ato criador, pois exige do educando uma
atitude de criagdo e recriagdo, uma vez que se trata de um processo que se da de dentro para
fora do alfabetizando, lembrando que para Paulo Freire a alfabetizagdo acontecia por meio da
conscientizagdo, o que ultrapassa uma junc¢do grafica e fonémica. A partir disso, entende-se
que a alfabetizagdo ndo acontece por meio de doagdo de técnicas de leitura e escrita. E preciso
compreender o que se |é e se escreve, para isso o/a estudante tem que ser ativo e participativo
nesse processo de aprendizagem, sendo essenciais atitudes de criar e recriar. Nesse sentido,
Paulo Freire defendeu uma alfabetizagdo que em si seja ato de cria¢do capaz de provocar ou-
tros atos de criagdo, uma vez que ao mesmo tempo em que se alfabetiza busca transformar a
ingenuidade em criticidade (FREIRE, 2018).

Compreendemos que a criatividade, para Paulo Freire, exige uma condi¢do de preexis-
téncia. Segundo ele ndo hd criatividade sem a curiosidade, pois é a curiosidade que inquieta
o ser humano, que produz uma alerta, que o torna impaciente e o move mediante a realidade
social e histdrica. Trata-se de uma “curiosidade critica, insatisfeita, inddcil” (FREIRE, 2015, p.
33).

Quando o individuo é submetido a padroniza¢des e repeti¢des perde-se a forga da li-
berdade de mover-se e de arriscar-se passando a enxergar os fatos com conformismo, aco-
modagao ficando-se, assim, fragil e necessitando de reorientagdo (ibidem). Isso s6 reforca a
impoténcia e nessa situagdo é preciso que os individuos resistam a qualquer acontecimento
gue os minimiza e inferioriza.

A padronizagdo, a mecanizagdo e a alienagdo, impregnadas por formalismos, inibem a
criatividade, pois desencorajam o individuo de correr riscos e de aventurar-se pela reflexdo,
expressao e elaboragdo de algo novo. A alienagdo é uma caracteristica presente na invasao
cultural e nesse cenario, de forma violenta, os invasores invadem a cultura dos invadidos e
Ilhes imp&em a sua cultura, a sua concepgao de mundo. Dessa maneira, a cultura dos invadidos
perdem a sua originalidade e por meio dessa imposi¢do tem a sua criatividade freada (FREIRE,
2017).

Em contrapartida, uma educagao emancipadora capaz de desenvolver a criatividade hu-
mana precisaria se alimentar com um certo estado de rebeldia. Um ser criativo tem em si um
pouco de rebeldia que, por meio de uma pratica educativa humanizante, faz reviver a utopia e
o sonho. Para Paulo Freire a utopia se distancia do irrealizavel, trata-se do ato de denunciar a
estrutura desumanizante e de anunciar o que humaniza, para isso faz-se necessdrio um ato de
conhecimento (FREIRE, 2001; STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2017). Portanto, o ato de fazer acon-
tecer a utopia depende de conhecimento e esse processo de conhecer deve ser criativo, pois
é necessario que se tenha uma “visdo ativa e criativa do conhecimento” (FREIRE; NOGUEIRA,
2014, p. 87).

Escola como espacgo de criatividade

As escolas devem ser, de fato, um “espago de criatividade” (FREIRE, 2006, p. 24) ou se-
rem transformadas em “centros de criatividade” (ibidem, p. 33).

Para Paulo Freire uma escola que ndo se constitui em um espago de criatividade ou
centro de criatividade expulsa seus alunos e alunas. Muitos falam em evasdo, no entanto, a
pratica de educacdo bancaria, na verdade, expulsa os/as discentes e um dos fatores é a falta
de espaco para atos criativos em que os/as educandos/as possam criar ou recriar ao explorar,
compreender e recriar a vida.
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O alto indice de evasdo escolar que, segundo Freire, é uma expulsdo que ocorre também
devido a entraves que sdo oriundos da organizagdo da sociedade e que, para reverter essa si-
tuagdo, faz-se necessdrio uma pratica educativa que provoque a curiosidade e a pergunta que
supere a apreensdo de um conceito em si. Ademais, para o desenvolvimento da criatividade
e permanéncia dos/as alunos/as na escola deve-se abordar os problemas sociais através dos
conteudos, de forma que desafia e instiga a um espirito de transformagao.

Além do exposto, na educacgdo bancaria, o/a professor/a deposita o conhecimento e
o/a educando/a o recebe de forma passiva, o que, para Freire, inibe o “poder criador” (FREI-
RE, 2017, p. 83) fazendo desse/a estudante uma peca, o que dificulta o pensar auténtico. Por
conseguinte, uma educagdo bancdria ndo estimula a criagdo, ndo provoca transformagao, in-
vencdo e recria¢dao formando individuos mediocres.

A escola por meio de uma “forga criadora” (FREIRE, 2015) deve buscar superar os condi-
cionantes repetitivos e se tornar um ambiente humano e problematizador. Uma escola como
centro de criatividade assume postura “[...] dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apas-
sivadora, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professores/as e alunos/as se
assumam epistemologicamente curiosos” (ibidem, p. 83).

A escola para Paulo Freire é um espago politico e de conflitos marcado pela diversidade.
Se configura como um ambiente de encontro de diferentes culturas e, consequentemente, de
manifesta¢des de conflitos de carater social. Isso ndo deve ser ignorado, pelo contrario, deve
estar relacionado aos conteddos de modo que pratique uma leitura critica da realidade social,
econdmica, politica, dentre outras (FREIRE, 2006).

Nesse sentido, entende-se a escola como um espago que respeita o “saber de experién-
cia feito” (ibidem, p. 30) e a partir destes, ndao o desprezando, se busque o saber de natureza
cientifica de forma que os estudantes sejam inquietados e desafiados a perceber o mundo
como é, bem como, as possiveis formas de transformd-lo e reinventa-lo. Afinal, a educagao
escolar possui importante papel no processo de transformagao da realidade social.

A escola vista como vidvel por Paulo Freire é uma escola que alia ao conteddo uma “lei-
tura critica e desocultante da realidade” (ibidem, p. 53). Nesse formato, na escola ha coeréncia
entre discurso e pratica e sdo estimuladas as relacdes entre professores/as e alunos/as de
maneira democrdticas e criadoras, sendo as perguntas vistas como estimuladoras e ndo como
incdmodas aos docentes e aos processos de ensino e de aprendizagem.

A escola também pode ser considerada um centro de criatividade ao favorecer a elabo-
racao e execucdo de projetos pautados em uma educagdo popular. Para Paulo Freire, a escola,
sendo um espaco de criatividade, deve ser publica e n3o elitista, deve acolher a todos os/as
estudantes independentemente da classe social e Ihes oferecer uma formacgdo que “respeite
a forma de estar sendo de seus alunos e alunas, seus padrdes culturais de classe, seus valo-
res, sua sabedoria, sua linguagem” (ibidem, p. 42). Assim, um espago em que o/a educando/a
tenha condigOes de aprender, criar, arriscar, perguntar de forma séria, justa, alegre e curiosa.

A escola criativa busca superar a domesticacdo e a alienagdo; quer formar um individuo-
-sujeito e ndo um individuo-objeto, quer possibilitar uma educagdo em que as pessoas se au-
torreflexionem e reflexionem (FREIRE, 2018).

Uma escola como espaco criativo tem o didlogo como cerne da pratica educativa. Assim,
deve-se considerar a linguagem usada nesse espaco. A linguagem é constituinte da reflexao e
faz parte do ato de conceituar, dessa forma ela ndo pode ser um impeditivo entre a interagao
dos sujeitos da escola. Por meio dela percebe-se a capacidade de ler as palavras, bem como de
interpretar questdes que constituem o mundo. Através da linguagem se expressa as problema-
ticas criadas. Além disso, na linguagem percebe-se poder e ideologia caracteristicos do mundo
social, se firmando como essencial no processo de libertagdo (FREIRE, 2006).

Para que a escola seja um espago de criatividade deve-se nesse local praticar a demo-
cracia, constituindo-se em espacos de participagdes livres em que a espontaneidade possibilita
uma pedagogia da pergunta; ensinar e aprender de forma séria e rigorosa e, ao mesmo tempo,
que essa seriedade e rigorosidade ndo se tornem em algo sisudo, mas que seja caracterizado
por um espaco afetivo; além de conteldos, ensinar também a ‘pensar certo’, ou seja, pensar
de forma que se faga uma leitura critica da realidade e que busque superar as imposicoes;
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constitui-se como um espaco de luta por uma tomada de consciéncia que compreenda o mun-
do, permita perceber as contradigdes sociais e politicas, mas também, promover resisténcia a
dominagdo e a invasdo cultural; ter espago para discussdes politicas, marcado por questiona-
mentos criticos quanto a organizacdo da sociedade em classes; oportunizar a todos o aprender
com entusiasmo e, principalmente, alegria; reinar o bem-estar a todos e ainda com mais énfa-
se para os/as estudantes. Ademais, para que haja criatividade necessita-se de uma educagdo
libertadora que estimule a criticidade, que problematize a desumanizagdo, que ndo enxergue
o individuo como um ser isolado do mundo.

Enfim, a escola deve ser um espago que propicie a aventura do criar e que também
promova processos de ensino e de aprendizagem por meio do qual o aprender se dé de forma
alegre e amorosa na qual os envolvidos se disponham de liberdade para exercitarem a imagi-
nacdo criadora.

Centros de criatividade: categorias a luz de Paulo Freire

Para identificar, reconhecer e formar escolas criativas Torre (2012) prop0s a RIEC (Rede
Internacional de Escolas Criativas) o instrumento VADECRIE (Valoragdo do Desenvolvimento
Criativo das Instituicdes Educativas) com categorias e indicadores.

Na sequéncia tomamos por base as categorias e os indicadores do VADECRIE (TORRE,
2012) para reflexionaremos a partir do olhar freiriano.

Lideranga estimulante e criativa

Para que a escola seja um centro de criatividade ha que contar com uma lideranca esti-
mulante, conforme Torre (2012), ou seja, contar com pessoas estimulantes e criativas que im-
pulsionem o coletivo escolar em reflexdes e praticas pedagdgicas democraticas, participativas
e inovadoras, conforme explanagdes de Marilza Suanno. Em Paulo Freire, tal debate emerge
em torno do conceito de gestdo democratica que se organiza por meio do didlogo.

A partir disso, compreendemos que a gestdo democratica tem em seu cerne a participa-
¢do ou colaboracdo. Trata-se de uma pratica participativa que se afasta de praticas antidemo-
craticas, autoritarias e elitistas, pois Paulo Freire defendeu uma participacao que envolvesse a
classe popular nas tomadas de decisdes, caracterizando, assim, em uma participacdo politica
(FREIRE, 2006).

Almeja-se que a gestdo escolar e seus gestores atuem na defesa da educacdo de viés
democratico favorecendo a construcdo coletiva e participativa de ambiente criativo, reflexivo e
amoroso eminentemente pautada no didlogo, que tem a palavra como uma forma de pronun-
ciar o mundo, pois quem dialoga reflete criticamente a sua situa¢do no mundo visualizando os
seres humanos como histdricos, produtores de historia (FREIRE, 2017) e dessa forma que, o/a
gestor/a deve enxergar a todos/as, o que inclui professores/as e alunos/as.

Lideranca marcada como forca de um coletivo (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2017) e ndo
como uma caracteristica atribuida a uma Unica pessoa. A partir disso, Paulo Freire defendeu
uma reforma de curriculos que ocorressem de forma democratica, em que cada instituicdo
fosse responsdvel por repensar o seu curriculo, uma vez que sdo os profissionais locais que
conhecem a realidade do entorno a qual os/as estudantes estdo inseridos e sabem como des-
cobrir o que esses/as discentes esperam da escola (ibidem).

Outra caracteristica presente em uma gestao democratica é o estimulo a formacdo per-
manente de todos os setores da escola a partir de discussdes que foquem em reflexdes teori-
cas que partam da realidade da instituicdo, sendo esta ultima responsavel por direcionar a ca-
pacitacdo, tendo assim relacdo entre teoria e pratica. Assim, é uma formagao que ndo se centra
no formador, mas depende de relatos, interesses, reflexdes, problemas e/ou dificuldades dos/
as educadores/as sendo organizada a partir e no interior da prdpria escola.

Ao assumir uma gestdao democratica subtende-se que o grupo de pessoas que estdo a
ela interligada trazem em si ou optaram por buscar a humildade e a perseveranca na constru-
¢do coletiva de processos democraticos e participativos. Humildade porque exige: saber ouvir;
acreditar no outro; aceitar a opinido do outro; ndo concordar com o outro, mas respeita-lo



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.43

tanto nas decisdes a serem tomadas no dia a dia quanto nas formag¢des permanentes. Perseve-
ranga porque ndo é fcil, é preciso ndo desistir nos primeiros empecilhos, afinal mudancgas sdo
dificeis, mas sdo possiveis (FREIRE, 2015).

Portanto, em Paulo Freire, uma lideranca estimulante, ou melhor, gestores escolares de-
mocraticos presume profissionais que: estejam atentos as necessidades e anseios populares;
respeitem a liberdade de opc¢do de todos/as; visualizem na escola um espaco de luta e confli-
tos; primam por um ambiente de convivéncia com os diferentes por meio da tolerancia; valo-
rem, além do saber cientifico, o saber de experiéncia feito; acreditem na capacidade do outro;
combatam a préticas autoritarias; reconhegam a importancia de uma formag¢do permanente
pautada no pensar e analisar a pratica, tendo a teoria como um auxiliador importantissimo
nesse processo, reconhecendo uma unidade entre a teoria e a pratica; ndo tratem com temor
aincerteza, a divida e o sonho; ndo adotem modelos rigidos e verticais; todos/as tenham voz
para indagar, sugerir e outros; os/as professores/as, demais funcionérios/as e alunos/as néo
sejam tratados como submissos/as; convidem os familiares a estarem na escola. Portanto, uma
lideranga que estimule a participacdo democrdtica, sendo o poder descentralizado.

Professores/as criativo/as

Nas obras de Paulo Freire encontramos diversas reflexdes sobre educagdo e atuagao
docente criativa (FREIRE; NOGUEIRA, 2014).

Para Freire (2019, p. 262) a docéncia demanda “pesquisa como pergunta, como indaga-
¢do, como curiosidade, criatividade”, atitudes questionadoras estimulando uma postura parti-
cipativa e dialdgica diante da realidade e do conhecimento oportunizando o desenvolvimento
da curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2015).

Inspirados em Paulo Freire podemos destacar que o docente criativo caracteriza-se por
ter uma postura que: respeite os saberes sociais dos/as educandos/as adquiridos em experi-
éncias anteriores e/ou exteriores a escola; tenha uma consciéncia critica e curiosa perante os
conteldos; trate o ensino de conteldos relacionando-os a formagdo humana; seja aberto/a
ao risco e a novidade; seja averso/a a discriminacdo; reflexione sobre a sua prépria pratica;
compreenda que as ideias nunca estdo completas e que precisam ser complementadas; seja
autdnomo e respeite a autonomia do/a discente; seja humilde e tolerante; lute a favor dos
direitos dos/as estudantes; interprete a realidade criticamente; ensine com alegria, esperanca
e convicgdo de possiveis mudancgas; seja disponivel ao didlogo (ibidem).

Ainda para Freire e Shor (1986, p. 117), um/a docente com “capacidade de ser criativo”
¢ um/a educador/a dialdgico, democrético e que tem como sonho politico a libertacdo. Além
disso, um/a professor/a libertador/a organiza as aulas em distintos formatos, o que possibilita
processo de ensino e de aprendizagem de forma libertadora.

Para Paulo Freire, ensinar ndo corresponde a transferéncia de conhecimento (FREIRE,
2015). Ensinar exige muito mais, exige a criagao de possibilidades por meio do didlogo, exposi-
¢do de curiosidades e indagag¢Oes que suscitam sujeitos mais e mais criadores.

Afinal, um/a professor/a criativo/a esta sempre na posicdo de aprendiz e instiga o/a
aluno/a também a uma atitude de criagdo e (re)criagdo do conhecimento. Além disso, um/a
professor/a criativo/a aprende criativamente durante momentos do processo criativo no de-
correr de determinada aula diante dos/as estudantes e com os/as estudantes, tornando, as-
sim, o ensino significativo (FREIRE; SHOR, 1986).

Cultura inovadora

Uma escola que possua uma cultura inovadora apresenta varios aspectos, alguns des-
tes podem ser encontrados nas discussoes realizadas por Paulo Freire, como a valorizagdo da
diversidade, a existéncia de uma estrutura flexivel e inser¢do da instituicdo na realidade local.

Ao vivenciar um espirito de cultura inovadora no ambiente escolar, este se torna um
espaco que valoriza a diversidade, o didlogo, a partilha de experiéncias e conhecimentos, o
reconhecimento da inteireza do ser, assim entende que as diferengas como riqueza e repudia
a discriminagdo, sendo o espacgo escolar um espago de luta pela democracia e pela convivéncia
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respeitosa e soliddria entre os diferentes sujeitos.

Nessa perspectiva, identificamos em Paulo Freire uma aversdo a discriminagdo, pois se
posicionou horrorizado a situagdes brutais de racismo (FREIRE, 2019). Assim entendia que o/a
aluno/a era origindario de um contexto histdrico-social que deveria ser posto em discussdo por
meio do didlogo e que as minorias deveriam unir-se a partir de uma unidade na diversidade.
A unido seria uma atitude da escola em contraposi¢ao aos que dominam, pois sabem que na
divisdo se perpetua a dominagdo de alguns sobre os outros.

Ademais, como a valorizagdo da diversidade, em Paulo Freire, nos deparamos, espe-
cificamente, com a valorizagdao da diversidade cultural, uma vez que propunha que o ensino
ocorresse a partir de uma aproximagdo a cultura popular, o que segundo Freire e Nogueira
(2014) por si so6 exige criatividade, principalmente por parte do/a professor/a, ao direcionar o
seu olhar e planejar a sua pratica.

Nessa perspectiva, Paulo Freire refere-se também a cultura dos oprimidos ao defender
uma alfabetizagdo interligada ao despertar da consciéncia critica. Sugeriu que para superar a
ingenuidade, deveria buscar no cotidiano do adulto a ser alfabetizado palavras e questdes que
poderiam ser debatidas e que o possibilitasse a se enxergar na discussdo. Assim, as investi-
gacdes ou entrevistas resultam em indmeras situagdes problemas de variadas ordens que se
fazem presentes no cotidiano dos/as alfabetizandos/as. Dessa forma, por meio de questdes
de diferentes ordens (por exemplo: organizagdo em classe, sistema econémico, social e gover-
namental) os oprimidos se enxergavam como fazedores de histdria e produtores de cultura.
Portanto, o que propunha era uma “alfabetiza¢do que fosse em si um ato de criagdo, capaz
de desencadear outros atos criadores” (FREIRE, 2018, p. 137). Tudo isso, buscando com que
aquele que era oprimido fosse liberto da invasdo cultural, uma vez que os invasores acabam
por frear a criatividade dos invadidos ao ameagar ou fazerem com que percam a sua origina-
lidade (ibidem), além de sofrerem com a imposi¢do de modelos pré-estabelecidos. Logo, o/a
professor/a deve se apoiar em uma pratica educativa que respeite e valorize a cultura daquele
que é invadido (FREIRE, 2006).

Uma instituicdo que exerce uma cultura inovadora possui uma estrutura e organizagao
dinamica, produzida coletivamente e flexivel. Nesse sentido, Freire (2006) defendia que cada
escola, em dialogo com os/as funcionarios/as e a comunidade no geral, deveria ter autonomia
para elaborar um curriculo que atendesse as demandas e anseios do publico que a frequentas-
se e que ndo fosse imposto de forma vertical por uma secretaria governamental de educagao
ou pela gestdo da prépria instituicdo. Defendia um curriculo que fosse debatido, que seu prin-
cipio fosse marcado por pesquisa com a comunidade local e que se distanciava do mecanico,
principalmente a alfabetizagao (ibidem).

Uma escola que busca vivenciar diariamente uma pratica educativa criativa pautada em
uma cultura inovadora estd inserida na realidade local. Trata-se de um ensino que tem em seu
principio a discussdo de questdes sociais que reflexionam acerca da opressado afim de desper-
tar a conscientiza¢do critica e, a partir disso, estes conscientizados busquem a sua libertagdo.
Dessa forma, parte-se da premissa de que o homem ndo esta apenas no mundo (ibidem), mas
estd com o mundo em que relagdes sdo travadas. Ao estabelecer relagdes com a realidade per-
mite ao individuo criar, recriar e decidir. Portanto, uma educagdo criativa esta aberta ao mun-
do, ou seja, as questdes sociais e as plurais rela¢gdes do individuo com o mundo. Uma educagao
gue integre o sujeito ao contexto e o tire da posi¢do de acomodagao (ibidem). Se aproxima da
realidade local e social na medida em que propde, por meio do ensino, que os/as estudantes
se desenvolvam a ponto de conseguirem fazer uma leitura critica do mundo (FREIRE, 2019).
Nessa pratica os/as alunos/as conseguem decifrar as situa¢des-limite e encontrar o que Freire
denominou por inédito vidvel.

Criatividade como valor reconhecido

Uma escola como espaco de criatividade valoriza a criatividade como valor reconhecido,
ou seja, o coletivo estimula, favorece e oportuniza que as pessoas da comunidade escolar se
expressem livremente, elaborem novas ideias, experimentem novas possibilidades para pen-
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sar e realizar coisas inéditas.

Um espaco de criatividade promove tomadas de consciéncia. Para Freire (2001) a edu-
cacdo em prol da libertagdo dos oprimidos deve favorecer um olhar critico do contexto viven-
ciado, assim a reflexao e a busca por uma transformacdo criadora (FREIRE, 2017), fruto da
liberdade e do exercicio da imaginagao criadora (FREIRE, 2006).

Espirito inquieto-propositivo

Refutamos os limites e o conceito de empreender na perspectiva neoliberal e/ou neo-
tecnicista, quando utilizamos a palavra, seja nos referindo a uma pessoa, um coletivo ou uma
instituicdo apenas estamos nos referindo ao espirito inquieto-propositivo com capacidade
criativa-inventiva sendo gerador de iniciativas e ideias novas.

Uma instituicdo com espirito inquieto-propositivo-criativo exige também rigorosidade
no estudo (FREIRE, 2015, FREIRE; SHOR, 1986), fugindo da padronizagdo e aventurando-se na
criagdo e recriacdo (FREIRE, 2006) dos processos de ensino, de aprendizagem e na formagao
integral do ser humano.

Para Suanno (2015) a inovagdo rumo a outra dire¢do possivel remete ao conceito de
inédito-vidvel de Paulo Freire (2017), que aponta a disponibilidade humana para mover-se em
outra diregdo, construindo o inédito, por ainda nao ter acontecido, no entanto vidvel, porque
pode vir a acontecer, sendo uma possibilidade. O conceito “epistemologicamente empregado
[...] para expressar, com enorme carga afetiva, cognitiva, politica, epistemoldgica, ética e onto-
l6gica, os projetos e os atos da possibilidade humana” (ARAUJO FREIRE, 2008, p. 231). Suanno
(2015) destaca que da “relagdo entre sonho e utopia desponta a esperanga da relagdo criativa,
recursiva e reorganizadora entre dentncia e anuncio. “Denudncia de uma realidade desumani-
zante e anuncio de uma realidade em que os homens possam ser mais” (FREIRE, 2017, p. 84).
Relagdo da qual pode emergir a possibilidade de se criar, protagonizar e construir a antecipa-
¢do de outro mundo possivel e metamorfoseado. Para Freire (2017), ha uma relagdo intrinseca
entre a inconclusdao humana, o inédito-vidvel e as possibilidades histdricas-contextuais na qual
0s sujeitos estejam inseridos, de tal modo que ndo ha reino do definitivo/pronto/acabado/
certo, mas hd o inédito-vidvel, uma utopia alcangdvel que possibilita brotar sucessivos outros
inéditos-vidveis (SUANNO, 2015, p. 223-224).

Curriculo polivalente

Para Freire e Shor (1986) é preciso superar curriculos em formatos padrdes, programas
autoritdrios e mecanicos, pensados por pessoas externas a instituicdo imbricadas em uma re-
lagdo vertical, o que acaba resultando em uma violéncia didria, pois estas ndo conhecem as
situacgOes reais dos individuos que ensinardo e aprenderdo seguindo o curriculo estabelecido.
Um curriculo para uma escola que é centro de criatividade deve partir da ideia de que tanto
docentes quanto discentes possuem capacidade de decisdo quanto ao prdprio processo de
ensino e de aprendizagem e também conhecimento, autonomia, rigor e capacidade criativa
para isso. Freire e Shor (1986) visualizam uma “pedagogia criativa, que procura reinventar o
conhecimento situado nos temas, nas necessidades, na linguagem dos estudantes, como um
ato de iluminac¢do do poder na sociedade” (ibidem, p. 102).

Para os autores, um curriculo libertador que, em seu amago exige criatividade, é cons-
tituido de rigor, afinal chegar a um curriculo de forma dialdgica demanda muito exercicio de
pensamento, critica e reflexdo que em nenhum momento deixa de ser trabalhoso e rigoroso.

Um curriculo criativo na perspectiva de Freire (2017) deve favorecer praticas que re-
flitam a denulncia e o anlncio. A denlncia de situacdes que oprimem e silenciam os/as es-
tudantes, assim como a populagdo da classe popular no geral, e um antncio que conduza a
libertagdo destes.

O curriculo ndo deve ser reduzido a conteudos, pois deve expressar toda a ideologia
em que se baseia a pratica educativa (FREIRE, 2006). O curriculo de uma escola criativa nao
enxerga seus atores como neutros, dessa forma o conteddo também ndo deve ser neutro, abs-
trato ou intocdvel. Estudantes e docentes precisam compreender a razdo de ser do conteldo,
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pois ndo ha educagdo sem contelido, no entanto, deve-se atentar a quem estd elegendo esses
conteudos, a favor de quem estas escolhas estao sendo feitas, a escolha destes deve ser demo-
cratica e contar com a participa¢do de toda a comunidade escolar.

Para Freire (2019), o ensinar ndo se sustenta em transferéncia de conteudo de forma
passiva, mas deve-se ter como principio um saber de experiéncia feito em um movimento que
supere o permanecer neste. O contelddo deve ser ensinado de maneira critica a partir de uma
leitura do mundo. Enfim, temos que democratizar a escolha dos conteldos no sentido de ad-
quirir novos conhecimentos, sendo, assim, entrelagado com a pesquisa. Ndo da para esperar
gue autoridades governamentais nos ofereca essa possibilidade, seja em relagdo a eleigao dos
conteldos ou a pensar o curriculo como um todo.

Portanto, ao pensar em curriculo que propicie criatividade a todos os personagens do
ambiente escolar, deve-se construi-lo de forma que propicie a autonomia, a flexibilidade, a
diversidade dos/nos contetdos, a comunicagdo horizontal, a contextualizagdo das atividades,
a conexdo com outros saberes, a escuta, a alegria, a participagdo, o0 comprometimento, a pro-
mogao da criacdo, a exaltagdo de valores, o compartilhar de interesses, a conexdo com a vida,
a fomentagdo de resolugdo de problemas e a atitude critica.

Metodologias e estratégias

Pensar em metodologias e estratégias criativas e inovadoras para uma escola que seja
um espaco de criatividade nos remete a pensar diferentes fatores que articulam concepgdo e
agir pedagdgico, conteudo e forma, assim nos parece fundamental que todo debate sobre me-
todologia e estratégia se dé em articulagdo com o esforgo de: a) rever a finalidade da educagao
e o papel social da escola; b) compreender a concepg¢do e os principios que orientam a edu-
cagdo; c) objetivos; d) projeto politico-pedagdgico da escola e projetos de trabalho; e) ensino,
aprendizagem, problematizagdo e formas de trabalho que promovam integracdo e ecologiza-
¢do de saberes; f) recursos e tecnologias; g) autonomia docente, trabalho coletivo e mediagao
didatica; h) aprendizagem individual e coletiva; i) condi¢des de trabalho.

Freire (2018) nos apresenta como método o uso da dialogicidade em sala de aula que
tem o poder de envolver estudantes na discussdo se caracterizando como um potencial de
criatividade. N3o se trata de um método que fica na palavra solta, vazia ou oca e nem de per-
missividade, mas de um método que exige rigor, sendo um rigor criativo e critico, pois esta a
favor da libertagdo, que é favorecedora de um formato em que o/a professor/a tem mobilidade
e pode ajustar a sua agdo de acordo com as necessidades da sala de aula e do estudo. Freire e
Shor (1986) nos oferece sugestdes acerca dessas possibilidades:

O professor pode dar uma aula expositiva, pode encaminhar
uma discussdo, pode organizar pequenos grupos de estudo
dentro da sala de aula, pode supervisionar pesquisas
de campo fora da sala de aula, pode exibir filmes, pode
complementar pontos de vista que faltam a classe, ou pode
atuar como um bibliotecario, na ajuda a grupos de estudo a
encontrar os materiais, ou pode destinar longas horas de aula
as apresentagOes dos estudantes, etc. (ibidem, p. 116-117).

Assim, entendemos que a metodologia, os métodos ou estratégias em uma escola que
seja centro de criatividade estdo disponiveis a acontecer mediante a flexibilidade que é des-
pendida ndo havendo espaco para imposicdo. Estamos pensando em uma educacdo que visa a
libertacdo por meio do exercicio da liberdade, da participacdo, do didlogo, da problematizacdo
dos temas em estudo.

Outra proposicdo metodoldgica e estratégica que aparece nas obras de Paulo Freire é a
investigacdo de temas geradores ou tematicas significativas, se caracterizando como uma me-
todologia conscientizadora, que deve influenciar na organizacdo do conteddo programatico,
bem como no desenrolar das discussdes nos momentos de aula. Desde a busca, ou seja, a in-
vestigacdo ja exige um clima de criatividade que perpetua nas andlises, escolhas e preparacao
das aulas ou dos circulos de cultura (FREIRE, 2017; 2018).
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Avaliacao formadora e transformadora

Paulo Freire em suas obras apresenta reflexdes sobre o processo avaliativo em pers-
pectiva formadora e transformadora e essa ndo se concentra somente no estudante. Trata-se
de conjugar avaliagdo da aprendizagem e autoavaliacdo de praticas que perpassam todos os
setores de uma instituicdo educativa, o que inclui em o/a professor/a avaliar constantemen-
te a sua propria atuacdo docente, a relagdo entre teoria e pratica e a sua programagdo. Para
Freire (2006) o ato de avaliar se caracteriza como uma reflexdo tedrica, pois “praticar implica
programar e avaliar a pratica. E a pratica de programar, que se alonga na de avaliar a pratica,
€ uma pratica tedrica.” (ibidem, p. 109). Cabe enfatizar que segundo Freire (2015) essa forma
de avaliacdo exige bom-senso por parte do/a professor/a, pois ndo se trata de uma reflexdo
qualquer, é uma pratica rigorosa que implica em autoridade, ética e responsabilidade.

Com relacgdo a avaliagdo da aprendizagem discente, Freire (ibidem) criticou a concep-
¢do, a forma e os critérios, uma vez que defendia processos e praticas democraticas e criticas
fundamentalmente dialdgicas, ou seja, nutridas pela escuta do outro. Nas palavras de Freire:

Os sistemas de avaliagdo pedagdgica de alunos e de
professores vém se assumindo cada vez mais como discursos
verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por
democrdticos. A questdo que se coloca a nds, enquanto
professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo
é, naturalmente, ficar contra a avaliagao, de resto necessaria,
mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem
sendo as vezes realizada. A questao que se coloca a nds é lutar
em favor da compreensdo e da pratica da avaliagdo enquanto
instrumento de apreciagdo do quefazer de sujeitos criticos a
servigo, por isso mesmo, da libertagdo e ndo da domesticagao.
Avaliagdo em que se estimule o falar a como caminho do falar
com (ibidem, p. 114).

Cabe destacar que o ato de avaliar do/a professor/a, segundo Freire (2015) ndo pode
estar atrelado ao quanto se tem de bem-querer a determinado aluno/a. A avaliacdo compde o
processo educativo e como parte deve articular-se ao todo.

Valores humanos e socioambientais

Um centro de criatividade, para assim se caracterizar, deve-se tratar de uma instituicao
que, dentre outras prerrogativas, experienciam diariamente a vivéncia de principios éticos e
valores humanos socioambientais, que prezam por questdes socioafetivos e que esta em busca
por ambientes inclusivos e democraticos.

Dentre diversos principios e valores destacamos nas obras de Paulo Freire a autonomia.
Cabe ao professor/a respeitar a autonomia do/a educando/a, bem como estimula-la, no entan-
to, é necessario explicitar que Freire (2015) defende uma autonomia que conduza o/a aluno/a
a pensar cada vez mais de forma critica, reflexiva, ética e criativa, estando, assim, distante do
idedrio neoliberal que exalta a autonomia em um sentido de individualismo e competitividade.
Falar em autonomia implica em ndo imposi¢do da vontade, seja do/a professor/a ou do cole-
tivo pedagdgico de uma escola, aos educandos/as, o que resulta em respeito a identidade de
cada um.

Isso ndo significa que o/a professor/a tenha que se omitir, pelo contrario, ele/a expressa
a sua opinido, a sua posi¢do, mas cabe ao aluno/a concordar ou discordar, buscar mudangas ou
permanecer da forma que estd. Afinal, a autonomia esta relacionada com a responsabilidade e
construcdo da liberdade em substituicdo a dependéncia.

Liberdade é outro principio e valor presente nas obras de Paulo Freire. Ao pensar em
uma escola como centro de criatividade, pensamos em praticas educativas que contam com
uma participacdo livre e critica de todos os atores sociais da escola. A liberdade para Freire
(2006) ndo se trata de idealizagdo, mas de uma necessidade humana que encontra na escola
a possibilidade de distintas reflexdes. Uma pessoa liberta tem grande capacidade de criagdo e
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de critica. Um individuo-sujeito que se tem a liberdade suprimida, consequentemente, sofrerd
com supressdo da criatividade. Aqui tratamos de uma escola, como espago de criatividade, que
é a favor da emancipagdo humana, que denuncia o que oprime a sociedade e que anuncia a
liberdade.

Uma escola que se caracteriza como um espagco de criatividade exerce em suas praticas
a democracia e incentiva seus estudantes a experiencia-la independentemente do local, cir-
cunstancia ou momento que estejam vivenciando. Pensar em um ensino voltado a democracia,
trata-se de um local em que se vivencia uma verdadeira aversdo a discriminac¢do, seja de raca,
de classe, de género ou qualquer outro tipo. Nesse caso exige-se um/a professor/a que se
posicione nessa luta de forma contra hegemonica, contrario/a ao capitalismo vigente e, como
Freire (2015) ressaltou, oposto a aberragdo da miséria na fartura. Seria uma democracia que
consiga fazer frente a intolerancia e a negagao da diferenga (FREIRE, 2019).

Além disso, acrescenta-se que um estudo baseado em principios democraticos é con-
trdrio ao autoritarismo. Uma escola criativa democratica ensina a lutar constantemente contra
as injusticas e ensina a lidar com os conflitos. Ela deve ensinar por ser uma forma politica e,
principalmente, por ser primeiro uma forma de vida (FREIRE, 2018) que depende de conscién-
Cia critica.

Freire (2018) considera que a educagdo é um ato de amor, uma vez que o didlogo sé se
efetiva como comunicagdo em uma relagdo simpatica, pois o desamor é acritico e precisamos
de uma educagdo critica. Assim, precisa-se de amorosidade, esperanc¢a e humildade, ou seja,
necessita-se de uma convivéncia amorosa. Isso influencia na constituigdo de um ambiente pro-
picio a producdo do conhecimento, ja que sendo aberto favorece a curiosidade.

Esperancga (FREIRE, 2019) é considerada como uma necessidade ontoldgica, precisa-se
atuar com ela de forma critica, presume luta por um sonho de mudanga. A esperanga é o que
move a superacdo de obstaculos, sem esperan¢a hd acomodagao, assim a esperanca é funda-
mental para despertar uma inquietagdo criadora.

Freire (2019) defendia a justica social e afirmava que a educagdo deveria protestar con-
tra as injusticas (FREIRE, 2015), contra o desamor, a violéncia, a impunidade, as discriminagoes
e a exploragdo. Para isso, o/a professor/a e, consequentemente, a escola devem sair da omis-
sdo. Uma escola criativa luta por justica social o que vincula a defesa por sociedades democra-
ticas, por estado de direitos e pela protegao da dignidade humana.

Freire (2006) se manifestava avesso a discriminagdo e defensor da inclusdo, da classe
popular, bem como de seus saberes socialmente construidos, de sua cultura etc.

E impossivel pensar em uma escola criativa e critica sem uma formag3o rigorosa e ética.
Freire (2015) trazia a ética como uma dimensao utdpica da pedagogia da autonomia e, mais,
como uma ética universal do ser humano e ética da solidariedade humana, sendo indispen-
sdvel em uma convivéncia no ambiente escolar e nos demais ambientes que formam a socie-
dade. Ademais, cabe aos profissionais da escola agirem com ética, rigor e didlogo pautando
em valores sociais, culturais, politicos e humanos, etc., privilegiando o ser humano em sua
diversidade.

Escolas criativas tém nas obras de Paulo Freire fontes para fundamentar reflexdes e
acdes com principios e valores que impulsionem autonomia, liberdade, amorosidade, esperan-
¢a, justica social e ética, dentre outros.

Consideragoes Finais

Nas obras de Paulo Freire analisadas para a construgdo deste artigo identificamos a rela-
¢do entre capacidade critica e inteligéncia criadora e criativa. Como a capacidade critica é uma
constituinte do processo de aquisicdo de conhecimento, assim, o processo de conhecer se da
de forma criativa e pode ser potencializado com oportunidades dialdgicas.

Para o referido autor, as escolas devem ser criativas, e isso ficou explicito quando apre-
sentou instituigdes educativas como espago de criatividade, e também, quando as denominou
por centros de criatividade, local onde a liberdade deveria gerar a criatividade, e também, por
ser local propicio para que docentes e discentes possam aventurar-se na imaginagdo, na cria-
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¢do e na recriagao.

Especificamente quando o coletivo é guiado por pessoas criticas, estimulantes e criati-
vas Paulo Freire valoriza uma liderang¢a pautada em uma gestdao democrdtica que reconhece o
didlogo e a participagdo do coletivo marcada pela descentralizagdo do poder e pela tomada de
decisdes em ambito coletivo e democratico. Com relagdo ao professor, o que o torna criativo
vincula-se a uma formagao universitdria sélida, oportunidades de construgdo de praxis inven-
tivas, imersao em coletivos profissionais criativos e abertos a formagdo permanente e desen-
volvimento profissional, em que o exercicio da docéncia estd marcado pela pesquisa e que tem
como sonho politico a libertagdo, autonomia e emancipagao.

Escolas que vivenciam uma cultura inovadora, na perspectiva freiriana, respeita a cultu-
ra dos oprimidos, tendo aversao pela discriminagado, de tal modo valoriza o diverso, a existéncia
de autonomia com uma estrutura e organizagao escolar flexivel e socialmente referendada.

Uma escola que reconhece a criatividade como um valor enaltece o processo que fa-
cilita a criatividade, ou seja, a formagdo humana para o espirito inquieto, propositivo, reple-
to de iniciativa e dispostos a correrem riscos, pois trata-se de um espac¢o escolar marcado
por sonhos, esperangas e inéditos vidveis. E se essa escola buscar orientar-se por uma visdao
transdisciplinar e transformadora estara aberta a mudancgas, pois a transdisciplinaridade bus-
ca transcender a disciplinaridade, valoriza a complementaridade e coexisténcia entre ensino
disciplinar e educagdo transdisciplinar caracterizada por ser uma pulsao religadora (SUANNO,
2015) entre conhecimentos cientificos, saberes ancestrais, culturas, experiéncias e praticas.
Uma vez que, visa ampliar a compreensao sobre ser humano, natureza, sociedade, culturas e
guestdes contemporaneas. Tal perspectiva assume o desafio de pensar complexo e ecologizar
saberes considerando aspectos multirreferenciais e multidimensionais do objeto/fendmeno
em estudo. Articula, de tal modo, razdo, emogdo, corporeidade e atitude transformadora, ao
trabalhar com uma razdo sensivel no intuito de produzir praxis complexa e transdisciplinar.

O estudo de Freire permitiu refletir sobre o valor da autonomia, da liberdade e da cons-
trucdo coletiva do curriculo escolar. No tocante a metodologia e estratégias inovadoras identi-
ficamos que, a partir do pensamento freiriano, estas devem estar nutridas na dialogicidade e
na investigacdo de tematicas geradoras da reflexdo e dos processos de ensino e de aprendiza-
gem. Freire nos convida a pensar a avaliagdo em viés democraticos, com processos de escuta,
de reflexdo, didlogo e autoavaliagdo dos estudantes, docentes e da escola. Assim, pensar uma
escola criativa, em Paulo Freire, nos convida a pensar a educagdo popular, com autonomia, jus-
tica social, inclusdo e ética impulsionando assim processos de conscientizagdo critica, didlogo
e democratizagdo.
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