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Introdugao

Em tempos de crise exige-se que profissionais submetam-se as condi¢Ges de sobrevivéncia
extrema e encontrem saidas para a problematica revelada num contexto social em que as
competéncias para a vivéncia em sociedade sdo requeridas, ao mesmo tempo em que as
adversidades trazidas pelas exigéncias de firmar-se profissionalmente num mercado de trabalho
esgotado por conceitos ideoldgicos construidos ao longo do processo histérico e mantido pelos
préprios discursos de linguagem dos que dela participam, nesse contexto que traz incertezas e atos
imponderados, pergunta-se, assim, qual o papel educacional destinado ao profissional docente e
como manter seu profissionalismo em um periodo sécio-econémico-educacional cada vez mais
exigente e inconstante.

De acordo com o grande visionario Paulo Freire (2002) o professor precisa ser idealista,
porém é necessario que conjugue esse ser com o materialismo, para que possa chegar ao
método dialético de ver-julgar-agir. Entretanto, no processo de formacdo profissional docente ha
que se indagar sobre quais meios pode-se incorporar todos os atributos que fazem do professor
um profissional munido de habilidades e competéncias para lidar nas incertezas nesses tempos
criticos da educacdo brasileira, fase essa em que perdeu-se a no¢do da abrangéncia acerca das
funcdes sociais de cada um dentro das institui¢Ges solidificadas e estratificadas pelo processo sécio-
histérico, e, de algum modo, consolidadas pelo uso constante dos discursos sociais.

Em outras palavras, a formacdo profissional deve cumprir a fun¢do de preparar o professor
para o exercicio intelectual critico com o objetivo de dar conta de atender as necessidades reais
no atual mundo tecnoldgico e globalizado. Esse profissional difere amplamente do professor que
tornou-se apenas o cumpridor de tarefas em sala de aula, aquele que transformou-se proletdrio de
um sistema que reproduzia modelos didaticos assemelhados com o ensino da escola tradicional
ocorrido no século XIX, em que para o professor bastava cumprir as técnicas e normas de ensino, ou
seja, o saber-fazer resumia-se nas atribuicdes de cumprir planos de ensino por outrem elaborados.

Nesse processo de qualificacdo profissional queremos refletir acerca da formagdo de
professores da area de linguagem, em especifico sobre o processo de qualificagdo para o ensino
de lingua portuguesa como lingua materna, dando énfase as competéncias necessdrias para o
ensino-aprendizagem dos géneros do discurso como forma de comunicagdo e interagdo humana,
ressaltando a importancia do conhecimento dos géneros textuais como materializagdo das formas
de linguagem, mas sobretudo tendo a lingua vernacula como base para a aprendizagem de todas as
outras ciéncias que fazem parte da formagdo humana, para a integracdo dentro da nossa sociedade
heterogénea e complexa, em que, muitas vezes, a escolha adequada do género do discurso pode
servir de instrumento para a prépria sobrevivéncia.

O que é um autor: o protagonismo deve ser do professor ou do

aluno?

De acordo com Bakhtin (2003 p.319) “um locutor ndo é o Addo biblico, perante objetos
virgens ainda ndo designados, os quais ele é o primeiro a nomear. Isso significa dizer que em
sentido dialdgico, os nossos discursos e aquilo que atribuimos ao nosso préprio pensamento, trata-
se de multiplas vozes que constituiram o sujeito, esse ser social que ndo se desassocia dos ambitos
cultural, social, histdrico, etc. De fato, na teoria bakhtiniana de enunciagdo a palavra é tida como
signo dialético e ideoldgico, e desse modo, o principio dialégico liga a alteridade e aos discursos
cotidianos que integrados traz um movimento de busca e de reconhecimento de si mesmo por
intermédio das relagdes sociais.

O professor, nesse contexto de construgdo e reconstrucdo e do dialogismo que encerra em
si, também traz para o bojo de suas atividades docentes as ideologias adquiridas nas interages
sociais, e, nesse processo de construgdo de si como profissional docente, por vezes acaba por crer
gue ha um protagonismo em sala de aula e que ha aquele que ensina e o sujeito que aprende.
Entretanto, é de consenso entre os educadores que esse sistema de ensino perdurou pelo século
XIX e XX, porém nos tempos atuais em que os cidadaos tém mais acesso as informacgbes e em que a
consciéncia dos direitos de liberdade e igualdade e tornaram-se mais sensiveis, uma vez que ndo se
tem aceitado uma educagdo repressora na qual o aluno é mero cumpridor de ordens do docente, o
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protagonismo deve estar centrado no aluno e o ensino passa a ser mediado pelo professor.

Assim, a mediagdo pedagdgica entra em cena em lugar do ensino enquadrado no modelo
cartesiano das ciéncias em que haviam as ordens hierdrquicas e o professor ocupava o posto
mais elevado na escala de valores. Podemos dizer que a conformagao desse modelo vigorou por
muito tempo entre as instituicdes escolares, sendo sistematizada e aceita também pelas outras
instituicdes sociais que sustentam os parametros de ensino-aprendizagem, em outras palavras, ao
mesmo tempo que as organizag¢Ges familiares, religiosas e politicas hierarquizadas permaneceram
em voga na sociedade, manteve-se também esse “modelo de ensino”.

A mudanga de paradigma desse professor-ensinador para o que denominamos mediador
pedagdgico trata, assim, da associagdo do professor e do aluno em busca de conhecimentos, ambos
fazendo papéis distintos, porém com direito de exposi¢cdo de opinido e aproveitamento das préprias
experiéncias relevantes no meio em que socialmente interagem. A preocupac¢ao do docente ndo
€ mais em ser o célebre conhecedor de todos os saberes, é de direcionar as atividades de ensino
aprendizagem, utilizando seus saberes docentes com o intuito de formar cidaddos participativos
e capazes de viver em sociedade. De acordo com Masetto (2000) os professores mediadores
encontram formas de

dialogar permanentemente; trocar experiéncias; apresentar
perguntas orientadoras; orientar nas caréncias e dificuldades
técnicas ou de conhecimento quando o aprendiz ndo consegue
encaminhd-las sozinho; garantir a dinamica do processo
de aprendizagem; propor situagdes problemas e desafios;
desencadear e incentivar reflexdes (Masetto, 2000, p.145).

Nesse novo contexto é necessario que o professor desenvolva e utilize suas habilidades e
competéncias docentes, ou, de acordo Novoa (2009) , as disposigbes docentes, ou seja, a disposicdo
para o conhecimento, para a cultura profissional, para o trato pedagdgico e para o trabalho em
equipe. O uso constante dos saberes docentes querer a conformacdo de praticas, para que sejam
natural e regularmente materializadas no fazer pedagdgico diario dentro das instituicdes de ensino.
Além disso, a efetivacdo dessas atividades exige uma construcdo docente imprescindivel, dos
saberes reflexivos.

De acordo com Contreras, (2002),

€ necessario resgatar a base reflexiva da atuagdo profissional,
com o objetivo de entender a forma em que se abordam as
situacGes problematicas da pratica. Deste modo, sera possivel
recuperar como elemento legitimo e necessario da pratica de
ensino aquelas competéncias que, a partir da racionalidade
técnica, ficam subordinadas ao conhecimento cientifico e
técnico, ou excluidas de sua analise e consideragdo (Contreras,
2002, p. 106)

O professor, em uso de competéncias e habilidades docentes, ao realizar a mediacdo
pedagdgica transfere o protagonismo para o aluno, visto que este tem a meta de aprendizagem
constante no periodo de formagdo em que se encontra, tendo o profissional docente como o mestre
que ird auxilid-lo a desenvolver-se plenamente em suas bases para o exercicio vida em sociedade.

Géneros discursivos- sob que viés se ensina a materializacdo da

lingua portuguesa

O subtitulo da obra do professor Marcuschi (2008) intitulada Produgdo textual, andlise de
géneros e compreensao diz “o estudo dos géneros ndo é novo, mas esta na moda”. Sem contestar
as palavras do ilustre linguista, quiséramos nds, professores e pesquisadores, que o excerto fosse
verdadeiro, sem entrar no mérito da verdade e da verossimilhanca (Reboul, 2000), que exercesse
a0 menos a presungao da verdade, pois temos testemunhado no contexto das praticas pedagdgicas
da Disciplina de Estdgio Supervisionado de Lingua Portuguesa, em que os académicos realizam
pesquisa-acdo nas escolas de ensino fundamental e médio, as praticas docentes de professores
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calcados no ensino gramaticista e tradicional da linguagem, em que recortam dos textos classicos e
eruditos “pedagos de linguagem” como se fossem amostras reais dos eventos comunicativos com
o objetivo de dar testemunhos do bom uso da lingua vernacula.

Obviamente, o ensino e a aprendizagem de lingua materna desdobrados em agdes
diddticas nas quais denominamos “tradicionais” sdo sustentadas por um balizamento tedrico
ao qual podemos chamar também de tradicional, isto é, sustentado com uma concepg¢do de
linguagem a que Travaglia (2006) denomina gramatica normativa ou tradicional, quer dizer, tem-se
a linguagem como expressdo do pensamento, e, assim, as pessoas que ndo se expressam bem ndo
o fazem porque ndo pensam logicamente. Nessa concepgdo, a expressdo se constrdi no interior da
mente e sua exteriorizacdo trata-se de apensas de uma espécie de tradugdo do bem pensar. Nesse
caso, a enuncia¢do é um ato monoldgico, individual, ndo sendo afetado pelo outro e nem mesmo
pelas circunstancias que constituem a situagdo social, o contexto.

Factualmente, o intuito é que realize o ensino de lingua portuguesa ancorado na concepg¢ao
de linguagem interacional (dialégica) , em que de acordo com Koch e Elias (2006)

[...] os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que — dialogicamente - se constroem e sdo
construidos no texto, considerando o proprio lugar da
interagdo e da constituicdo dos interlocutores (Koch e Elias,
2006, p.10).

Para o professor que exerce o ensino-aprendizagem com eficdcia, entretanto, ndo basta
conhecer e ancorar-se na concepgdo de lingua-linguagem, é necessario balizar o conhecimento
acerca de géneros sob a perspectiva da interacdo, ou seja, os géneros como forma de acdo social,
e, assim, definir uma ou mais abordagens tedricas que indicardo a metodologia e os métodos
que levem a apropriacdo do conhecimento da linguagem até os alunos., partindo, desse modo,
da conceituacdo bakhtiniana de que os generosos géneros do discurso nos sdao dados quase da
mesma forma que nos é dada a lingua materna, esses ndo chegam ao nosso conhecimento por
meio de diciondrios e gramaticas, mas na enunciacdo concreta que nés ouvimos e reproduzimos
na comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (BAKHTIN, 2003).

Devido ao fato de o género ser a nocdo central na definicdo e no ensino de linguagem,
faz-se necessdrio que se defina sob qual concepcdo tedrica se ancoram as atividades de ensino-
aprendizagem de linguas, por haver diferentes campos e elementos que dao sustentacdo para
as atividades linguageiras, tanto nas acdes sociais como nos estudos linguisticos e pesquisas
académicas. Meurer et al (2005), como exemplos, discorrem acerca de trés abordagens para
as andlises e reflexdes dos géneros discursivos/textuais: sociossemidticas, sociorretoricas e
sociodiscursivas.

Em se tratando de abordagens sociossemidticas temos como base o conceito de “estrutura
potencial do género” ancorado por Hasan (1995), Halliday (1989) e Bernstein (1990), em que o
argumento central da teoriza¢do fia-se na necessidade de analisar a linguagem como um sistema
sociossemiotico, utilizados por Halliday com a linguistica sistémica funcional e em consonancia com
a teoria social de Bernstein, em que a linguagem é tomada como um sistema social que medeia
a existéncia humana. Assim, integram texto e contexto como elementos obrigatérios para a
analise dos sentidos e das interagdes sociais, tendo como varidreis de significagdo o campo, isto é,
a natureza da pratica social, a relacdo —a natureza da conexdo entre os participantes e o modo- o
meio utilizado para a transmissdo da mensagem (MOTTA-ROTH e HEBERLE, 2005).

Ainda nesta abordagem sociossemidtica os estudos e analises dos géneros desenvolveram-
se sob a perspectiva teleolégica em que o género é um sistema estruturado em partes, isto €, como
meios especificos para fins especificos, baseados nos estudos de Martin (1992) que considera o
mundo como um sistema de relagdes entre meios e fins, tendo o género e qualquer outro sistema
semidtico em um cardter mutavel por tratar-se de um sistema aberto e sujeito as atividades
humanas (VAN JUNIOR e LIMA-LOPES, 2005).

A linguistica critica de Fowler (1991) inclui os estudos de Fairclough sobre linguagem
e poder e a andlise do discurso desenvolvida por Pécheux (1982), em que a abordagem
sociossemiodtica mantém-se na tarefa de estudar o discurso como um elemento construido e
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constitutivo socialmente, tentando desvendar seus efeitos ideoldgicos e sua naturalizagdo. D3
destaque a linguagem do jornal e a relagdo entre a linguagem e representagdo e conversagao e
consenso (IKEDA, 2005).

Nesses parametros, o género é tratado como recurso representacional por Kress (1989)
em que os géneros sao tipos de textos que codificam os tragos caracteristicos e as estruturas dos
eventos sociais, assim como os propdsitos dos participantes discursivos envolvidos nesses eventos.
Afirma ainda que os géneros textuais constituem uma espécie de inventario dos eventos sociais
das instituicdes, e fazem isso ao expressaram aspectos convencionais das praticas sociais com
diferentes graus de ritualizagdo (BALOCCO, 2005).

A exemplo também da abordagem de géneros sociossemiotica, as andlises criticas de
Fairclough (2001) caracterizam um universo tedrico-metodoldgico com forte preocupagdo social
derivada de enfoques multidisciplinares para o estudo da linguagem. Assim, o estudo das questdes
linguistico-discursivas pode revelar aspectos da vida social e ao analisar-se os textos criticamente ha
o interesse em questdes e maneiras de representar a realidade. O conceito de género designa um
conjunto de convengdes relativamente estaveis e estd ligado a um tipo de atividade socialmente
aprovada, como por exemplo as conversas informais, a compra de produtos no comércio, dentre
outros atos sociais (MEURER, 2005).

Dentre as abordagens sociorretdricas esta a proposta de Swales (1990) em que o estudo
e a andlise de géneros textuais devem ser vistos em seu contexto, e, assim, ndo podem ser
compreendidos e interpretados somente por meio da andlise de elementos linguisticos. A nogdo
de género é o resultado do entrelagamento de tradigdes de varios campos de estudos, tendo ele
adotado sua posigdo eclética de géneros. Na perspectiva de Swales pode-se balizar os estudos sob
quatro campos distintos: a. com estudos de folclore, que faz uma investigacdo e classificagdo que
permite arquivar os textos, subdividindo-os entre tipos ideais e textos reais; b. os estudos de géneros
textuais literarios, que dao importancia a permanéncia da forma e ndo a estabilidade relativa dos
géneros; c. os estudos sob a perspectiva da linguistica; e por ultimo, os estudos dos géneros sob a
perspectiva retdrica em que o texto é categorizado como o elemento que recebe maior destaque
no processo comunicativo (HEMAIS e BIASI-RODRIGUES, 2005).

Sob a influéncia sociorretérica desenvolvem-se os estudos de Miller (1994) e Bazerman
(1994) com o interesse pela natureza social do discurso, tendo chamado de nova retdrica e associado
ao ensino de estratégias de persuasdo, em um movimento com preocupagoes pedagdgicas sobre
0 ensino de composicdo e argumentagdo. Essa recuperagdo da retdrica trouxe a discussdo as
nogdes de propodsito e contexto, ambos importantes para o estudo de géneros. O conceito de
género como agdo social toma como nogdes-chave a recorréncia e a agdo retdrica, chegando ao
que se categorizou como agdo retdrica tipificada (CARVALHO, 2005).

Por ultimo, enquadra-se nas abordagens sociodiscursivas 0s géneros do discurso na
perspectiva dialdgica bakhtiniana, as andlises pragmatico-textual de Adam (1999) a perspectiva
interacionista sociodiscursiva de Bronkart (1996) e os géneros do discurso como componente do
arquivo por Maingueneau (1984) . Na obra Géneros do Discurso Bakhtin (1988) afirma que o uso
da lingua efetua-se em forma de enunciados concretos e Unicos, proferidos pelos participantes
de uma outra esfera da atividade humana, enunciado nao se repete, pois que é um evento Unico,
sendo esta a unidade real da comunicagdo discursiva, uma vez que o discurso existe na forma de
enunciados, assim, o estudo do enunciado como comunicagdo discursiva permite compreender de
maneira mais concreta a natureza das unidades da lingua. Em Marxismo e filosofia da linguagem,
Bakhtin (1929) afirma que a lingua é como signo ideoldgico, ou seja, a realidade fundamental da
lingua e seu modo de existéncia diz que a verdadeira substancia da lingua nao é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica da lingua, nem mesmo
pela atividade mental, seria ela, assim, construida pelo fendmeno da interagdo social realizada pela
anuncia¢do (RODRIGUES, 2005) .

Seguindo a abordagem sociodiscursiva, a andlise pragmatico-textual de ADAM (1999)
aproxima os quadros tedricos da linguistica textual e da analise do discurso francesa, tomando o texto
como objeto circundado e determinado pelo discurso. O campo da linguistica textual é delimitado
das praticas discursivas, localizando-se o género, o discurso e o interdiscurso. Nessas analises a
sequéncia textual é vista como um conjunto de proposigdes psicoldgicas que se estabilizaram como
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recurso composicional dos varios géneros, e o fato de ser linguisticamente estavel possibilita a sua
determinagdo (BONINI, 2005).

Para finalizar essa pequena demonstragdo das abordagens tedricas acerca dos estudos
dos géneros textuais/discursivas, apresentamos a perspectiva interacionista sociodiscursiva de
Bronkart (2002) , tendo Vygostsky como fonte de referéncia e com uma abordagem marxiana e
dialética dos fendmenos psicoldgicos, favorecendo a reunificagdo da psicologia com as dimensdes
sociais da linguagem com os objetivos de compreender o funcionamento do pensamento
consciente humano. Considera ainda que as atividades sociais e os produtos dessa atividade sdo
o principio das a¢des individuais, assim, seriam também as atividades o principio de estudo de
disciplinas como a sociologia e a linguistica.

Contudo, dentre todas essas abordagens para o estudo e a ancoragem tedrica para o
desenvolvimento das a¢des didaticas para o ensino de lingua portuguesa, ha professores que ainda
ndo fizeram as ressignificacdes de suas praticas, devendo, talvez para isso, repensar na propria
formacdo profissional e ativar o conceito de professor reflexivo em busca da pratica de ensino-
aprendizagem que efetive de fato os atos enunciativos utilizados nos comunicagdes sociais pelos
individuos.

Géneros autobiograficos — o memorial como forma de reflexao

acerca da formagao docente

O género autobiografia, em se tratando de uma agdo discursiva, pode servir para diversas
finalidades, de traduzir a si mesmo, de renascer por meio da meditacdo escrita, de pensar no
processo de construgdo da prépria formagdo profissional, ou de uma reflexao interna e psicoldgica
sobre os elementos que constroem o ethos profissional docente. De acordo com Passeggi
(2008) “autobiografar é aparar a si mesmo com suas proprias maos”, em que aparar significa
aperfeicoar-se, resistir ao sofrimento, cortar o que é excessivo, cuidar para que ndo caia. Ao
classificar o género memorial, por uma questdo hierarquica, ndo seria justo toma-lo como um
subgénero da autobiografia, mesmo que ambos partilhem algumas caracteristicas comuns, uma
vez que a autobiografia enquadra-se numa intencionalidade de narrar ou relatar a prépria vida com
a finalidade de destacar qualidades e adjetivos sublimados pelos atores sociais que encontram
afinidades em seu enredo.

O memorial trata de descrever a formagdo intelectual e critica de um profissional, neste caso
em especifico, do profissional docente. Busca, entretanto, compreender por meio de memorias
como se da o processo de formacdo de competéncias do profissional, suas formas de agir e pensar
ancoradas em ideologias dominantes que constituem socialmente o conceito de “professor”, ja
que para a linha de andlise discursiva seguida por Foucault (1969) toda formulagdo memorial
possui no seu dominio a associagdo a outras formulagGes as quais repete, refuta, transforma e as
vezes, nega.

De fato, as memdrias precisam ser registradas sob forma escrita, tendo em vista que a
modalidade oral da lingua tende a levar ao esquecimento mais cedo, e também porque por meio do
registro escrito o autor é capaz de relatar varias abordagens acerca de si, a histdria, a psicoldgica, a
discursiva, a psicanalitica, a construtivista, dentre outras. Importante dizer também que o memorial
é uma forma de reencontrar os fatos marcantes que construiram o profissional memoriado, e que
para os interlocutores trata-se de um olhar sob perspectivas e fatos constitutivos do agir docente,
trazendo reflexdes para si e para o outros, os que leem suas memorias.

Nesse contexto, tomamos como conceito fundamental para as andlises das préticas
docentes dos professores em formacdo a abordagem discursiva dos memoriais, de acordo
com Coracini ( 2011) o sujeito reatualiza em seu discurso e em suas experiéncias vivenciadas a
existéncia histdrica do enunciado no seio de praticas discursivas, em que o sentido é construido na
historicidade que marca a relagdo do homem com a linguagem.

Assim, falar de memdrias docentes é traduzir interdiscursos, segundo a tedrica de
Pécheux (1988) o interdiscurso define o dizivel, remetendo o sujeito a uma filiagdo de dizeres
outros, e esse interdiscurso manifesta-se na superficie linguistica sob forma de heterogeneidade
representada, que remete a outros discursos para depois entrelagarem-se e constituir a trama da
textualidade que ird se apresentar como uma unidade de sentido ( AUTHIER-REVUZ, 1998).
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Nessa perspectiva, os memoriais docentes registrados neste texto servem para
problematizar a construg¢do do sujeito-professor, tendo como principio a articulagdo entre os
género memorial como pratica discursiva e o sujeito, com o objetivo de compreender como
as identidades de professores de lingua portuguesa sdo construidas e legitimadas por meio das
representac¢des sociais do eu-docente.

Analises dos memoriais — dialogismo com os professores em

formagao

Essas construgdes discursivas foram obtidas a partir dos relatos de experiéncia docente dos
professores matriculados e cursando Licenciatura em Letras por um dos programas de formagdo
de professores de educagdo bdsica ofertados pelo Ministério da Educacdo em parceria com
universidades publicas. Para o ingresso nessa graduagdo os candidatos devem cumprir a exigéncia
de atuar no ensino basico de lingua portuguesa, visando dar formagdo especifica para o ensino
de lingua materna para aqueles que ja exercem a docéncia, no entanto, sem habilitagdo para esse
exercicio ou com habilitagdo em outra drea do conhecimento, quer dizer, outra licenciatura.

Assim, esses discursos fazem parte do ethos docente de alunos-professores que estao
em fase final da formagdo em Licenciatura em Letras, os excertos foram retirados dos relatos de
experiéncia docente em fase de estagio supervisionado de lingua portuguesa, o Estdgio lll, voltado
para o publico alvo de ensino fundamental Il e médio. O relato de experiéncia docente é parte da
exigéncia para a integralizagdo da disciplina de Estagio Supervisionado, desse modo, é solicitada dos
alunos como uma das avaliagGes ao longo do semestre.

Os discursos foram retirados integralmente dos relatérios, sem corre¢do da formagdo textual
nas dimensdes global ou nos aspectos de construgdo textual, mesmo quando ocorrem problemas
de escrita como coesdo e coeréncia textual, pois esses desvios das normas de textualizacdo
ddo margem para a predigdo quanto ao conhecimento construido pelos professores de lingua
portuguesa no decorrer do curso de formacdo profissional docente.

Paraidentificacdo dos informantes para as analises utilizamos duas letras do alfabeto, que ndo
necessariamente referem as letras iniciais de seus nomes, e assim, o processo de analise de dados
foi realizado pela interpretagdo discursiva, ou seja, os textos dos informantes foram transformados
em discursos, entendendo o texto como uma produgdo formal resultante de escolhas e articulagdes
feitas pelo produtor, amparado pelos recursos do sistema linguistico e discurso, o texto que se
discursiviza na medida em que seu analista busca as intengdes ndo explicitadas, a ideologia que
move o autor na elaborag3o do texto (GUIMARAES, 2009).

Assim, os textos dos professores informantes foram analisados como unidades de sentido e
constituinte da compreensdo da formagdo da autonomia no exercicio docente, em outras palavras,
foram feitas inferéncias acerca da constru¢ao da autonomia profissional docente pelo viés da leitura
de memoriais na formagdo do curso de Licenciatura em Letras.

Informante 1:
D.M.: “apds a experiéncia obtida em sala de aula é necessdrio enfatizar os eixos de
leitura, produgdo de textos escritos, oralidade, participagdo familiar em busca de
pesquisa e andlise linguistica”.
Neste texto a professora demonstra as incertezas quanto ao conhecimento de concepgdes
de leitura, escrita e modalidade oral da lingua, pois ao adicionar a fala “participacdo familiar” perde
o silogismo do paragrafo denotando, desse modo, pouca fundamentagdo em suas a¢Ges didaticas.

Informante 2:

J.C.: ap0s este trabalho de escrita e oralidade observei que é preciso saber planejar,
ter um projeto objetivo, saber o que deve fazer, e, durante as atividades que desenvolvi
em sala de aula, pude compreender que aquelas criangas precisavam de atividades
pedagdgicas ludicas que trabalhassem ndo somente a mente da crianga mas sim o
corpo todo”.

No excerto acima ndo é possivel encontrar uma defini¢do clara do projeto de ensino, o
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professor parece usar as atividades de leitura e escrita sem arcabougo tedrico que dé sustentagdo
para suas praticas docentes, acredita, assim, que as atividades educativas ludicas dardo conta de
fazer o processo de letramento dos alunos.

Informante 3:

A.L. “ao realizar essa atividade de registrar aqui minha prdtica, foi possivel fazer uma
reflexdo sobre o trabalho realizado com o género textual rétulos e dos estudos durante
o curso de Letras, foi possivel perceber que houve uma considerdvel contribui¢do do
curso a minha prdtica docente, uma vez que o curso abre um leque de informagdes e
métodos, em que estes possam ser postos em pratica”.

Nas analises dessa argumentacdo podemos inferir que a professora-autora ainda ndo
difere conhecimento de informagdo, elementos essenciais para o ensino de lingua materna ou de
qualquer outra disciplina nas escolas do ensino basico. Parece haver um conflito de conceitua¢ao
entre abordagens de ensino, metodologias e métodos, mesmo com a prdpria afirmacgdo de que o
curso de Letras contribuiu para a sua pratica docente.

Informante 4:

M.M. “este relato trouxe consideragdes relevantes que mostraram a importdncia da
musica e de seus beneficios para as criangas, os dados apresentados foram frutos
de um processo de possibilidades de didlogo com os dados obtidos e abordados
sobre a musica em sala de aula, possibilitando trabalhar a leitura, a escrita e o ludico
brincando, levando o aluno a sentir e expressar os seus sentimentos”.

As argumentagdes da professora levam-nos a inferir que ha um sério problema quanto ao
objeto de ensino de lingua portuguesa, por vezes ha uma alternancia de papéis entre a docente
de lingua portuguesa com a fungdo de proporcionar ao aluno o conhecimento de géneros para
que eles possa interagir socialmente e a profissdo de psicélogo, em que o aluno deve expressar
sentimentos como uma forma de terapia. Além disso, a escrita faz um paralelismo semantico entre
leitura, escrita e ludico, tratando ambos como objeto de ensino de lingua materna, sempre com a
preocupacdo de ensinar “brincando” e ndo de ensinar efetivamente os recursos de expressividade
dos géneros textuais.

Informante 5:

A.L. “ao término desse trabalho é possivel afirmar que a leitura e a escrita sdo de
suma importdncia para a aprendizagem da crianga, na construgdo de leitores criticos
e atuantes no meio social”.

Nesse discurso observamos que ha preocupagdo da professora com a formagdo de
leitores criticos, entretanto, ndo foram escritas atividades de ensino-aprendizagem de visassem
desenvolver essa competéncia, além disso, dizer que leitura e escrita sdo de suma importancia para
a aprendizagem ndo parecem levar a discussdo do ensino dessas habilidades, demonstrando que
falta suporte tedrico para dar embasamento a pratica pedagdgica e para desenvolver a autonomia
docente.

Informante 6:
A.E. “relatei a contribui¢cGo do curso de Letras em minha prdtica docente e a sua
importéncia para deixar minhas aulas dinamizadas e prazerosas”.

A argumentagdo relata a importancia do curso de Letras em deixar as aulas “dinamizadas e
prazerosas”, no entanto, ndo parece demonstrar grande conhecimento das abordagens tedricas
quanto ao ensino de lingua portuguesa como lingua materna, ou mesmo a importancia em se
ensinar os géneros de comunicagdo para as interagdes reais dos alunos, uma vez que isso nao é
relatado pela professora-aluna.



Revista Humanidades e Inovagdo v.5, n. 1 - 2018

‘ Humanidades |
Inovacao |

Informante 7:

L.F. “foi possivel analisar até que ponto o hdbito de escrita ndo é tido como um ato

prazeroso para a formagdo do educando. E importante lembrar que, para a escola

formar bons escritores é preciso capacitar os educandos. E para que isso acontega é

indispensdvel que o professor seja um escritor competente, dominador de estratégias

de trabalho”.

As andlises dos “ndo ditos” induzem-nos a classificar a aluna-professora com poucas
competéncias para o ensino de escrita para os alunos, uma vez que tem a escrita apenas como ato
prazeroso, sem tratar das necessidades de letramento na modalidade escrita da lingua portuguesa.

Informante 8:

ZS. “Vejo ainda que na faculdade somos muito cobrados na produgdo de textos
cientificos e, por isso essas disciplinas ndo tem nos preparado como o esperado pelo
curso e pelas minhas expectativas. E quando nos deparamos com a realidade, ou
seja, com a prdtica em sala de aula, sentimos a necessidade desta preparagéo na
utilizagdo de métodos diferenciados e estratégias de ensino que venha contribuir na
formagdo desse alunado”.

Esta professora-aluna atribui a instituicdo formadora a culpabilizacdo pela formagdo
deficitdria de professores, entretanto, ao escrever demonstra claro falta de comprometimento
com a propria aprendizagem, uma vez que o texto acima insere problemas quanto a textualizagdo,
como por exemplo a falta de concordancia entre os sujeitos e os verbos e a pontuagdo. H4 ainda
um conflito quanto as disciplinas que sdo parte da profissionalizagdo do ensino e o uso de lingua
materna, tendo demonstrado poucas competéncias ao realizar a modalidade escrita de lingua
portuguesa.

Informante 9:

N.R. “um dos pontos negativos é o pouco tempo em que acontece as disciplinas, pois
muito mais conhecimento poderiamos obter se o tempo fosse maior. E ainda, por
mais que queiramos nos dedicar a aprender com mais afinco, quando cada etapa vai
chegando ao fim, jd estamos muito cansados com o retorno para a sala de aula e com
agles que precisam ser realizadas para acontecer esse retorno”.

De fato, a questdo tempo para a aprendizagem é primordial para a formagdo docente, pois
o amadurecimento de ideias, de teorias, a elaboragdo de praticas pedagdgicas sao preciosissimas
para dar ao professor autonomia e para desenvolver suas habilidades docentes. Contudo, ndo se
pode dizer que o tempo de formagdo de outras graduagdes sejam maiores do que as licenciaturas,
talvez, devesse haver um pouco mais de disciplina para os estudos por parte dos proprios estudantes
em fase de formagdo docente, hd que se encontrar num calendario holistico o tempo para ler,
para buscar novos balizamentos tedricos, para escrever e aperfeigoar-se, pois ndao ha o relato do
se durante o tempo que retorna para sala de aula, ou seja, quando ndo tem aulas, se ha tempo
dedicado aos estudos.

Informante 10:

M.R. “No relato, busquei destacar a importdncia de se trabalhar os géneros textuais
leitura, escrita e oralidade, proporcionando ao aluno um contato maior com o género
textual fabula, despertando nele uma maior compreensdo destes textos, bem como
trabalhar a leitura de uma forma diversificada e nGo como uma obrigagdo”.

A primeira vista parece que a professora compreende do que trata o ensino-aprendizagem
de géneros discursivos, entretanto, no desenvolvimento temdtica demonstra que confunde
géneros textuais com leitura e escrita, relacionando logo em seguida o ensino do género Fabula
com o objetivo de despertar compreensdo do aluno, porém nao chega a discorrer sobre as possiveis
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interpretagdes do género abordado.

Informante 11:

B.L. “esta sequéncia, entre outras nas quais eu coloquei de prdtica, foi a que mais
eu vi eficdcia, acredito que seja por eu jd ter uma outra visGo de como se trabalhar
a lingua portuguesa utilizando os géneros textuais, saindo do tradicionalismo no
qual eu cresci estudando, com frases isoladas apenas para mostrar que como na
matemdtica, lingua portuguesa também tinha regas e eram trabalhadas como
se elas ndo tivessem relagdo alguma com os textos, que s6 serviam para testar se
sabiamos alguns codigos”.

Os argumentos acima demonstram que a aluna-professora construiu o conceito de que o
ensino de lingua portuguesa de acordo com a concepgdo tradicional ndo atende as necessidades
que os individuos tém de utilizar a lingua materna para interagir socialmente, e, em algumas vezes
como instrumento de “poder” dentro da sociedade.

Informante 12:

E. A. “O curso de Letras contribuiu para minha prdtica docente na medida em que
pude refletir sobre a minha imersdo na realidade escolar e do ensino de linguas, visto
que o seu ensino ndo é apenas um ato de decodificar palavras, sentengas soltas e sem
finalidades, mas sim a de levar o aluno a pensar a variedade linguistica predominante
nos textos assim como também sua capacidade de atuar diante dela, seja para
escrever ou para expor-se em um ato publico”.

As afirmagdes da aluna-professora denotam boa compreensao acerca da importancia da
lingua materna como propulsora de novos conhecimentos e outras ciéncias, além de demonstrar
consciéncia acerca da sociolinguistica e da variedade de textos que temos para interagir em nossa
sociedade como elementos imprescindiveis para as a¢des sociais.

Informante 13:

M.L. “Adreadelinguaportuguesa compreende que existe a necessidade de umtrabalho
que oportunize aos alunos graduandos do curso de Letras uma compreens@o mais
agugada dos mecanismos que regulam a lingua, e que corresponda as necessidades
de formagdo mais proficiente em prdticas discursivas de leitura e escrita, visto que
a atual sociedade exige cada vez mais leitores competentes, os quais possam ser
sujeitos capazes de atuarem no mundo letrado”.

A professora deixa no texto suas concepgdes acerca da necessidade de compreender o objeto
de ensino antes de didatizar o conteudo e transforma-lo em atividades de ensino-aprendizagem.
Ha clareza quanto as necessidades de formar cidadaos proficientes nas praticas discursivas reais na
sociedade, destacando as competéncias necessarias para o exercicio da plena cidadania.

Informante 14:

M.C. “ a partir de agora, sei que minha expectativa continuard crescendo, pois
continuarei querendo crescer como docente e como pessoa, para ser uma profissional
mais atuante, reflexiva, e ndo s6 esperar que me digam o que fazer em sala de
aula, ndo ser apenas um transmissor de conhecimentos e sim uma professora que
junto com os alunos, pesquisa, observa, levanta hipdtese, analisa, reflete, descobre,
aprende e reaprende”.

Neste texto a professora-aluna apresenta a aquisicdo dos conceitos de professor-reflexivo
e responsabiliza-se pela propria aprendizagem, compreende a proposta de ensino interacional/
dialdgico de lingua e ensaia os primeiros passos para tornar-se uma professora pesquisadora,
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apontando ainda os principios de autoria para a elaboragdo das propostas didaticas de ensino.

Algumas consideragoes — novos rumos e ideais

Em se tratando da proposta veiculada pelo Ministério da Educacdo, publicado no ano de
2017 na alteragdo da LDB que autoriza profissionais de outras areas e especialistas a darem aulas
nas escolas do pais, e que todos nds contestamos por meio de argumentagdes e conhecimento de
fato, de que s6 os conhecimentos enciclopédicos ndo bastam para que se possa exercer a docéncia
com eficdcia, retomo alguns posicionamentos para dizer que, talvez, seja necessario formar uma
gama de saberes imensa, para entdo poder fazer as escolhas, metodoldgicas, tedricas, cientificas e
assim desenvolver o ensino de qualidade. Nao ha cientificidade nem autoria na expressdo “ndo se
pode ensinar aquilo que ndo sabe”, porém ha muito de verdade no conceito.

Nesses momentos de crise na educagdo brasileira, temos vivenciado uma problematica de
instituicdes de ensino basico que ndo estdo preparadas para receber e ensinar aos seus alunos as
competéncias necessdrias para a vida em sociedade, mas também temos testemunhado, como
nos memoriais acima relatados, a constancia de professores que exercem a profissdo sem terem
desenvolvido os saberes necessdrios para a docéncia, e assim, recorrem ao circulo vicioso de formar
mal os alunos que se tornardo também cidad3os iletrados ou malformados educacionalmente.
Por vezes, o insucesso da qualidade na formagdo docente é atribuido as universidade que ndo
atingem a exceléncia no ensino, contudo, temos de contextualizar todos os fatores de ancoragem
na formagdo humana para podermos chegar a uma conclusdo ao menos coerente.

Para dar inicio a essa tematica podemos tratar em primeiro lugar do tema “valorizagdo da
profissao”, e, assim, distender na valoriza¢do social, econémica, conceitual, etc. Ao que parece, ha
muito ndo se tem dado o devido valor ao profissional docente, em termos financeiros, em nosso
pais o professor ndo é bem remunerado, em se tratando do social, perdeu a admiragdo e respeito
pelos pais e por outros atores sociais, e ao tratar de conceituagdo tem se instaurado novos discursos
em que nao é necessario ter formagao docente para ensinar. Entdo, poderiamos dizer que uma das
problematicas da profissionalizagdo docente encerra-se nos termos da valorizagdo profissional.

Porém, a valorizagdo profissional da forma posta nao é algo que emana de si, vem de
outrem e é constituido de crengas sociais coletivas. A competéncia profissional, ao contrario,
vem do préprio individuo e pode ser objeto de controle por parte daquele que prop&e-se a ser
professor. Por exemplo, livrando-se dos dogmas de que o professor nasceu com o dom de ensinar, o
docente precisa fazer a formagao continuada na forma que a prdpria palavra traz como significado:
continuada, constante, ininterrupta, consecutiva. Assim, a formagdo inicial ndo deve ser instituida
com uma base de saber vitalicio que dara conta de resolver todas as problematicas provenientes
de proporcionar boa educa¢do em tempos de crise.

Os discursos de alguns dos professores em fase final de formagao em Letras inserem a falta
de compreensdo de muitos fatores pertinentes a educagdo, mas também denotam que talvez esses
individuos nao sejam as pessoas ideais para formar outros profissionais, sendo pelo fato de nao
haver talento para ensinar, mas também pela simples constatagdo de que muitos ndo cuidam da
sua prépria formagdo profissional com brio e esmero. Talvez o ser humano tenha se acomodado
nas dificuldades que o dia a dia apresenta e assim atribua as outras instancias as responsabilidades
pela sua prdpria independéncia de pensar, porém, ndo se pode exercer os direitos de igualdade e
liberdade sem os devidos conhecimentos para tal.

Em dltimas palavras, gostaria de ressaltar que a quebra desse estado de emperramento da
maquina educacional poderia ser dada com politicas educacionais de incentivo para que possam
atrair para a profissao de professores aqueles alunos que sao qualificados como criticos, reflexivos
e capazes de compreender a amplitude de realizar a educag¢do com qualidade e com o intuito de
mudar o quadro desastroso que temos em tempos atuais.
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