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Introdugao

Este texto objetiva analisar quais momentos acontecem o protagonismo da crianga no
cotidiano em uma instituicdo de Educagdo Infantil. Vivemos em um tempo complexo, a educa-
¢do esta sofrendo grandes mudancas, fala-se em direitos da crianga, aprendizagem, mas pouco
do protagonismo da crianc¢a no cotidiano da educacdo infantil, € imprescindivel considerarmos
a sua opinido nos processos de aprendizagem e desenvolvimento.

A nogdo de infancia foi construida historicamente, em um longo processo de transfor-
mac0es culturais, histdricas e politicas, ao longo do tempo, onde se percebeu as necessidades
especificas e peculiares para a sobrevivéncia da crianca iniciando as discussGes em prol sobre
infancia e os direitos da crianca.

Nesse sentido, perceber a crianga como ator social e de direitos implica considera-la
como parte da cultura e das relagGes sociais, sendo que sua experiéncia e vivéncias acontecem
no tempo presente. Assim sendo a criang¢a no cotidiano da instituicdo de Educacdo Infantil é
produtora de cultura. As infancias podem ser percebidas de diferentes modos e perspectivas,
por um lado, ha criancas que desfrutam de uma infancia de amorosidade, atencdo, carinho
e compreensdo, enquanto de outro lado, ha infancias permeadas de tristeza, sofrimento e
abandono.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Resolugdo CNE/CEB n?
05/2009), no artigo 49, consta que “as propostas pedagdgicas da Educac¢do Infantil deverdo
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histdrico e de direitos
que, nas interagdes, relacles e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pesso-
al e coletiva”. (BRASIL, 2009)

O referencial tedrico abarca autoras/es como: Malaguzzi (1999); Barbosa (2014); Ri-
naldi (2020) Edwards e Forman (1999) e Oliveira (2011). Neste estudo também foram con-
sultados documentos normativos dentre eles, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2009) e a Base Nacional Comum Curricular (2017). E uma pesquisa
de abordagem qualitativa etnografica partir das concep¢des de Minayo (2001), Lidke e André
(1986) e André (2012).

Com a finalidade de fazer emergir as vozes e experiéncias infantis utilizou-se como
procedimentos metodoldgicos a observacdo e entrevista com nove criancgas de Pré-escola e
duas professoras que trabalham com as respectivas turmas. Para a leitura, interpretacdo e
analise dos dados da pesquisa foi utilizado o método de analise de conteddo qualitativo de
Mayring (2014).

A pesquisa empirica foi realizada no periodo de novembro de 2019 a maio de 2020 no
municipio de Vacaria/RS em uma Instituicdo de Educacdo Infantil. A etnografia contemplou 32
horas de observacdo em duas turmas, durante o més de novembro e dezembro, com o seguin-
te foco: perceber quais os momentos em que a crianga atua (ou ndo) como protagonista do seu
processo de desenvolvimento no cotidiano da Educacdo Infantil.

Apds observacgdo das turmas nos ambientes e espacos da instituicdo, foram realizadas
conversas/entrevistas com duas professoras que atuam com turmas de pré-escola (PRE I), e
com nove criancas destas turmas. As duas professoras participantes da pesquisa sdo efetivas
na rede municipal de Vacaria/RS e atuam ha mais de dois anos, como professora titular da
turma do PRE I.

No que se refere a pesquisa com criangas que frequentam a turma do PRE | da Escola
Municipal de Educacdo Infantil do municipio de Vacaria/RS, nove criangas com idade de quatro
anos, sendo que o pai, a made ou responsavel permitiram a participacdo na pesquisa mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e a crianga também preencheu
o Termo de Assentimento do Menor. Em nosso percurso durante a pesquisa, inicialmente ti-
nhamos como inten¢do apenas ouvir as professoras das turmas de pré-escola, mas no decorrer
da mesma, consideramos importante ouvir e dialogar com a crianca, saber o que gosta na
escola, suas brincadeiras preferidas, como é sua escolha e saber em quais momentos do seu
cotidiano escolar ela é ou ndo considerada protagonista.
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Considerando que o Estatuto da Crianga e do Adolescente, ECA (1990), visa a garantir
do desenvolvimento e dos direitos da crianga, possibilitando a sua participagdo na escolha e
definicdo das ag¢des que envolvam a suas necessidades e desejos, julgamos importante, na
nossa pesquisa, conhecer os desejos infantis e identificar suas especificidades no processo de
aprendizagem e desenvolvimento na educagao infantil.

As instituicdes de Educagdo Infantil, tem um compromisso de pensar e compreender a
crianga como protagonista, a respeitd-la como sujeito ativo e produtora de cultura, também
é necessario afirmar desde cedo sua participagdo na defini¢do de a¢des, motivando sua auto-
nomia, que buscam nos espagos das institui¢des infantil, nas relagdes com os outros construir
novos modos de viver.

Este artigo estd organizado conforme segue. Apds essa introdugao, a se¢do dois
apresenta o referencial tedrico-metodoldgico. A segdo trés intitulada “Educac¢do infantil e o
protagonismo das criancas” aborda os dados da pesquisa etnografica e o dialogo com as/os
autores/as. A sec¢do quatro é composta pelas consideragdes finais.

Referencial tedrico-metodolagico

Metodologicamente trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa etnografica
que se utilizou-se de observac¢do, de entrevista e didrio de campo. A metodologia de aborda-
gem qualitativa estuda aspectos do comportamento humano e a compreensdo de um grupo
social, abordando as relagdes humanas do cotidiano.

Diante da inquietagdo que nos motivou a pesquisar sobre a crianga na Educagao Infantil,
procuramos indicios e justificativas para identificar se a crianga é protagonista no cotidiano da
pré-escola, na turma do Pré I.

Segundo as autoras Lidke e André (1986, p .13), a pesquisa etnografica de natureza
qualitativa “vém ganhando crescente aceita¢do na drea de educagdo, devido principalmente
ao seu potencial para estudar as questdes relacionadas a escola” atualmente vem se desen-
volvendo com a finalidade de compreender de dentro das institui¢cdes os fendmenos educa-
cionais.

Assim, a etnografia para André (2012, p. 29) refere-se que “outra caracteristica impor-
tante da pesquisa etnografica é a énfase no processo, naquilo que estd ocorrendo e ndo no
produto nos resultados finais”, pois a etnografia preocupa-se com os processos as relagdes do
cotidiano da crianga, para isso destaco as contribui¢ées de André (2012):

A pesquisa do tipo etnografico, que se caracteriza
fundamentalmente por um contato direto do pesquisador
com a situagdo pesquisada, permite reconstruir os processos
e as relagbes que configuram a experiéncia escolar diaria. [...]
é possivel documentar o ndo documentado, isto €, desvelar
os encontros e desencontros que permeiam o dia a dia da
pratica escolar, descrever as agoes e representacdes dos seus
atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de
comunicacdo e os significados que sdo criados e recriados no
cotidiano do seu fazer pedagdgico (ANDRE, 2012, p. 41)

Para escolha das participantes da pesquisa foram utilizados como critérios de inclusdo:
1) professoras e crianca de pré-escola das turmas de Pré | de uma escola municipal de educa-
¢do infantil do municipio de Vacaria, RS; 2) professora com vinculo efetivo na escola; 3) atuar
como professora titular da turma; 4) com atuacdo de no minimo dois anos; 5) crianca que
frequenta regularmente a turma de pré-escola, neste caso Pré | e 6) que desejarem participar
da pesquisa mediante assinatura do Termo de Consentimento e Termo de Assentimento.

No decorrer da realizacdo da pesquisa foram anotadas no caderno didrio de campo, as
atividades realizadas pela crianga no ambiente pedagdgico, as rotinas, incluindo o refeitdrio na
hora do lanche e a hora do recreio, tudo que pudesse contribuir com os objetivos da pesquisa.
Tendo em vista que as participantes da pesquisa terdo nomes ficticios, cumpre informar que as
nove criangas serdo chamadas por nomes de passaros, as duas professoras entrevistadas serdao
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identificadas por nomes de pedras preciosas e a escola terd o nome de Crianga Feliz.

Neste contexto é relevante observar, ver, ouvir e descrever o cotidiano de uma insti-
tuicdo de Educacgdo Infantil, a fim de perceber quais os momentos da rotina escolar, que pos-
sibilitam o protagonismo da crianga de quatro anos, que frequenta a pré-escola (Pré I). As
observagdes iniciaram no dia 19 de novembro de 2019 e terminaram no dia 18 de dezembro
do ano de 2019, com a presenca da pesquisadora na Escola de Municipal de Educac¢do Infantil
Crianga Feliz, em dois dias da semana, num total de quatro semanas, contemplando 32 horas
de observagdo nas duas turmas de pré-escola.

O caderno de didrio de campo foi essencial, pois permitiu que apds as observagdes eu
pudesse ter acesso as anotagdes e lembrar dos momentos vivenciados, refletindo sobre acon-
tecimentos, olhares, movimentos, vozes, a¢gdes das criangas e dos adultos.

As professoras! participantes da pesquisa serdo identificadas pelos codinomes de To-
pdzio e Cristal, a fim de preservar suas identidades e integridade, mediante as entrevistas re-
alizadas. A primeira professora participante identificada como Topazio é casada, tem 48 anos,
dois filhos, sua é religido é catdlica, possui formagdo em magistério, licenciatura em Pedago-
gia e especializagdo em Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia, trabalha na escola com uma
carga-horaria de 40 horas semanais, sendo que em um dos turnos atua com a turma do Pré I.

A segunda professora participante identificada como Cristal é casada, tem 36 anos, uma
filha, sua religido é adventista do 7.2 dia, possui formagao em licenciatura plena em Pedagogia
e especializacdo em Neuropsicopedagogia, trabalha na escola com uma carga-horaria de 40
horas semanais, sendo que em um dos turnos atua com a turma do Pré I.

Tabela 1. Perfil pessoal das professoras entrevistadas

Nome da Turma N. 2de Turno Tempo Graduacao Especializagdo
Professora alunos que atuam
no magistério

Topazio PRE | 17 Manha 30 Pedagogia Psicopedagogia e
Neuropsicopedagogia

Cristal PRE | 22 Tarde 15 Pedagogia Neuropsicopedagogia

Fonte: Autoras, 2021.

As criancas participantes da pesquisa totalizaram o nimero de 39, que completaram
guatro anos até 31 de margo do ano da sua matricula na instituicdo. Na turma do Pré | do tur-
no da tarde eram 22 criancas, sendo 13 meninas e 9 meninos, enquanto na turma do Pré | do
turno da manha eram 17 criangas, sendo 8 meninas e 9 meninos. Algumas criangas sao alegres,
falantes, outras gostam de fazer grupinhos para brincar. Além disso, tratam-se de criangas que
frequentaram regularmente a Educacdo Infantil em turmas parciais de pré-escola dentre as
quais aceitaram participar da pesquisa, cinco criangas no turno da manha e cinco criangas no
turno da tarde. Na tabela a seguir expomos a descricao de nove criangas, pois uma nao estava
presente no dia da entrevista.:

Tabela 2. Descrigao das criancas idade das criangas

Nomes das criangas Idade Turno Professora Sexo
Andorinha 4 anos Tarde Cristal Feminino
Beija-flor 4 anos Manha Topazio Feminino
Canarinho 4 anos Tarde Cristal Masculino

1 Refiro-me no feminino porque as profissionais entrevistadas e que atuam com as criangas sao mulheres.
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Cardeal 4 anos Manha Topazio Masculino
Jodo-de-barro 4 anos Tarde Cristal Masculino
Mandarim 4 anos Tarde Cristal Feminino
Pardal 4 anos Tarde Cristal Masculino
Pombinha 4 anos Manha Topazio Feminino
Sabia 4 anos Tarde Cristal Feminino

Fonte: Autora, 2020.

A crianca sera identificada por nome de passaros, a fim de preservar suas identidades
e integridade, mediante as entrevistas realizadas. Foram escolhidos nomes de passaros por
serem detentores de asa e, consequentemente, terem a capacidade de voar. Assim, seus codi-
nomes serdo: Andorinha, Canarinho, Jodo-de-barro, Pombinha, Cardeal, Mandarim, Beija-flor,
Pardal e Sabia. Tratam-se de pdssaros livres e que assumem o compromisso dessa liberdade.
Liberdade para dizer, para escolher, para ser protagonista. Voar, ser autor e sujeito da sua
histéria. Escolher caminhos. O protagonismo pode ser observado por meio da autonomia, da
liberdade e da emancipacdo.

Educacao infantil e o protagonismo das criangas

A Educacado Infantil, na etapa pré-escola passa a ser vista como necessaria e obrigatoria
a partir dos quatro anos de idade, sendo um direito da crianga por meio da constituicdo de
1988, além de ser um dever do estado e direito da crianga realizado em espacos publicos. Com
a Constituicdo Federal (1988), o ECA (1990) e a LDB (1996) aconteceram grandes avangos em
relacdo aos aspectos legais da Educacdo Infantil, sendo a primeira etapa da Educacdo Basica,
para a efetivacdo dos direitos para as criancas. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa-
¢do Infantil (DCNEI) resolugdo CNE/CEB 5/2009 em se artigo 49, define a crianca como:

Sujeito histdrico e de direitos, que nas interagdes de relages
e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009).

Em relagdo aos direitos da crianga na Educac¢do Infantil foi possivel, por meio da pes-
quisa etnografica, identificar questdes que serdo abordadas na sequéncia, na perspectiva de
compreender se esses direitos sdo respeitados no cotidiano da Educagado Infantil. Abramowicz
(2018) aponta que:

O principio da dignidade do ser humano é o paradigma maior
de nossa Constituicdo para o respeito entre os cidadaos. A
exigéncia de uma educagdo infantil de qualidade ndo pode
se curvar aos ditames lentos de uma burocracia estatal
guarnecidos por limitagdes financeiras. Eis porque a tensdo
entre direito e dever postula dos gestores e dos cidaddos
a busca de um didlogo transparente e publico em vista
da protegdo integral da crianga como prioridade absoluta
(ABRAMOWICZ, 2018, p. 75).

Foram anos de luta para garantir e assegurar a crianga o direito a educagdo de qualida-
de, deste modo, a Educacgdo Infantil ndo pode ser mais vista como assistencialista, em que ape-
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nas o cuidado era considerado, a professora era autoridade e s6 a sua palavra era considerada.

O protagonismo infantil aponta que a crianga é agente importante na sociedade ca-
paz de transformar o mundo a sua volta. Para que, a crianga seja protagonista, participe com
autonomia e sua escuta possam ser realidade, precisamos abrir espagos e deixar a crianga
expressar o que deseja, se comunicar, como consta no documento da Base Nacional Comum
Curricular (2017). “Comunicar desejos, necessidades, pontos de vista, ideias, sentimentos, in-
formagdes, descobertas, duvidas”. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 25)

Neste sentido, o trabalho coletivo entre a secretaria de educagdo e as instituicdes edu-
cativas é essencial para assegurar a crian¢a a garantia de seus direitos no cotidiano das insti-
tuicoes.

Quando solicitamos que as professoras comentassem sobre os direitos das criangas que
frequentam uma pré-escola? Topazio (2020) enfatiza:

Que a crianga possa interagir com aquilo que ela estd
aprendendo, que ela possa explorar, que ela possa falar, entdo
um grande direito da crianga é ter acesso ao todo, que a gente
ndo fragmente aquilo que se quer trabalhar com a crianga,
que a possamos mostrar, e deixar ela pensar sobre aquilo que
se pretende mostrar (TOPAZIO, 2020).

Explicita ainda que a professora é mediadora, facilitadora e parceira nas aprendizagens
como afirma na sua fala Topazio (2020) “acho que na verdade a gente ndo ensina na educacgdo,
infantil a gente é um facilitador é um meio de colocar a crianga em contato com aquilo que ela
vai explorar para formar um conceito sobre”.

Nas palavras da professora Cristal (2019) é possivel observar que estudos e esforgos
estdo sendo feitos para garantir os direitos da crianca.

A gente tem estudado bastante sobre isso, agora mais que
nunca, assim tem estudado os direitos deles, a gente tenta se
encaixar, analisar o trabalho é muito dificil para saber se esta
fazendo ou ndo é mais facil alguém de fora falar, mas a gente
se esforga, tenta fazer o que é possivel para que eles tenham
direitos deles garantidos (CRISTAL, 2019).

Esta colocacdo é pertinente, pois evidencia a preocupacdo da professora sobre os di-
reitos da crianca na Educacdo Infantil. Para tanto, é importante que instituicdo, professora
e familia estejam abertas para que isso aconteca, e nesse processo de intera¢do a garantia
efetiva pelos direitos da crianca deve ser respeitada, bem como tornar possivel seus desejos,
compreender seus medos, suas escolhas e decisées.

Criangassdoaquelas “figurinhas” curiosas e ativas, comdireitos
e necessidades, que precisam de um espago diferente tanto
do ambiente familiar, onde sdo objeto do afeto de adultos (em
geral, adultos muito confusos), quanto do ambiente escolar
tradicional, frequentemente orientado para a padronizagdo
de condutas e ritmos e para avaliagdes segundo parametros
externos a crianga (OLIVEIRA, 2007, p. 45).

Nesta perspectiva, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), 2017 que
reafirma as concepgdes do cuidar e educar das DCNEI (2009) devem estar presentes nas prati-
cas pedagogicas das professoras, possibilitando reflexdes sobre suas posturas nas instituicdes
de Educacao Infantil.

Diante dessa perspectiva de educacdo, a professora das infancias, ndo é aquela que
transmite conhecimentos, se coloca ao lado da crianca, dialogando, se tornando parceira, par-
ticipante e competente, é aquela que aprende com o coletivo, ampliando possibilidades de
aprendizagens nos cotidianos infantis.

O direito a educacao inclui também exigéncia de qualidade e o respeito a crianga nesta
fase do desenvolvimento, o direito a atencao, a opinido, ao afeto, a organizacdo dos ambientes,
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aos cuidados com o corpo e a necessidade de protegao.

Para que a crianga seja protagonista, participe com autonomia e sua escuta possa ser
realidade, precisamos abrir espacos e deixar a crianga expressar o que deseja, isto é, se comu-
nicar. Conforme consta no documento da Base Nacional Comum Curricular (2017): “comunicar
desejos, necessidades, pontos de vista, ideias, sentimentos, informagdes, descobertas, divi-
das. Utilizando a linguagem verbal ou de LIBRAS, entendendo e respeitando o que é comunica-
do pelas demais criangas e adultos” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 25).

Percebemos durante a realiza¢do da pesquisa de campo que no ambiente pedagdgico,
as criangas tém necessidade de expressar seus desejos, seus mundos, suas fantasias e neces-
sitam ser escutadas para que se sintam valorizadas na sua singularidade. De modo geral, foi
possivel identificar as criangas protagonistas no momento da sua chegada a institui¢do, pois
ndo existe fila para entrada na escola, os pais encaminham as criangas até a sala de referéncia
e as criangas escolhem seus lugares para se sentar (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Da mesma forma, quando precisam ir ao banheiro, elas podem ir na hora em que sen-
tirem necessidade, s6 é necessario avisar a professora que esta saindo para dirigir-se ao ba-
nheiro. Ainda em relagdo ao protagonismo infantil, a professora Cristal (2019) considera que a
crianga ndo deve ser protagonista em todas as atividades:

Ndo em tudo eu acho. Eu acho que estd acontecendo, mas
€ um processo que ainda ndo bom. A gente ainda esta
aprendendo a lidar, eles ainda estdo aprendendo a lidar. Eu
acho que esta todo mundo aprendendo junto, mas que esta
se encaminhando (CRISTAL, 2019).

A crianca protagonista pode aprender e encontrar as melhores formas de fazer isso, ndo
apenas individualmente, mas nas relagdes com os outros de forma participativa no contexto
escolar. Essa capacidade de interacdo é revelada pela crianga, bem como corresponde aos es-
timulos da professora. Segundo Malaguzzi (1999):

Assim é que em muitas situagGes, especialmente quando
se estabelece desafios, as criangas mostram-nos que sabem
como caminhar rumo ao entendimento. Uma vez que as
criangas sejam auxiliadas a perceber em si mesmas como
autoras ou inventoras, uma vez que sejam ajudadas a descobrir
o0 prazer da investigagdo, sua motivacdo e interesse explodem
(MALAGUZZI, 1999, p. 76).

Desse modo, na Educac¢do Infantil é preciso evidenciar o conceito de protagonismo e
como vem sendo discutido e trabalhado nas instituicdes. No entendimento da professora To-
pazio (2020), vai depender da professora para que o protagonismo aconteca:

Mas, isso vai depender da abertura que o professor dd,
depende da diddtica do professor, porque se ele vier com tudo
tragado na cabega tipo assim, por isso o cuidado com a rotina,
eu tenho muito medo dessa palavra rotina, porque a gente
sabe que a crianga necessita para a sua organizagdo interna,
sem saber o que vai acontecer agora o que vem depois e tal
(TOPAZIO, 2020).

A rotina da Educacdo Infantil demanda uma organiza¢do coerente das praticas cotidia-
nas, para que as criangas tenham oportunidades de aprendizagens e desenvolvimento, seguin-
do um percurso didatico de intervencdes e permeado de experiéncias. E com elas que a crianca
vai se situando em relagao ao tempo de permanéncia na escola.

Segundo Barbosa (2006), a rotina na Educacao Infantil é compreendida:
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A rotina é compreendida como uma categoria pedagdgica
da Educagdo Infantil que opera como uma estrutura basica
organizadora da vida cotidiana didria em certo tipo de
espaco social, creches ou pré-escola. Devem fazer parte da
rotina todas as atividades recorrentes ou reiterativas na vida
cotidiana coletiva, mas nem por isso precisam ser repetitivas
(BARBOSA, 2006, p. 201).

Na Educacdo Infantil, a rotina deve considerar a acdo da professora que permanece
atenta as necessidades da crianca. A Base Nacional Comum Curricular (2017) enfatiza seis
direitos que devem ser garantidos as crian¢as na Educacdo Infantil, sendo eles o direito de
brincar, conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se. E preciso considerar que todos
esses direitos sdo fundamentais para que a crianga consiga ser protagonista nos espacos edu-
cacionais.

Nas instituicGes de Educacdo Infantil as criangas necessitam se apropriar do conheci-
mento por meio de interagGes com outras criangas e adultos e a professora pode facilitar esse
processo, organizando e planejando praticas que sejam significativas para as criancas, amplian-
do, assim, aprendizagem, o desenvolvimento e a socializagdo no cotidiano escolar.

Quando se entende protagonismo pelo direito de participar ativamente na escolha da
organizagdo dos espacos, das atividades e das brincadeiras, é importante que a professora que
atua com essa etapa da Educagdo Infantil compreenda como colocar em pratica esse concei-
to. Mais especificamente, refere-se a “participar, com protagonismo, tanto no planejamento
como na realizagdo de atividades recorrentes da vida cotidiana, na escolha das brincadeiras, de
materiais e dos ambientes, desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos” (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 20).

Constatamos que ha respaldo e orientagdes nesse sentido do protagonismo infantil nos
documentos legais. Entretanto, na voz das criangas, seus anseios mostram que isso ndo acon-
tece a todo o momento. Nas palavras de Cardeal (2019): “Eu gostaria de brincar de pega-pega
em qualquer momento. A gente s6 desenha quando a gente desenha Id fora. Sim a profe es-
colhe a atividade”.

No entanto, oportunidade de participacdo da crianga no cotidiano da Educacdo Infantil
é um direito, faz-se necessario compreender que a proposta de participagdo e a valorizagdo de
seus pensamentos, sentimentos, pontos de vista e o didlogo promovendo assim a interagdo e
influenciando o mundo ao seu redor. Nesse sentido, a professora Topazio (2020) afirma:

Nossa, é determinante, eles que decidem o que eles querem
explorar. Um dia, eu vou te contar bem rapidinho. Explorei
muita coisa a cerca deste assunto e o que eu me refiro, a gente
tem muito claro isso, que as vezes teu trabalho para ti estd
maravilhoso, mas naquele momento ndo é o que a crianga estd
desejando a gente comega a engessar, comega a fazer uma
coisa que ndo é do interesse deles, eles néio vdo aproveitar, néo
vai ter aquela absorcdo que a gente gostaria (TOPAZIO, 2020).

Dessa forma, as atividades propostas devem assegurar a crianga o direito de aprendi-
zagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil, dando-lhe condi¢des para aprender e desem-
penhar o papel de protagonista, vivenciando experiéncias desafiadoras que possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo.

As criancas, ao ingressarem em uma instituicdo de Educacdo Infantil, passam a fazer
parte de um outro grupo social com desafios nas interagGes, nas relagdes com outras criangas
e adultos. Assim, ao serem questionadas sobre quais eram as experiéncias que elas ndo gos-
tavam de vivenciar nas institui¢Ges, responderam que: “Eu ndo gosto de brincar Id no outro
parquinho, porque aquele dia tinha muita gente Id no parquinho” (CARDEAL, 2019). “Eu ndo
gosto de brincar de pega-pega, por causa que antes eu gostava” (JOAO -DE-BARRO, 2019). “Co-
mer comida, porque eu como em casa” (POMBINHA, 2019). “Ler livro, ndo porque eu ndo sei ler
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livro” (MANDARIM, 2019). “Ndo gosto de brincar de pecinhas” (ANDORINHA, 2019).

Nesse contexto, é importante que se conhecga quais sdo as atividades que as criangas
ndo gostam de realizar na instituicdo de educacgdo infantil, para planejar outras formas de apre-
sentar essas atividades, proporcionando oportunidade de ressignificar essas experiéncias. Para
gue isso ocorra, é importante que a professora oportunize o protagonismo da crianga. Ainda
em rela¢do ao protagonismo infantil, Friedmann (2020) afirma que, recentemente, estd sendo
reconhecido, sendo que muitos segmentos da sociedade voltaram seus olhares para a questao,
gue acontece de forma cotidiana onde quer que a crianga cresga.

Da mesma maneira, Friedmann (2020) enfatiza que atitudes conscientes por parte dos
adultos sdo desafiadoras e incomodam. A ideia de que o adulto é autoridade e, portanto, dono
do saber, ainda esta muito forte na maior parte da sociedade. Essa grande dificuldade de silen-
ciar e escutar, de acreditar e reconhecer que a crianga tém saberes diferentes, sendo essencial
para adequar as atividades propostas. E nesse momento de escuta que a crianga exerce o seu
protagonismo.

Mesmo sendo diferentes dos adultos, a crian¢a tém seus conhecimentos é capaz de
escolhas. No momento do recreio, a crianga escolhe sua brincadeira, pois o espago externo é
amplo e possui variedades de brinquedos com oportunidades para todos brincarem conforme
suas escolhas. O espago possibilita a crianga se movimentar, correr, pular e brincar (DIARIO DE
CAMPO, 2019).

No que diz respeito, tanto as professoras entrevistadas quanto a crian¢a enfatizam que
esses momentos de escolhas estdo acontecendo:

Entdo quero dizer assim eu sempre fui dando abertura para
estes momentos de escolhas, ndo tinha assim agora essa mesa
eu dividia em quatro grupos uma para quem quer recortar
ai eu trabalho o recorte, quem quer alinhavo eu trabalhava
alinhavo, quem quer fazer desenho, quero dizer entdo existia
o momento de escolha o tempo inteiro (TOPAZIO, 2020).

Na hora de brincar com os jogos eu os deixava escolher o
joguinho que nds temos na sala, jogo da memdria, domind
e tem outros jogos pedagdgicos que a gente ganhou, tem os
jogos de encaixe, as vezes as meninas brincavam de boneca.
Nas horas de selecionar as brincadeiras eles podiam selecionar
(CRISTAL, 2019).

A prof. sempre diz 0 que a gente vai brincar, a gente vai brincar
Id no solario, alguns dias eu escolho, alguns dias eu ndo
escolho, um monte de colegas escolhe, alguns brincam com
outras brincadeiras, alguns brincam de filhinho e de mamae,
alguns de outras coisas (POMBINHA, 2019).

Eu e escolhi boneca, eu ndo sei onde esta o nosso brinquedo
s6 tem um restinho, ai todo mundo pega, ai eu ndo sei onde
estd, acho que a outra turma porque o computador estava la
na nossa sala da prof. Lila ai eles pegaram (SABIA, 2019).

Conforme Rinaldi (2020, p. 185), “para o educador, a capacidade de refletir sobre a
forma com que se dd o aprendizado significa que ele pode basear seu ensino ndo naquilo que
deseja ensinar, mas naquilo que a crianca deseja aprender”. E relevante ressaltar que, ao orga-
nizar as atividades, a professora deve levar em conta a participacdo da crianca.

S6 um cuidado a gente deve ter por exemplo aguele que tem
dificuldade de recortar, entdo tem que observar se por mais
de uma vez ele fugia daquela atividade e criar uma forma
de trazer para ele recorte, porque eles sdo muito espertos,
escolhe s6 o que favorece (TOPAZIO, 2020).
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Quando entram na sala de referéncia, a crianga precisa esperar o comando da profes-
sora para a realiza¢do da atividade referente aquele dia. Uma vez por semana, ha o dia do pro-
jeto, que é realizado por outra professora. Nos momentos da rotina o protagonismo acontece
em alguns momentos, pois o trabalho é igual para todos, mas a crian¢a pode escolher que tipo
de material vai utilizar, a cor, a maneira com que vai fazer o trabalho, o jogo ou o brinquedo
com que vai brincar (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Nesse sentido, repensar o fazer pedagdgico ndo é nada simples, requer redefinir esco-
Ihas, mudancas, atitudes, enfim, é preciso quebrar paradigmas, refletir em a¢ées que possibili-
tem o exercicio efetivo das criangas do seu direito de desenvolvimento e aprendizagens signifi-
cativas na educagao infantil, sendo que a escuta, o acolhimento, a observagado sdo as melhores
formas de conhecer quem é essa crianga. Assim, pode-se promover espagos e ambientes para
acolher seus desejos, sua curiosidade e sua cultura, viabilizando sua participagdo como prota-
gonista no cotidiano infantil.

Muitas vezes eu perguntava assim quando tinha a atividade
para registrar em folhas se eles preferiam giz ou lapis de
cor, o que seria melhor para eles eu acho também que ndo
adianta forcar a usar tal coisa porque tu achas que vai ficar
esteticamente melhor (CRISTAL, 2019).

No momento do lanche, a merenda, muitas vezes, ja estd servida, mas a crianca pode
escolher se quer comer tudo o que estd servido junto. Também pode escolher o alimento que
ird comer, de acordo com as opcdes didrias de cardapio que sdo oferecidas na instituicdo.

Na hora do lanche se eles querem comer eles comem, se
ndo querem ndo comem, assim quando tem gelatina e eles
podem optar so por gelatina ou s6 creme, é bem livre assim,
ou so bolacha, ou sé iogurte, sempre tiveram a liberdade de
escolher, com quem quer brincar, o grupo que eles querem
sentar naquele dia (CRISTAL, 2019).

E, quanto a ir para o refeitdrio, para qualquer outro lugar da
escola, que a gente vai brincar eu ndo, utilizo mais fila faz
muito tempo jd fazem mais de quatro anos que eu ndo fago
mais isso, a gente procura andar de mdos dadas, entdo tem
semanas que eu pego hoje é uma menina hoje é um menino,
se quiser fica livre, ndo tem esse negdcio de menor para maior,
ndo existe até porque na vida a gente ndo anda em fila né, a
gente anda do lado da méde do pai, é bem tranquilo (TOPAZIO,
2020).

Segundo Friedmann (2020, p. 41), “o protagonismo é exercido espontaneamente pelas
criancas, a partir das possibilidades e oportunidades de elas usufruirem de tempos e espacgos
para se expressarem e se colocarem no mundo”. Portanto, a crianca é entendida como prota-
gonistas quando ouvida, com o direito de participar na tomada de decisdes coletivas. Além dis-
so, devem estar inseridas num ambiente em que existam oportunidades, com o olhar atento a
intencdo pedagdgica da professora. Essa, por sua vez, precisa ter um equilibrio para perceber
e criar momentos para a crianga fazer escolhas e momentos em que precisa intervir para favo-
recer e cuidar da integridade da crianga nos cotidianos da Educacdo Infantil.

Consideragoes Finais

A fim de conhecer o protagonismo no cotidiano da Educacdo Infantil das duas turmas de
pré-escola, ouvimos a crianga e professoras e, registramos as suas falas sobre o protagonismo
com o objetivo de analisar como que o mesmo ocorre na pré-escola. A crianca é capaz de pro-
duzir conhecimentos, e criar sentidos sobre o mundo, ela possue a capacidade de questionar
e interagir com o seu meio, elaborando mudancas e questionamentos referentes as certezas
que lhes sao repassadas.
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Desse modo, o cotidiano da Educacdo Infantil é um local privilegiado para a crianga de
viver sua infancia, e, seu ingresso na Educacdo Infantil é para que tenham acesso a uma edu-
cacdo de qualidade, que seus direitos sejam respeitados, preservando o ambiente que vivem e
gue tenham oportunidades de brincar e interagir.

Mas, para isso precisamos ouvi-la, entender que sdo seres com suas especificidades,
Unicas e carregam consigo todas as possibilidades que a vida possa lhe proporcionar. Dar voz
a crianga e ouvir sua opinido é o inicio para o reconhecimento social da infancia, garantir edu-
cacdo e a protegdo da crianga, como também de respeitar o direito da crianca em exercer
efetivamente o protagonismo em diferentes circunstancias.

Para tanto, é preciso muito estudo, investigagdo, pois mudar algumas concepgdes sobre
o protagonismo e a participagdo da crianga na pratica pedagdgica é um desafio. Evidenciamos
que esta pesquisa gerou momentos de descobertas, incertezas, construgdo, desconstrugdo e
reconstrugdo de conhecimentos e de aprendizados que levamos para nossa profisséo como
também para nossa vida.

Observamos, porém, na instituicdo que as professoras ouvem a crianga, realizam proje-
tos de seus interesses, que esse protagonismo ndo acontece na sua totalidade, nem o tempo
todo. Cabe a nés professoras ampliar o repertdrio de inumeras possibilidades e construir uma
forma de organiza¢do pedagdgica que envolva a crianca e professores como atores importan-
tes nos cotidianos das instituigdes infantis.

Neste contexto, consideramos que é importante valorizar a curiosidade, as iniciativas e
as interagOes, atitudes que podem ser consideradas como parte do protagonismo infantil no
cotidiano da Educacdo Infantil. Este foi um foco que se mostrou relevante nas narrativas da
criangas que entrevistamos. Inclusive porque o brincar, segundo os dados, ocupa um lugar de
destaque nas narrativas das criangas.

E preciso também, diversificacdo de espagos, ambientes, de materiais e de propostas
para que as experiéncias enriquecam o repertério infantil, é oportunizando através das
interagdes que a crianga se expressa por meio de diferentes linguagens na construgdo de sua
identidade e conhecimento. Pois é a partir da vivéncia e situagdes do dia a dia que sdo oportu-
nizadas o protagonismo da crianga no seu processo de desenvolvimento.
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