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Introdugao

A escola, enquanto /dcus do conhecimento, deve propiciar um contato efetivo do aluno
com os mais diversos géneros literarios desde as primeiras séries, contribuindo, assim, para a
iniciacdo do processo de formacgdo do leitor literario. Nessa perspectiva, os contos de fadas sdo,
por exceléncia, o portal nesse processo inicial e um instrumento valioso nas primeiras praticas de
letramento literario.

De acordo com Coelho (1987), no universo maravilhoso, em geral, o conto de fadas tem sido
utilizado para designar histérias provenientes da oralidade, com ou sem a presenca de fadas, que
se passam em um tempo e um espaco indeterminados, tendo como nucleo as a¢des de um herdi
ou uma heroina que empreende uma trajetdria dificil, permeada de provas, cuja superagdo leva ao
sucesso final.

Além de encantar a todos por meio da arte literaria, do ludico, da fantasia e dos seus
significados psicoldgicos, esses contos também ajudam a crianga a perceber o mundo e prestam
suportes simbdlicos para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, pois abordam dilemas
inerentes ao amadurecimento humano e exteriorizam os sentimentos mais profundos, dos mais
sublimes aos mais primitivos. Por isso, eles se apresentam como um género indispensavel para a
formacdo do jovem leitor, uma vez que a sua leitura estimula o gosto pela literatura e convida a
leitura de outros textos.

Entretanto, ao serem transferidos para o universo escolar e transformados em objeto de
ensino, muitas vezes essas narrativas, assim como outros saberes, sofrem “deformagées” em funcao
dos processos de transposicdo diddtica (CHEVALLARD, 1991) e de escolarizaglio para que sejam
transformados em saberes escolares. E preciso esclarecer que esse processamento se inicia antes
da esfera escolar, passando por uma transposi¢do em outras instancias até incorporar o processo
de escolarizagdo, que corresponde a sele¢do, segmentacdo e organizagdo do saber em sequéncias
progressivas (SOARES, 1996), para que seja ensinado, aprendido e avaliado na escola. Apesar de,
muitas vezes, a escolarizacdo da literatura assumir um sentido pejorativo, ela constitui a escola, é
inevitavel (SOARES, 2001) e precisa ser mais explorada pela pesquisa em Educacdo.

A partir desses pressupostos, este trabalho visa socializar resultados de uma pesquisa, no
campo da Educagdo e Linguagem, em nivel de mestrado, sobre a problemdtica da escolarizacdo
dos contos de fadas em cole¢Ges didaticas do Ensino Fundamental (EF I) do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD/2013-2015) . Trata-se de uma investigacdo com procedimentos de andlise
guantitativa e qualitativo-interpretativista, com sustentacdo em fontes documentais e aportes
tedricos interdisciplinares, como Bakhtin (2003), Cosson (2015) e Soares (2001).

Neste artigo, o objetivo principal é apresentar caracteristicas gerais da coletdnea das
colegBes Aprender juntos: letramento e alfabetizacdGo e Aprender juntos: lingua portuguesa, com
foco na andlise e interpretacdo de dados referentes a incidéncia, autoria e principais adaptagGes
decorrentes da didatizagdo e da escolarizagdo desse género. Essas colegBes estdo entre as mais
adotadas em ambito nacional e no complexo urbano formado pelas cidades contiguas de Aragarcas
(GO), Barra do Gargas (MT) e Pontal do Araguaia (MT), na divisa do noroeste de Goias com a
microrregido do Médio Araguaia de Mato Grosso.

Na expectativa de cumprir os objetivos propostos, apds esta parte introdutdria, apresentamos
os dados gerados para a realizagdo do estudo, bem como as andlises e as aprecia¢Ges valorativas,
com os devidos respaldos tedricos. Na sequéncia, tecemos algumas considerages, objetivando
finalizar o texto, que é encerrado com a apresentagdo das referéncias usadas ao longo de sua
construgdo.

Desenvolvimento

Nesta secdo, em conformidade com os objetivos e o caminho metodoldgico estabelecidos,
trazemos uma breve descricdo das cole¢Bes diddticas que constituem os corpora da investigacao,
apresentando suas caracteristicas gerais, com foco nos aspectos relativos a incidéncia, a autoria e as
principais alteracdes do conto de fadas na coletanea de textos dos livros que as constituem.

1 Investigagdo vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo, da Universidade Federal de Goias, Regional
Jatai, sob a orientagdo do Professor Dr. Silvio Ribeiro da Silva, com apoio da Capes.
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O conto de fadas nas colegdes: dados gerais da incidéncia

Os livros didaticos que comp&em a Aprender Juntos, doravante AJ, da Edi¢Ges SM, estdo
agrupados em duas colegOes interligadas: Aprender Juntos: letramento e alfabetizagdo (AJ 1), dos
autores Adson Vasconcelos e Silvana Rossi Julio?, e Aprender Juntos: lingua portuguesa (A 2), de
Adson Vasconcelos.

Como toda colecdo destinada aos trés primeiros anos do EF |, a AJ 1 é composta por trés
volumes consumiveis correspondentes a cada um desses anos, devidamente acompanhados do
Manual do Professor (MP). Os volumes estdo organizados por unidades tematicas diversificas e
adequadas ao universo infantil das criancas de 6 a 8 anos. Cada volume se estrutura em quatro
unidades, iniciadas com uma cena e questGes relacionadas a tematica abordada. Cada unidade, por
sua vez, divide-se em capitulos: dois no primeiro volume e trés nos demais. Ja os dois volumes da
colegdo AJ 2, voltados para o quarto e o quinto anos, também sdo organizados em quatro unidades
temdticas, que se desdobram em trés capitulos inter-relacionados pelo tema e pelo género do
discurso tomado como objeto de ensino. A organiza¢do das unidades em capitulos segue a mesma
configuracdo da AJ 1.

De modo geral, a sele¢do textual de cada colecdo apresenta uma diversidade de géneros
e tipos textuais de diferentes esferas. Na abordagem bakhtiniana, o género ndo é tratado como
um produto, mas focalizado pelo viés dindmico da producdo, sendo o ponto de partida o vinculo
intrinseco entre a utilizacdo da linguagem e a esfera de atividade. Para Bakhtin (2003, p. 262,
grifos do autor), “cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”, numa heterogeneidade tdo ampla
que é impossivel cataloga-los. Essa diversidade de géneros do discurso (e também a sua riqueza) é
infinita devido a variedade da atividade humana e porque, em cada esfera dessa atividade, hd um
repertorio de géneros do discurso, que aumenta e se diferencia a medida que a prépria esfera se
desenvolve e se complexifica. Ademais, essa estabilidade relativa aponta para a possibilidade de os
géneros serem passiveis de “reestruturacdo e renovacdo” (BAKHTIN, 2003, p. 286), ndo somente
dentro da prépria esfera, mas na migracdo de um mesmo género de uma esfera para outra.

Diante dessa heterogeneidade, para a andlise quantitativa da incidéncia dos contos de fadas
no universo da coletanea dessas obras didaticas, primeiro fizemos o mapeamento de todos os
textos apresentados em cada um dos volumes que as constituem, agrupando-os em trés categorias
principais: textos literarios (TL), textos nao literarios (TNL) e ndo se aplicam (NSA). Essa divisdo foi
necessaria para verificar a incidéncia dos textos da esfera literaria em relacdo aos das outras esferas
(jornalistica, publicitaria, cotidiana, escolar etc.), a fim de verificar se a Literatura ocupa (ou ndo) um
lugar de destaque nessas colecoes.

Na categoria dos TL, consideramos os pertencentes aos géneros narrativo, épico, dramatico
e lirico (poema, letra de cancdo, cordel, parlenda, cantiga de roda, adivinha, trava-linguas e
quadrinha)®. Os demais textos verbais e multimodais foram enquadrados em TNL ou NSA, sendo
esta uma categoria que surgiu para classificar os textos que ndo se aplicam a nenhuma das duas
categorias anteriores, como as tirinhas, as charges e as histérias em quadrinhos, que, mesmo
mantendo uma relagdo com a narrativa literaria, possuem uma linguagem especifica®. Ressaltamos
que, para o levantamento quantitativo, consideramos apenas os textos auténticos, ou seja, aqueles
que circulam em suas esferas originais e sdo transportados, parcial ou integralmente, de suas fontes
de origem para o livro didatico de portugués (LDP).

Apos a geracdo dos dados, eles foram computados e quantificados em tabelas e graficos.
Alguns resultados podem ser visualizados a seguir.

2 José Adson Vasconcelos é licenciado em Letras pela Universidade Camilo Castelo Branco, professor de Lingua
Portuguesa e coordenador de drea em escolas da rede particular. Silvana Rossi Julio é professora de Educacdo
Infantil e EF em escolas da rede particular e graduada em Pedagogia com habilitagdo em Orientagdo Educacional e
Vocacional pela Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo.

3 Essa ampliagdo do género lirico segue uma concepgdo de género poético adotada por Padilha (2005) em sua tese
de doutorado sobre os textos em géneros poéticos em LDP.

4 No mapeamento dos textos ndo literdrios, ndo consideramos os ndo verbais, como ilustragGes e imagens.



Revista Humanidades e Inovagdo v.5, n. 1 - 2018

‘ Humanidades |
Inovacao |

Tabela 1 - Total de textos (literdrios e ndo literdrios) das coletaneas das cole¢bes AJ 1 e AJ 2

Volume L TL (%) TNL | TNL(%) | NSA | NSA(%) Total
V.1 57 57,6% 35 35,4% 7 7,1% 99
V.2 58 50,9% 39 34,2% 17 14,9% 114
V.3 39 36,1% 48 44,4% 21 19,4% 108
V.4 59 39,1% 62 41,1% 30 19,9% 151
V.5 32 18,3% 100 57,1% 43 24,6% 175

Fonte: Elaborac¢do da autora, 2016.

De acordo com a Tabela 1, hda uma grande variacdo na quantidade total de textos por
volume das colegGes, principalmente entre o primeiro volume (99) e os dois Ultimos: (151) e (175),
respectivamente. O aumento na quantidade geral de textos nos dois Gltimos volumes pode ser
explicado pela grande presenca de verbetes de dicionarios e tirinhas. Quanto a distribuicdo da
coletanea em TL e TNL, ha um leve predominio dos literarios nos dois primeiros volumes, mas nos
trés ultimos, prevalecem os TNL, sendo, no ultimo volume, a diferenga mais acentuada (TL 18,3%,
TNL57,1%).

Analisando esses dados, é inegdvel que todos os volumes apresentam uma grande
guantidade de textos (chegando a 175 no volume 5 da AJ 2), o que contribui para que os alunos
do EF | da rede publica de ensino tenham acesso a leitura de muitos textos. Entretanto, mais que
guantidade, é necessario qualidade na selecdo textual e nas atividades de leitura propostas pelo
LDP.

Com excegdo dos volumes 3 e 4, ha um desequilibrio na distribuicdo dos textos por esfera.
E verdade que as autoras oportunizam o contato dos alunos com a Literatura, mas isso ndo parece
ser uma prioridade, ja que predominam os TNL na maioria dos volumes. Os dados revelam que
ndo existe uma “presenca significativa” de TL nas cole¢Bes, principalmente, no quinto livro da AJ
2 (18,3%). Além disso, os TL tém uma incidéncia maior na colecdo de letramento e alfabetizac¢do.
De acordo com Padilha (2005), uma explicacdo para a maior ocorréncia dos TL nas séries iniciais é
a presenca considerdvel de pequenos textos em géneros poéticos, como pretexto para atividades
de alfabetizacdo.

A nosso ver, esse desprestigio a Literatura ndo constitui uma escolha neutra ou aleatdria dos
autores e demais agentes de producdo®. Trata-se, também, de uma preocupacdo dos autores (e
demais agentes) das cole¢des AJ em cumprir um dos requisitos do PNLD: oportunizar, na constituicdo
da coletanea dos LDP, uma diversidade cada vez maior de exemplares de textos em géneros e tipos
das mais diversas esferas. Esse imperativo atende as recomendac¢des dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN): “Um leitor competente sé pode constituir-se mediante uma pratica constante de
leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de
textos que circulam socialmente” (BRASIL, 1997, p. 4, grifo nosso). Em todas as resenhas do PNLD,
essa diversidade foi ressaltada, o que comprova a sua imposicao.

Ao mesmo tempo, que isso amplia a presenca da “diversidade de esferas de circulagdo
desses textos e de contextos culturais e sociais de circulagdo” (BUNZEN, 2005, p. 46), acreditamos
gue essa atitude dificulta o processo de formagdo inicial do leitor literario, uma vez que, grande
parte dos alunos tem no LDP o principal ou exclusivo meio de insercdo a cultura literdria (BATISTA,
1999; RANGEL, 2003).

Numa critica a reducdo dos textos literdrios nas coletaneas, Rangel (2003) diz que as
orientacdes que preconizam a ndo-exclusividade do texto literdrio como objeto de ensino-

5 De acordo com Bunzen (2005), a Literatura comegou a perder espago na sele¢do do material textual nos LDP a
partir dos anos 1970, em virtude das modificagdes exigidas pela Lei n2 5692/71, que apontava para uma concepg¢ao
de lingua(gem) como meio de comunicagdo. Ao (re)pensarem os objetos de ensino e a concepg¢do de ensino-
aprendizagem de lingua materna, os autores de LDP passaram a ndo utilizar apenas textos literdrios que ditavam
o “modelo correto da lingua” e comegaram a usar também outros textos, como os informativos e os publicitarios.



Humanidades |

Inovacao |

aprendizagem tém sido interpretadas erroneamente, como uma despreocupac¢ao ou até mesmo
um veto ao texto literario. Para esse pesquisador:

Afinal, ainda que ndo tenha sido esta a intencdo original, o
imperativo da diversidade de géneros e tipos (um dos critérios
da Avaliacdo oficial do LDP) tem significado, muitas vezes, o
abandono do texto literdrio — antes praticamente solitario,
no LDP e na sala de aula de lingua materna — em favor dos
demais. (RANGEL, 2003, p. 133)

Esse mesmo autor também ressalta que o LDP ndo tem compromisso exclusivo com o texto
literdrio, mas sem prejuizo aos demais, argumenta que a sua presenca é “indispensdvel para o
ensino-aprendizagem da leitura e, evidentemente, para a formacdo do gosto literdrio, direito de
todo e qualquer cidaddo e dever do ensino fundamental” (RANGEL, 2003, p. 138, grifo do autor).
Nesse sentido, Geraldi (2014) corrobora dizendo que, diante da infinidade de géneros, cabe
reconhecer a multiplicidade e escolher alguns e, portanto, algumas esferas de comunicacdo como
essenciais. Nas palavras do autor: “Entre estes, seguramente se encontram os campos da literatura
e das artes, pois 0 acesso a tais bens culturais, patriménio da humanidade, deve ser privilegiado
pela escola” (GERALDI, 2014, p. 31).

E dentro do universo literdrio, os textos da Literatura Infantil, nos mais diversos géneros,
sdao fundamentais para que a crianca se aproprie da cultura do outro. Tal como ressalta Bakhtin
(2003), os homens se formam na relagdo com a palavra do outro e com a cultura deste, mas nao
se completam, porque a incompletude é da natureza humana, da cultura e do enunciado, dando
margem para o dialogismo e a réplica. Assim, a nosso ver, na relagdo com o texto literdrio, a
crianga apropria-se da cultura e da especificidade desse texto, de sua identidade e da diversidade
de géneros do discurso da esfera literdria, como o conto de fadas. Pelos géneros, “a lingua passa
a integrar a vida” e é “igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”
(BAKHTIN, 2003, p. 265).

Investigada a incidéncia dos TL em relacdo aos TNL, dentro de uma defesa da relevancia
da Literatura no LDP para a formacao do leitor e, consequente, apropriacdo da cultura do outro, o
passo seguinte é saber que géneros do discurso dessa esfera estdo sendo favorecidos nas cole¢Ges
AJ e qual a incidéncia do conto de fadas nesses corpora.

Para esclarecer essa questdo, fizemos um mapeamento dos géneros do discurso (BAKHTIN,
2003) do campo literario contemplados nessas colecdes. Nesse procedimento, percebemos que
todos os volumes apresentam uma diversidade de géneros, conforme mostra o gréfico a seguir.

Grafico 1 - Incidéncia dos géneros da esfera literdria nos cinco volumes de AJ
0
contos 6,1%  nantos de

adas 10,2%0

crénicas 04%
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ITEA 4 5% diarios 3,3%
Fonte: Elaboracdo da autora, 2016.
Conforme o Grafico 1, varios géneros do discurso da esfera literdria foram contemplados

na coletanea das cole¢des AJ 1 e AJ 2, distribuidos em todas as se¢des de cada volume. Os textos
em géneros poéticos (poemas, quadrinhas, cantigas, trava-linguas, letras de cangles, advinhas,
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parlendas, trovas) sdo os mais favorecidos, com uma incidéncia de (54,3%) na somatdria de todos
os volumes. Em segundo lugar, estdo os dos géneros narrativos, na seguinte proporg¢ao: fragmentos
de narrativas infantojuvenis (14,3%), contos de fadas (10,2%), contos diversos (6,1), fabulas
(4,9%), diarios (3,3%), lendas (1,2%), cronicas (0,4%), apdlogo (0,4%), mitos (0,4%), que juntos
correspondem a (41,2%) do todo das colegdes. Os textos em géneros que ndo se aplicam (NSA)
correspondem a (4,5%).

De acordo com esses dados, os contos de fadas ocupam o terceiro lugar no universo dos TL,
sendo essa incidéncia, de modo geral, satisfatéria em termos quantitativos. Ao todo sdo 25 textos
desse género, que correspondem a (10,2%) dos textos em géneros do discurso da esfera literaria e
a (3,8%) do total da coletanea. Entretanto, a quantidade maior esta nos volumes das séries iniciais,
ndo sendo favorecido nenhum exemplar desse género no volume correspondente ao 52 ano.

Para nds, essa auséncia é lamentdvel, uma vez que os contos de fadas estdo entre aqueles
géneros da esfera literdria que ndo se restringem a um leitor de determinada faixa etaria. Sua
simbologia, seus significados psicoldgicos e, sobretudo, sua especificidade enquanto obra de arte
agradam a leitores das mais diversas idades, e ndo somente a criangas até o quarto ano do EF I, com
média de nove anos.

Assim, limitar esses contos a determinada série escolar é gerar outro problema dentro da
escolarizagdo da Literatura: a apresentagdo de um mundo onde os leitores sao divididos em faixas
etdrias. Para o consagrado escritor de Literatura Infantojuvenil, Ricardo Azevedo, essa divisdo é
inconcebivel quando se trata do texto literdrio, da experiéncia humana e mesmo davida. Isso porque
falar em Literatura, significa, entre outras coisas, falar em ficcdo e discurso poético, motivagdo
estética, uso livre da fantasia. “Significa discutir verdades estabelecidas, abordar conflitos, paradoxos
e ambiguidades (um principe transformado num sapo [...] ou uma personagem, Peter Pan, que se
recusa a crescer)”, dentre outros aspectos (AZEVEDO, 2003, p. 79, grifo nosso).

Ademais, nos PCN (BRASIL, 1997), o conto de fadas aparece nas recomendagdes sobre os
conteldos gerais na lista dos géneros discursivos adequados para o trabalho com a linguagem oral
e com a linguagem escrita, tanto para o primeiro quanto para o segundo ciclo, atual EF I (p. 71-72,
82), sem limitd-lo as séries iniciais. Nos PCN do terceiro e quarto ciclos (BRASIL, 1998), sugere-se o
trabalho com contos de maneira geral, o que inclui, implicitamente, o de fadas (p. 54-57) e, por isso,
€ comum encontra-lo também em cole¢des didaticas do EF Il

Ademais, entendemos que se deve evitar a repeticdo excessiva dos mesmos géneros por
série. Cada um deles pode ser abordado em niveis diversos de complexidade, de acordo com o
avango do ensino (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010). Assim, um mesmo género, no caso, o conto de fadas,
pode ser abordado em niveis diversos de exigéncia e dificuldade em diferentes séries escolares.

Mesmo porque o letramento literdrio enquanto um processo de algo que estd em
movimento, ndo se fecha. Paulino (2013, p. 23) afirma que “o letramento literdrio, como outros
tipos de letramento, continua sendo uma apropriagdo pessoal de préticas sociais de leitura/escrita,
gue nado se reduzem a escola, embora passem por ela”. Para essa pesquisadora, dentro e fora do
contexto escolar, a experiéncia estética de aproximacao do sujeito-leitor com a linguagem literdria
€ um ato continuo e sempre imperfeito de formagdo da identidade.

Assim, esse processo com as cantigas de ninar, com a contagdo de histdrias, segue por toda
avida, na escola e fora dela, a cada poema recitado, a cada conto de fadas lido, a cada cronica lida,
a cada romance saboreado, a cada filme assistido. Mas ndo exclusivamente em um movimento
verticalizado, pois a mesma obra literdria pode (e deve) ser lida e relida em diferentes fases da vida.
E a cada leitura de um mesmo texto literdrio, novas apropriagdes de sentido e experiéncias estéticas
podem ser reveladas, cada vez mais profundas (COSSON, 2015).

Feitas essas consideragGes, apresentamos a seguir outros aspectos que dizem respeito a
escolarizagdo dos contos de fadas, pois mais que a quantidade, interessa agora saber que contos
e autores sao privilegiados, se eles aparecem como textos principais ou complementares dentro
das unidades didaticas das cole¢Bes selecionadas e quais as principais alteragdes que eles sofrem.

Textos, autores e adaptag¢oes dos contos de fadas nas unidades
didaticas

Dando continuidade a andlise dos dados, tomamos o conjunto de textos do género conto de
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fadas das colegGes, reunindo-os em um quadro que nos fornecesse, entre outras informagdes, os
textos e os autores privilegiados pelo corpo editorial, bem como as paginas e a posi¢do (principal ou
secunddria) que eles ocupam nas unidades didaticas.

As colegbes AJ 1 e AJ 2 favorecem uma certa variedade de contos de fadas e,
consequentemente, um leque de autores, por apresentar uma quantidade consideravel de textos
nesse género. Os titulos relativos as produges classicas sdo Chapeuzinho Vermelho, Cinderela, A
Bela Adormecida, Rumpelstichen, O Patinho Feio e A Pequena vendedora de fdsforos, em versdes
atribuidas também aos Irmdos Grimm, Perrault e Andersen, com destaque para adaptagbes de
Regina Régis Junqueira e Katia Canton. Alguns textos ndo trazem o nome do responsavel pela
adaptacdo e apenas um deles (uma versdao de Chapeuzinho Vermelho) ndo apresenta a identificagdo
da autoria da obra.

A partir de vérios desses titulos e outros classicos, as cole¢oes AJ 1 e AJ 2 trabalham
diversas parddias: Uma histdria atrapalhada, de Gianni Rodari; Chapeuzinho Vermelho de raiva,
de Mario Prata; O sapo que virou principe: continuagéo, de Jon Scieszka e Steve Johnson; O outro
principe sapo, de Jon Scieszka e Lane Smith; Alice viaja nas histdrias, também de Gianni Rodari;
Cinderumpelstiltskin ou a garota que perdeu a chance, O patinho realmente feio e A menina do
shortinho vermelho, de Jon Scieszka; Era uma vez um livro que comegava assim e Era uma vez uma
moga e um sapo, de Marcelo Cipis; O principe, Sapo dando sopa e O principe desencantado, de
Flavio de Souza. A colegao também traz Fadas e pizzas, de Regina Carvalho, numa versao atualizada
e divertida dos contos de fadas, na qual a fada-madrinha é uma motociclista.

Além desses titulos, hd, na Colegdo AJ 1, as versdes consideradas modernas por estudiosos
dos contos de fadas, como Pindquio, de Carlo Collodi (adaptado por Tatiana Belinky), que mistura
o maravilhoso com o racionalismo realista dos contos exemplares, e Alice no Pais das Maravilhas,
de Lewis Carroll (recontada por Ruy Castro), que funde o maravilhoso com o fantastico absurdo. A
surpresa da colegdo fica por conta do texto O menino de pau: teatro infantil, de Victor Louis Stutz,
uma adaptagao do conto Pindquio para o teatro, um exemplo de género hibrido.

Quanto a apresentacdo desses textos como principais ou secundarios, ha uma desvalorizagdo
do conto de fadas, pois dos 25 contos apresentados pelas AJ 1 e AJ 2, somente 8 (32%) sdo trabalhados
como principais dentro das unidades didaticas e 17 (68%) como textos secundarios. Neste caso, eles
servem como segundo texto, como pretexto para o estudo da lingua ou para atividades de carater
ludico (desenho, dramatizagdo), como modelo para producdo de texto e, predominantemente,
como leitura prévia para exercicios de interdiscursividade com o texto principal.

Comparando as analises dos dados das duas coleg¢des, podemos assegurar que, no geral,
elas favoreceram uma variedade de contos de fadas, cujos textos sdo apresentados parcial ou
integralmente. No todo, hd versdes mais fiéis aos classicos, outras modernas e também os
chamados novos contos de fadas. Mas hd também versGes pasteurizadas e uma grande quantidade
de parddias dos contos de fadas tradicionais.

Quanto aos autores, as coletaneas espelham uma autoria representativa, privilegiando os
canones da Literatura Classica Infantil e também escritores brasileiros e estrangeiros pertencentes a
um canone em formagao da Literatura Infantojuvenil, o que traduz uma preocupagdo em considerar
a crianga como interlocutor privilegiado. Dessa forma, as cole¢des cumprem o critério do PNLD de
apresentar autores representativos “de diferentes tendéncias, estilos e/ou movimentos” literarios
(BRASIL, 2012, p. 15).

Mas ao mesmo tempo em que a selegdo de textos aponta para uma autoria de qualidade,
com escritores consagrados, hd uma via de mado dupla: o livro escolar absorve autores renomados
e propalados na industria cultural e esta, por sua vez, lota 0 mercado de autores cujas produgoes,
ndo tdo qualificadas assim, vao se voltar unicamente para a fase e o espago escolar de leitura. Dessa
forma, tais coletaneas espelham a incorporagdo dos produtos da industria cultural pela produgdo
editorial reservada a utilizagdo escolar, numa relagdo nao fortuita entre Literatura Infantojuvenil e
escola (ZILBERMAN, 2003).

Ademais, ainda sobre a questdo da autoria (ou auséncia dela), observamos nas duas
cole¢Bes, a quase total inexisténcia de informagdes adicionais sobre o autor do texto, restringindo-
se apenas a referéncia bibliografica, muitas vezes incompleta. Para Soares (2001), esse tipo de
auséncia caracteriza mais uma forma de escolarizagao inadequada, ja que desapropria o autor de
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seu texto e ndo desenvolve, no aluno, o conceito de autoria, de obra, de fragmento da obra.

Outro ponto em comum entre as colegdes € a preferéncia pelas parddias dos contos de fadas
como textos principais das unidades didaticas e a utilizacdo dos classicos como textos secundarios,
muitas vezes apresentados na integra somente no MP para o trabalho com interdiscursividade
com as parddias. Como exemplo, citamos os classicos Cinderela, de Perrault, e Rumpelstichen, dos
Grimm, apresentados no MP como leitura prévia para o estudo da parddia Cinderumpelstiltskin
ou a garota que perdeu a chance, de Jon Scieszka (AJ 1, V1, p. 96-99). No nosso entendimento, o
trabalho com interdiscursividade é importante e as parddias tém seu valor artistico, além de ser
muito apreciadas pelos alunos; entretanto, dada a potencialidade dos classicos, estes também
deveriam ser mais explorados como textos principais por meio de atividades significativas de leitura
literaria.

Além disso, uma tendéncia que se confirmou na escolarizagao dos contos de fadas foi a
utilizagdo de fragmentos, resumos, narrativas com supressdes e suavizagbes para atender,
provavelmente, a necessidade de textos curtos, em decorréncia do espago do LDP, da organizagdo
do tempo escolar e da fase de desenvolvimento cognitivo dos alunos. Entretanto, muitas vezes,
essas alteragOes prejudicaram o sentido da obra.

Na concepg¢do de Soares (2001), se o fragmento ndo constitui um todo significativo e
coerente, com todas as fases que compdem uma narrativa, ele ndo é um texto, nem um género
narrativo. Nos LDP, essa autora sugere que, caso seja necessdrio suprimir trechos do texto em
funcdo de sua longa extensdo e da fase cognitiva do aluno, para que possam ser estudados com
profundidade no tempo limitado imposto pelos curriculos e horarios da escola, que o fragmento
selecionado se constitua também como texto. Ela também sugere que poder-se-ia, pelo menos,
fazer uso de estratégias para compensar a fragmentag¢ao imposta a histéria, como: levar a crianga
a imaginar o que acontece na sequéncia da narrativa, levantando inferéncias que preencham as
lacunas provocadas pelos cortes nos textos ou apresentar a continuidade da histéria na sequéncia.

Por fim, entendemos que, mesmo com a inser¢ao de contos de fadas de qualidade (classicos,
modernos ou novos), de autores renomados que escrevem obras direcionadas para o publico
infantil, tudo isso ndo vai garantir a apropriagao dos seus aspectos literdrios pelos alunos, caso eles
ndo figurem como textos principais a partir do quais sejam propostas atividades significativas de
leitura que favorecam, de fato, a formacdo de leitores literarios, para além do tempo e do espago
escolares.

Consideragoes finais

Neste trabalho, buscamos apresentar caracteristicas gerais da coletanea das cole¢Bes
Aprender juntos: letramento e alfabetizagGo e Aprender juntos: lingua portuguesa, com foco na
andlise e interpretagdo de dados referentes a incidéncia, a autoria e as principais adaptagdes
decorrentes da didatizacdo e da escolarizagdo desse género.

Em linhasgerais, os resultados mostraram que ha incidéncia dos contos de fadas em diferentes
versdes (classicas, modernas, novos contos de fadas e parddias) nessas colegdes, de autoria
representativa de canones da Literatura Classica Infantil e de escritores brasileiros e estrangeiros
pertencentes a um canone em formagdo da Literatura Infantojuvenil, numa escolarizacdo que
privilegia a sele¢do de fragmentos, resumos, narrativas com supressdes e suavizagdes para atender
a necessidade de textos curtos.

Apesar de todos os problemas revelados pelos resultados da pesquisa, ressaltamos, mais
uma vez, que a escolarizacdo da literatura, incluindo a do conto de fadas, é necessdria e inevitdvel. A
questdo, entdo, é: como fazer essa escolarizagdo sem descaracterizar, transformar o texto literario,
mais especificamente esse género do maravilhoso, em um simulacro de si mesmo, que mais nega
que confirma seu poder de humaniza¢do, mais afasta que aproxima o aluno da leitura literaria?
(SOARES, 2001; COSSON, 2014a).

Nessa perspectiva, Cosson (2014b) aponta um caminho: o letramento literdrio pode ser
efetivado de vdrias maneiras na pratica pedagdgica, mas ha quatro caracteristicas que lhe sdo
fundamentais. Primeiro, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com o texto
literario, assim, é necessario propiciar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo com
as obras literarias. Segundo, o processo do letramento literdrio requer a constru¢do de uma
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comunidade de leitores, ou seja, um espago de circulacdo de textos e respeito pelo interesse e/ou
nivel de dificuldade que o estudante possa ter em relagdo a leitura das obras. Também é necessério
ampliar o repertdrio literdrio, cabendo ao professor acolher, no espago escolar, as mais diversas
manifesta¢Bes culturais, em diferentes meios (dentre eles, o LDP). Finalmente, é preciso oferecer
atividades sistematizadas e continuas que contribuam para o desenvolvimento da competéncia
literaria.

A guisa de concluir, consideramos importante a contribuicdo do LDP nesse processo.
Entretanto, sozinho, nenhum livro didatico consegue efetivar uma pratica de ensino eficiente, tendo
em vista que o professor é a pessoa legitimada para a didatizacdo dos saberes. Cabe, entdo, a ele,
enquanto principal figura dessa didatiza¢do na sala de aula, com seus conhecimentos, experiéncia,
criatividade e sensibilidade, fazer com que os textos e as propostas de atividades saiam das paginas
dos livros e de outros materiais didaticos e se convertam em uma aprendizagem significativa para
os alunos.
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