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Introdugao

A partir da década de 1990, assistimos a deflagracdo da Educagdo Inclusiva como ten-
déncia mundial (MELO e MARTINS, 2016), em favor da defesa dos principios de reconhecimen-
to e valorizacdo da diversidade, dos direitos humanos e do direito universal a educacdo em
igualdade de condic¢des. O paradigma da Educacdo Inclusiva tem sido, assim, um tema na agen-
da mundial dos governos, provocando transformacdes e desafios em todos os niveis de ensino.

No contexto brasileiro, em 1988, a Constituicdo Federal (CF) trouxe, em seu capitulo Ill,
secdo | “Da Educacdo”, a educacdo como um direito de todos, cujo, ensino deve ser ministrado
com base na igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na escola, bem como prevé
o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDB 9394/96 (BRASIL, 1996a), ratificou os direitos assegurados pela CF, garantindo,
ainda, o direito a curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizac¢do especificos
para atender as demandas desse publico.

Com relagdo a Educacdo Superior, especificamente, as primeiras referéncias da Educa-
¢do Especial em documentos legais brasileiros comegaram a ser publicadas na década de 1980,
inicialmente, relativas a concessao de dilatagdo de prazo de conclusdo de cursos de graduagdo
(BRASIL, 1981). Posteriormente, avancando para o paradigma inclusivo a partir da década de
1990, buscou-se garantir adaptagdes nos processos seletivos para o acesso desse alunado a
Educacdo Superior (aviso circular n? 277/1996 do MEC, BRASIL, 1996b; Portaria n2 3284/2003
do MEC, BRASIL, 2003) e regulamentar a oferta de adaptagdes nas avaliacdes e os apoios ne-
cessarios aos estudantes com deficiéncia (Decreto n2 3.298/1999, BRASIL, 1999).

Apods a ratificacdo da Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as For-
mas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia pelo Brasil (Decreto-Lei n?
3.956/2001) (BRASIL, 2001), iniciou-se um processo mais intenso de transformacdo no siste-
ma de ensino brasileiro com base no paradigma da Educacdo Inclusiva. Destacadamente no
periodo de 2003 a 2010, a formulacdo de legislacGes em associacdo a acOes e programas pelo
entdo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), como a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva em 2008 (BRASIL, 2008), a ratificacdo da Convencdo In-
ternacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia por meio do Decreto n2 6.949/2009
(BRASIL, 2009) e o Programa Incluir: Acessibilidade na Educagdo Superior, criado em 2005 pelo
MEC, impulsionaram o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na Educacado
Superior e a garantia de direitos desse publico (MELO; MARTINS, 2016).

Desde 2016, as pessoas com deficiéncia passaram a ter garantia de reserva de vagas nas
Instituicdes Federais de Educagdo Superior e nas de Ensino Técnico de Nivel Médio, a partir da
Lei n? 13.409/16 (BRASIL, 2016).

Como consequéncia dessas legislacdes, temos assistido a um crescimento no acesso
de pessoas com deficiéncia a Educagdo Superior. Dados divulgados pelo Censo da Educagdo
Superior de 2019 (INEP, 2020) apontaram 47.122 estudantes com deficiéncia matriculados, um
aumento de 9,7% em relagdo ao ano anterior, com 42.941 estudantes (INEP, 2019), e de 35%
em relacdo ao ano de 2016, com 34911 estudantes com deficiéncia matriculados (INEP, 2017).

Visando garantir a permanéncia desses estudantes e a conclusdo exitosa de seus cursos,
o Decreto n? 7611/2011 (BRASIL, 2011) preconizou a estruturagdo de Nucleos de Acessibilida-
de nas InstituicOes Federais de Educacgdo Superior, responsaveis por promover a eliminacdo de
barreiras que restrinjam a participacdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes
com deficiéncia.

Dentre os aspectos a serem destacados no processo de formagao profissional no dmbito
da Educacdo Superior, encontra-se o estagio curricular obrigatdrio, que possibilita aos estudan-
tes a vivéncia de uma futura atuacdo profissional. Com relagdo a isso, Pimenta e Lima (2006)
compreendem o estdgio nos cursos de formacdo de professores como um “campo de conheci-
mento”, uma vez que ocorre “na interagdo dos cursos de formagdo com o campo social no qual
se desenvolvem as praticas educativas” (PIMENTA; LIMA, 2006, p.6).

Dessa forma, o estagio, nos cursos de formacdo de professores, deve possibilitar a apro-
priacdo, por parte dos licenciandos, da complexidade existente entre as praticas institucionais
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e as agoes realizadas pelos profissionais inseridos, a fim de prepararem-se para sua futura in-
ser¢ao profissional (PIMENTA; LIMA, 2006). Ainda em relagdo a isso, as autoras criticam a ideia
disseminada da dissociacdo entre teoria e pratica, compreendendo o estdgio curricular como
o momento “pratico” dos cursos de formacgdo de professores, em que os estudantes devem
aplicar os conhecimentos tedricos e técnicas adquiridos nas disciplinas anteriores. Segundo
essas autoras, essa ideia de dissociagdo entre teoria e pratica empobrece as praticas nas es-
colas, e defendem que, na verdade, o estagio é “teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica)”
(PIMENTA; LIMA, 2006, p.11).

Em relagdo ao estdgio curricular para estudantes com deficiéncia, Leite et al. (2021) de-
fendem que, para que uma perspectiva inclusiva ocorra, é necessdrio que se busque a mitiga-
¢do dos elementos de segregacao e exclusdo que constituem como dificuldades para a inclusao
no campo de estdgio, sendo importante, para isso, a formagao do professor orientador. Os au-
tores sugerem, ainda, a utilizagao do Plano Educacional Individualizado (PEI) como uma ferra-
menta inclusiva durante o estagio. Com relagdo a esse instrumento, propdem que o PEIl possa
ser vidvel para esse fim por poder contemplar um planejamento e estratégias que garantam a
inclusdo do estudante com deficiéncia no processo de estagio. No entanto, os autores ndo che-
garam a utilizar e avaliar o PEl para este fim, ndo sendo possivel afirmarem sobre sua eficacia.

Destaca-se que a experiéncia de estdgio também possui importancia no processo de
transicdo de estudantes com deficiéncia para o mundo do trabalho, conforme relata Cabral
(2013) ao estudar perspectivas internacionais sobre a transi¢ao de estudantes com deficiéncia
para o mundo do trabalho. No Brasil, ainda ndo encontramos estudos que analisaram o papel
especifico dos estdgios na colocagdo profissional dos estudantes com deficiéncia pds Educagao
Superior.

Dentre estudos internacionais, destaca-se o estudo de Burgstahler e Bellman (2009), o
qual concluiu que, de acordo com a vivéncia de estudantes com deficiéncia, a experiéncia de
estdgio ajudou-os a desenvolver habilidades de comunicagao, resolugao de problemas e de
funcionamento das organiza¢des, aumentando a autoconfianca, sendo destacado, pelo grupo
de universitarios, que a pratica de estagio contribuiu para o aprendizado de tarefas mais com-
plexas e de trabalho em grupo.

DiYenno et al. (2019), por sua vez, examinaram a experiéncia de estudantes de gradu-
acdo em um programa de estagio desenvolvido especificamente para estudantes com defici-
éncia fisica. Os resultados mostraram que os estudantes desenvolveram habilidades e compe-
téncias necessdrias que facilitaram o seu desenvolvimento pessoal e de carreira, sentindo-se
mais confiantes ndo apenas para serem contratados, mas também para desenvolverem-se
profissionalmente.

Ademais, uma pesquisa realizada com 294 estudantes com deficiéncia pelo The DO-
-IT (Disabilities, Opportunities, Internetworking, and Technology) Center, na Universidade de
Washington, apontou que 59% dos estudantes avaliaram que as experiéncias de estagio que
tiveram durante o curso foram muito relevantesl e 30% que foram relevantes em seu processo
formativo. Além disso, esse estudo revelou que cerca de metade dos participantes da pesquisa
que ja haviam concluido suas graduagdes estavam empregados. Estes, por sua vez, haviam
participado significativamente de mais estdgios que os seus colegas que ndo estavam empre-
gados. Esses dados reforgam a importancia do processo de estagio nao apenas na formagao
profissional, mas também na colocac¢do laboral de estudantes com deficiéncia apds a conclu-
sdo do curso de graduagdo (BURGSTAHLER; MOORE; CRAWFORD, 2011), importancia também
destacada por Oliveira (2020), que apontou a experiéncia de estdgios em contextos reais de
trabalho como fator que contribui para a empregabilidade de pessoas com deficiéncia.

Para fins educacionais, considera-se a deficiéncia visual como a perda total (cegueira)
ou parcial da visdo (baixa visdo), podendo ser congénita ou adquirida, e varia de acordo com
a acuidade visual. A deficiéncia visual ndo gera alterag¢des na potencialidade de aprendizagem
ou interagdo da pessoa, no entanto, podem necessitar, para isso, de servicos de educacao es-
pecial complementares tais como: orientagdo e mobilidade, atividades da vida didria, materiais
pedagdgicos em formato acessivel para o uso de softwares, programas ledores de texto, ou,

1 Termos originais do artigo: “very valuable” e “valuable”. Tradugdo nossa.
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ainda, em Braille, no caso de estudantes cegos, ou a utilizagdo de lentes ou recursos opticos,
para estudantes com baixa visao (SILVA, 2013).

No cenario nacional, apesar dos avancgos legais para assegurar a Educagao Inclusiva na
Educagdo Superior, principalmente uma formagao profissional de qualidade para todos, a uni-
versidade precisa assegurar a promogao de todas as dimensdes de acessibilidade - arquitetoni-
ca; comunicacional; metodoldgica; instrumental; programatica; atitudinal e tecnoldgica (SAS-
SAKI, 2006), de modo a garantir a participacdo efetiva dos estudantes com deficiéncia e outras
necessidades educacionais especificas nos processos de ensino e aprendizagem.

No contexto de estdgio curricular obrigatério ou ndo, o qual, geralmente, ocorre em
espaco externo a instituicdo formadora, as dimensdes de acessibilidade devem ser previstas de
modo a assegurar todas as condi¢des necessdrias ao pleno desenvolvimento das habilidades
e competéncias profissionais que se espera de um estagidrio em formagdo. Os levantamentos
bibliograficos realizados para os fins deste estudo destacam-nos a escassez de estudos sobre
essa tematica do estdgio curricular junto a estudantes de graduagdo com deficiéncia no ambito
brasileiro.

Com base nessa realidade e na lacuna investigativa que da voz as pessoas com defi-
ciéncia, o presente estudo, em forma de relato de experiéncia, tem como objetivo principal
analisar a experiéncia formativa em campo de estagio curricular obrigatdrio sob a 6tica de uma
estudante cega na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos metodoldgicos empregados adotaram o Estudo de Caso, numa pers-
pectiva exploratoria e descritiva, a partir de um Relato de Experiéncia (FACHIN, 2003).

Para coleta de dados, optou-se pela andlise documental, constituida de ficha de acom-
panhamento da estudante cega durante o periodo de atendimento pelo Nucleo de Acessi-
bilidade (NA) da UFRN, a Comissdo Permanente de Apoio a Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (CAENE), atual Secretaria de Inclusdo e Acessibilidade (SIA), além de
Leis e normativas institucionais (Regulamento dos cursos de Graduagdo, Resolugdo de regula-
mentagdo do estagio curricular obrigatdrio e Curriculo do Curso de graduagdo), relacionados
ao estagio curricular obrigatdrio e questionario aplicado através da ferramenta Formuldrios do
Google, o que permitiu ampliar e aprofundar as informagdes sobre a experiéncia de estagio
vivida pela estudante, incluido por conveniéncia intencional.

A ficha de acompanhamento constituida de perguntas abertas contemplava questdes
relacionadas: dados pessoais e condicdo da deficiéncia; aspectos cognitivos; aspectos sécio
afetivos; trajetdria escolar; ingresso e permanéncia no Ensino Superior e apoio do SIA.

O questiondrio abordou as seguintes questdes: identificacdo, ano de conclusdo do cur-
so, tipos de apoios solicitados ao NA, dificuldades durante a formacao, vinculo empregaticio e
experiéncia no estdgio supervisionado obrigatdrio (ano, semestre, local, area, esfera organiza-
cional, visita prévia, acolhimento, duracdo, carga horaria, orienta¢do do professor de estagio,
condicGes de acessibilidade, espaco de didlogo, necessidades formativas, aspectos positivos,
dificultadores/barreiras, Supervisor de campo, contribui¢des do estagio para atuagdo profissio-
nal e atuagdo do NA durante o estagio)

A interpretacdo dos dados seguiu os pressupostos da andlise de contetdo de Bar-
din(1977), fundamentada em torno de trés polos, a saber: pré-analise (escolha e organizagdo
dos documentos que foram submetidos a analise), andlise do material (elaboracdo das cate-
gorias do corpus de analise) e tratamento dos resultados (inferéncias e interpretacdo), com-
plementada com os estudos de Ludke e André (1988), preocupando-se igualmente em retratar
as perspectivas do sujeito pesquisado sobre sua experiéncia de estagio curricular obrigatdrio.
Nesse sentido, 2 eixos (categorias) foram criados visando sistematizar os resultados do relato
de experiéncia, a partir dos dados obtidos da analise do corpus documental e das informacdes
colhidas pelo questionario. Os eixos foram: Caracterizacdo e contextualizacdo e Estagio curri-
cular obrigatério e a relacdao com as necessidades apresentadas.
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Relato da experiéncia

Caracterizagao e contextualizagao

Tereza (nome ficticio), aos 28 anos, ingressou na UFRN, inicialmente, em 2002, no curso
de Estatistica, em processo de perda visual decorrente de glaucoma congénito. Na época nao
havia na Instituicdo ainda um Nucleo de Acessibilidade nem uma politica de inclusdo voltada
para esses estudantes. Na busca de tentar retardar a progressdo da perda visual, a estudante
teve varios afastamentos por licencas de salde, sem sucesso, evoluindo para cegueira total
em 2008. A perda da visdo dificultou a continuidade dos estudos no curso de Estatistica de
forma regular e auténoma, principalmente, devido a falta de acessibilidade nas suas diferentes
dimensdes, desmotivando-a a concluir esse curso. Considerando o interesse da estudante em
permanecer na Instituicdo e concluir um curso de formacdo superior, bem como o interesse
institucional em manter a estudante ativa, foi concedido a ela o direito de reop¢do para outro
curso apos ampla discussdo sobre sua situagdo no ambito da Pré-reitoria de Graduacdo, ingres-
sando no curso de Pedagogia no segundo semestre de 2008.

O Curso de Pedagogia, diferentemente do Curso de Formacdo em Estatistica, além de
componentes tedricos e metodoldgicos, também prevé componentes praticos como o estagio
curricular obrigatdrio em instituicdes de ensino, que objetiva a relagcdo tedrico-pratica. Nesse
sentido, o estagio curricular obrigatdrio, na perspectiva do curso de Pedagogia, compreende
como a relagdo de ensinar e aprender como processo dialégico e transversal ao curso, materia-
lizado no cotidiano escolar por meio das interven¢des desenvolvidas na pratica escolar.

No ano de 2011, Tereza como estudante do curso de Pedagogia, a época com 30
anos, iniciando suas atividades de estagio curricular obrigatdrio, solicitou acompanhamento
a CAENE, com a demanda principal referente a elaboracdo de materiais em formato acessivel,
a fim de que pudesse participar, com autonomia, em todas as atividades de ensino do estagio
curricular obrigatdrio. Vale destacar que neste mesmo periodo de acompanhamento a estu-
dante, a CAENE havia sido recentemente criado, por meio da portaria 203/10-Reitoria/UFRN,
de 15 de margo de 2010, com a incumbéncia de orientar a comunidade universitdria sobre o
processo de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais.

Tereza, durante sua formacao, realizou dois estagios curriculares obrigatérios em insti-
tuicdo publica de ensino, conforme curriculo do curso em vigéncia nessa época.

Os estagios, previstos na matriz curricular do curso de Pedagogia, fazem parte do deno-
minado Nucleo Comum, compreendendo o estagio como EDU 651 - Pratica de Ensino na Escola
de 12 grau e Prética de Ensino na Escola de 29 grau.

O Curso de Pedagogia realizado por Tereza primou pela formagdo do Pedagogo, ao con-
siderar que o esforgo formativo converge para o processo de ensinar e aprender através da
formacdo docente de modo que as préticas de ensino efetivem e consolidem a relagdo teoria/
pratica.

De acordo com o relato da estudante, as principais dificuldades enfrentadas em sua
trajetdria académica, de forma geral, disseram respeito a barreiras arquitetonicas (referentes a
propria estrutura da universidade), barreiras atitudinais (falta de preparo e formacdo de alguns
professores para atuar na formagdo de pessoas com deficiéncia em um paradigma inclusivo) e
barreiras pedagdgicas (auséncia de materiais adaptados).

O estagio curricular obrigatorio e a relagdao com as necessidades

apresentadas

Durante a realizacdo de suas experiéncias de estagio curricular obrigatdrio, Tereza rece-
beu orientacdo de professor-orientador vinculado ao curso de Pedagogia, bem como supervi-
sdo de campo no local de estagio com professor responsavel pelas turmas escolares em que
estagiou.

Em resposta sobre os aspectos positivos do processo de estdgio em seu processo forma-
tivo, Tereza destacou que “apesar da espectativas ndo terem sido as mais animadoras, posso
dizer que o periodo de estagio foi muito melhor que esperava, jd que desempenhei as ativi-
dades adequadamente e percebi que o trabalho realizado foi bom no sentido ver superando
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mais um desafio”.

No entanto, apesar de Tereza relatar nas respostas ao questiondrio que a experiéncia
de orientacdo com os professores do curso foi gratificante, nos registros de acompanhamento
da estudante foi relatado que ndo houve preocupacgdo dos professores quanto as condigdes de
acessibilidade do campo de estagio para recebé-la, nem realizaram visita prévia ao campo com
0 objetivo de apresentar-lhe o local, realizar visita guiada de orientacdo e mobilidade, a fim de
que pudesse conhecer os espagos e se locomover com mais autonomia, bem como apresentar
a equipe da escola a Tereza, comunicando-os quanto as suas necessidades especificas em vir-
tude de sua condicdo de deficiéncia.

A amplitude de areas do conhecimento e as especificidades envolvendo a pratica de
estdgio, deslocamento, planejamento, preparagdao da aula, e demais documentos especificos
da realizacdo do estdgio, como frequéncia, acompanhamento e avaliagdo do supervisor de
estdgio, demonstram a necessidade de professor orientador como mediador no processo for-
mativo. Entretanto, para além das questGes sinalizadas, observa-se ainda a necessidade de
orientagGes em relagdo a inclusdo e acessibilidade ao envolver estudantes na condi¢do de de-
ficiéncia. Tal atitude prescinde de um processo formativo que contemple constantemente in-
formagGes sobre inclusdo e acessibilidade, nas suas diferentes dimensdes, envolvendo toda a
comunidade universitdria, particularmente os docentes.

Ja no campo de estdgio, Tereza relatou ter sido bem recebida, sendo o relacionamento
com o supervisor de campo satisfatdrio: “a recepgdo foi boa e ndo encontrei maiores dificul-
dades”. No entanto, enfrentou barreiras quanto a falta de material adaptado, o que dificultou
significativamente o planejamento de suas atividades de estdgio, conforme resposta da estu-
dante sobre qual havia sido a principal barreira enfrentada: “a falta de material adaptado, pois
dificultou significativamente os planejamentos das atividades”.

De forma geral, ao final dos estagios curriculares obrigatdrios, Tereza avaliou que a ex-
periéncia superou suas expectativas, uma vez que, apesar dos desafios, conseguiu superar as
dificuldades e desempenhar as atividades adequadamente, contribuindo para adquirir expe-
riéncia na docéncia e para a superagao de seus medos pessoais, contemplando as suas neces-
sidades formativas. Ressaltou, também, que todos se surpreenderam com o seu desempenho
frente as dificuldades enfrentadas, ao responder a pergunta se houve questionamentos ou
duvidas sobre sua capacidade durante as atividades: “N&do. A Unica ressalva foi que todos sur-
preenderam com o meu desempenho”.

No que diz respeito as barreiras enfrentadas por Tereza durante o estdgio curricular
obrigatério, percebemos que sdo comuns ao que encontramos na literatura, as quais, muitas
vezes, dificultam ou até impedem a conclusdo com éxito dos cursos. Os resultados da pes-
quisa de Pinheiro (2019) com egressos com deficiéncia que concluiram cursos de graduagao
na UFRN relataram que, a despeito de algumas experiéncias positivas dos estudantes com
os estdgios, 46,88% dos participantes informaram a presenca de barreiras durante o estdgio,
25% relataram a ndo presenca e 28,13% nao responderam. Dentre as barreiras, os estudantes
apontaram: falta de transporte acessivel, falta de material acessivel, espaco fisico ndo acessi-
vel, estdgio em local pouco acessivel, barreiras de comunicagao, dificuldade no planejamento,
preconceito, barreira atitudinal, dificuldades da prdpria institui¢do e dificuldades relacionadas
a deficiéncia (PINHEIRO, 2019).

No caso de Tereza, compreende-se, a partir de seus relatos nos acompanhamentos, que
o enfrentamento das barreiras no processo de estagio ndo impediu a conclusdo de seu curso,
mas foi solitario. A estudante ressaltou que, apesar das dificuldades, alcangou suas expectati-
vas formativas em relagdo as experiéncias de estagio, o que, na verdade, sé foi possivel devido
a seu proprio esforgo individual, haja vista ndo ter recebido maiores apoios da Instituicdo, do
campo de estdgio e dos professores orientadores no enfrentamento e mitiga¢do das barreiras
existentes.

Essa situagdo nos mostra que, mesmo ja nos anos 2010, apds cerca de 30 anos da de-
flagragdo da Educagdo Inclusiva como tendéncia mundial (MELO e MARTINS, 2016), ainda exis-
tem resquicios do Paradigma de Integracdo de Educagdo Especial presente na antiga Politica
Nacional de Educagao Especial de 1994, que condicionava o acesso as classes regulares aos es-
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tudantes que “(...) possuem condig¢Ges de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (BRASIL,
1994), como aconteceu com Tereza que teve, com base em seus proprios esforgos, que buscar
superar as desigualdades geradas pelas barreiras a fim de desenvolver as competéncias pro-
fissionais programadas. Isso, por sua vez, fortalece aideia de que, talvez, ainda estejamos em
processo de transi¢do de paradigmas.

Diante disso, a perspectiva do olhar da estudante foi sobre a oportunidade do processo
de formagdo em si, ndo sobre a dtica das condigdes que nao foram oferecidas. No caso de Tere-
za, houve a superagao das barreiras mediante esforc¢os individuais, mas isso ressalta uma con-
dicdo de desigualdade que ndo pode ser perpetuada. O novo paradigma de Educagdo Inclusiva
exige que os ambientes e instituicdes envolvidas preparem-se e se reorganizem para oferecer
as condig¢des de inclusdo e acessibilidade em uma perspectiva de equidade.

Salienta-se, ainda, que ndo sabemos se Tereza recebeu apoios de terceiros externos a
UFRN e ao campo de estdgio que podem ter auxiliado em sua permanéncia e conclusdo nessa
atividade curricular.

Essa solitude no enfrentamento das dificuldades, bem como o fato de todos terem se
surpreendido com o seu desempenho - apesar da estudante nao ter se sentido ofendida com
essa fala, desvelam um discurso capacitista e resquicios de um discurso biologicista, advindo
de um modelo médico de deficiéncia. De acordo com esse modelo, a normalidade é entendida
como um padrdo de funcionamento da espécie humana e/ou também como uma expectativa
de produtividade e adequagdo as normas sociais. Esse conceito de normalidade biomédico
traz consigo a opressdo pela diversidade de corpos e por aqueles desviantes da normalidade,
deslocando a deficiéncia para a ideia de “defeito” existente no individuo, desvinculado de um
contexto (DINIZ, BARBOSA e SANTOS, 2009). Por outro lado, o modelo social de deficiéncia,
que baliza o paradigma da Educacdo Inclusiva, desloca a compreensdo de deficiéncia do indivi-
duo para o contexto, revelando as barreiras sociais impostas pelo ambiente (DINIZ, 2007).

O capacitismo, por sua vez, é “a leitura que se faz a respeito de pessoas com defici-
éncia, assumindo que a condigdo corporal destas é algo que, naturalmente, as define como
menos capazes” (VENDRAMIN, 2019, p.17) e, muitas vezes “esta presente em situagoes sutis e
subliminares” (VENDRAMIN, 2019, p.19). No caso de Tereza, a surpresa com o seu bom desem-
penho pode ter ocorrido em virtude de as pessoas pressuporem que alguém cego nao seria
capaz de obter tal desempenho na realizagdo de atividades educativas profissionais.

Segundo Vendramin (2019), o capacitismo é considerado uma barreira atitudinal, ligado
a acessibilidade atitudinal, a qual depende de uma pratica de autopercepgao, conhecimento e
analise para ser trabalhada e garantida. A partir disso, questionamo-nos: qual o papel da Uni-
versidade, por meio de seus diversos agentes educacionais, na garantia da inclusdo e acessibi-
lidade durante as experiéncias de estdgio curricular obrigatdrio de estudantes com deficiéncia
em todos os seus ambitos, inclusive a atitudinal?

Dentre eles, destacamos os aspectos normativos por meio de politicas, resolugdes e
documentos orientadores a nivel institucional. Quanto ao estdgio, a instituicdo pesquisada, es-
pecificamente, dispde da Resol. 178/92-UFRN, de 11 de setembro de 1992, que regulamentou
a pratica de estagio curricular na Instituicdo, e define o estagio curricular como componente
significativo da formagao profissional, sendo desenvolvido junto a entidade juridica de direito
publico ou privado, mediante convénio firmado entre o campo de estdgio e a instituicdo. Além
disso, o acompanhamento do estagio é de responsabilidade de professor orientador, e a coor-
denagdo geral de responsabilidade de cada unidade académica.

Por sua vez, a resolugdo 171/2013-UFRN, referente ao Regulamento dos Cursos Regula-
res de Graduagado, define o estagio como uma atividade académica e ato educativo escolar su-
pervisionado, o qual deve ser desenvolvido no ambiente de trabalho, visa a preparagao do es-
tudante para o futuro exercicio profissional e deve proporcionar experiéncias praticas na drea
de formagdo do estudante. A estrutura do estagio deve assegurar supervisdo de profissional
habilitado na area e de professor do componente curricular que atue na fun¢do de orientador
do estdgio. Além disso, de acordo com esse documento, o estagio é caracterizado como uma
atividade de orientagdo individual e envolve orientador de estdgio, um professor responsavel
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pelo acompanhamento didatico-pedagdgico do estudante, e supervisor de campo, profissional
atuante no local da realizagdo do estagio, responsavel pelo acompanhamento do estudante
durante suas atividades.

Ambos os documentos carecem de orientagOes e direcionamentos especificos relativos
a garantia de condigGes de inclusdo e acessibilidade durante essa atividade curricular para os
estudantes com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas, e da responsabi-
lidade de cada um dos agentes educacionais nessa tarefa.

Diante disso, estabelecer diretrizes que orientem as unidades académicas quanto a esse
processo - tal como a visita prévia dos professores responsdveis pelo estagio a fim de verifica-
rem as condi¢Bes de acessibilidade e realizarem as devidas orienta¢des ao campo de estdgio
- pode ajudar a mitigar barreiras como as enfrentadas por Tereza. Além disso, pode contribuir
para o envolvimento dos agentes educacionais, o que também ndo ocorreu na experiéncia da
estudante, haja vista seu relato de ndo ter havido preocupagdo dos professores orientadores
guanto as condi¢des de acessibilidade em suas variadas dimensdes em seu campo de estdgio.

Tereza, atualmente, é professora concursada de uma escola publica estadual, seme-
Ihante aos locais em que realizou seus estdgios curriculares. No que diz respeito as contribui-
¢Oes do estagio curricular obrigatdrio para sua atuacdo profissional, ela ressaltou que foram
importantes para adquirir experiéncia, supera¢do de seus medos e das limitagdes pessoais,
corroborando com os achados do estudo de Burgstahler, Moore e Crawford (2011) de que a
experiéncia de estagio tem potencial em possibilitar aos estudantes com deficiéncia o desen-
volvimento de habilidades laborais, bem como de desenvolver a autoconfianga para o desem-
penho futuro de atividades profissionais.

Esse estudo de Burgstahler, Moore e Crawford (2011) apresentou dados relevantes para
se refletir e planejar agdes no campo do estagio curricular, especificamente, aqueles que fa-
zem parte da obrigatoriedade dos cursos de formagao, visto que sdo varios os desafios para se
concretizar na pratica a Educacdo Inclusiva das pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior.

A problematica existente em relagao a garantia de condigGes de inclusdo e acessibilida-
de de estudantes com deficiéncia na Educagdo Superior, como a aqui apresentada no tocante
ao processo de estagio curricular obrigatdrio de estudantes com deficiéncia, demonstra a im-
portancia de se considerar esse debate no ambito institucional.

Nesse sentido, a Instituigdo aqui envolvida publicou, em 2019, sua Politica institucional
de Inclusdo e Acessibilidade, por meio da Resol. 026/2019-UFRN. Essa politica tem o objetivo
principal de orientar a realiza¢do de ag¢des relacionadas com “a Politica de Inclusdo e Acessibi-
lidade na Instituicdo alinhados as metas do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e a
Agenda 2030, atendendo particularmente ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS
4)”.

A necessdria articulagdo entre os agentes educacionais a fim de garantir as condi¢des
de acessibilidade no ambito institucional evidenciou a necessidade da criagdo de uma Rede
de Apoio a Politica de Inclusdo e Acessibilidade, uma vez que se compreende que essa tarefa
é de co-responsabilidade entre os agentes educacionais, e ndo, unicamente, do Nucleo de
Acessibilidade, atual SIA. Assim, a Resolugdo 027/2019-UFRN criou a Rede de Apoio, vinculada
a SIA, com o objetivo de desenvolver agles alinhadas a Politica de Inclusdo e Acessibilidade
para pessoas com necessidades especificas, constituidas por gestores, servidores docentes e
técnicos e discentes.

Esse relato de experiéncia remonta a um periodo em que as a¢des politico-institucionais
na perspectiva da Educagao Inclusiva vém se fortalecendo continuamente na Instituicdo, até
instituir, como marco normativo, a Politica de Inclusdo e Acessibilidade, que estabelece os prin-
cipios, objetivos e diretrizes gerais no tocante a inclusdo e acessibilidade a nivel da UFRN, com
a qual os demais instrumentos normativos devem ser revistos e alinhados, como as referidas
normativas do Regulamento de Graduagdo e Resolu¢do que regulamenta o estdgio curricular
obrigatério.

Aliado a isso, torna-se importante levar o debate aqui apresentado sobre o processo
de estagio curricular de estudantes com deficiéncia para a Rede de Apoio, a fim de que sejam
propostas a¢des a nivel institucional, bem como a nivel das unidades académicas, de forma a
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garantir as condigOes de acessibilidade necessarias para a realizagao plena das experiéncias de
estdgio pelos estudantes com deficiéncia.

Ademais, aliada a essas diretrizes, ressalta-se a importancia de fomentar uma politica
institucional de valoriza¢do da formagao docente continuada (MARTINS, 2019) com base no
paradigma da Educagdo Inclusiva, uma vez que, conforme evidencia-se a partir da experiéncia
de Tereza, os docentes sdo agentes estratégicos na promogdo da inclusdo e acessibilidade em
todos as suas dimensdes, especialmente a atitudinal, basilar a todas as outras; e é o processo
formativo que oferece base para a construgao de uma atitude inclusiva alicergada.

Consideragoes Finais

O estudo realizado com base no relato de experiéncia da estudante cega sobre sua
vivéncia em estagio curricular obrigatério reforca os achados da literatura em relagao aos de-
safios e as barreiras enfrentadas por esse publico para permanéncia e obtencdo de uma forma-
¢do profissional que atenda suas demandas especificas para uma inclusao efetiva no contexto
educacional.

Os resultados obtidos apontam, entre outros aspectos, para a necessidade de uma
revisdo no ambito dos curriculos dos cursos de graduacdo, aqui com foco na disciplina de es-
tagio curricular obrigatério, e das normativas institucionais para que estejam alinhadas com a
legislacdo vigente e os principios que regem o paradigma da educacdo inclusiva.

O professor orientador de estagio curricular, para atuar junto a alunos com defici-
éncia, precisa de conhecimentos na area da Educacdo Especial/Inclusiva para estar atento as
especificidades e demandas de acessibilidade para assegurar ensino e formacao profissional
de qualidade. Pelo relato de Tereza, percebe-se a auséncia de iniciativas e decisdes por parte
do professor orientador, que poderiam ter feito a diferenca desde a escolha do local de estagio,
até o exercicio profissional em campo de estagio, se o professor tivesse conhecimentos sobre
as necessidades educacionais de estudantes cegos.

Importa ressaltar também, que apesar de estarmos diante do paradigma da Educacdo
Inclusiva, o sucesso de Tereza parece ter sido consequéncia exclusiva de seu esforco, como ela
mesmo afirmou, por meio da superacdo de suas expectativas. No modelo de inclusdo social,
a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais todas as pessoas, inclusive
aquelas com deficiéncia. Logo, o sucesso dessas pessoas para exercer sua cidadania de forma
plena ndo depende sé delas, a sociedade precisa fazer a sua parte. Infelizmente, ainda encon-
tramos na nossa cultura o descrédito marcado pelo capacitismo frente as pessoas com defici-
éncia, principalmente na universidade.

A presenca de nucleos de acessibilidade e outros servigos de apoio na Educagao Supe-
rior pode contribuir muito para o éxito do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, seja acompanhando e dando o suporte para sua autonomia no desenvolvi-
mento de suas atividades académicas, seja na articulagdo e orientagdo junto aos docentes e
demais atores da comunidade universitaria. A visibilidade e conhecimento desses espacos por
todos os segmentos da universidade se tornam indispensdveis para promog¢ao da inclusdo e
acessibilidade. Sdo espacos que os professores podem ter para buscar esclarecimentos e dire-
cionamentos para assegurar ensino de qualidade para todos.

Salienta-se, assim, o papel do Nucleo de Acessibilidade como articulador em rede dos
diferentes agentes educacionais envolvidos na promocao da inclusdo e da acessibilidade, como
a gestdo central, as unidades académicas, os departamentos, as coordenacgdes, os docentes,
dentre outros, por meio de a¢des alinhadas a Politica de Inclusdo e Acessibilidade institucional
através da referida Rede de Apoio.

Torna-se essencial, entdo, a articulagao e fortalecimento dessa Rede de Apoio no to-
cante a dar visibilidade a essa importante problematica apresentada quanto as barreiras exis-
tentes no processo de estdgio curricular obrigatério de estudantes com deficiéncia.

Este estudo, assim, buscou contribuir para a discussao sobre o estagio supervisionado
obrigatdrio para estudantes com deficiéncia visual (cego), ainda bastante escasso no contexto
brasileiro, o que sinaliza para a necessidade de pesquisas para o avango na drea.
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