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Introdugao

Que a Lingua Portuguesa e a construcdo da cidadania estdo interligados, ja parece ser
assunto pacifico entre os pesquisadores. Diversas pesquisas apontam para a inter-relagdo que existe
entre Lingua Portuguesa, Educacdo e Cidadania® (ANTUNES 2014; 2010; 2003; HAWAD, 2012; SILVA,
2012; GUEDES, 2009; HENRIQUES e SIMOES, 2004;), de forma a ser dificil separa-las, ao menos em
uma perspectiva que privilegie a reflexdo sobre o ensino-aprendizagem dos alunos e sobre a pratica
docente (VILARDI, 2012; BOBEK, 2011 SANTOS, 2006).

Em nosso texto, defenderemos a necessidade da Lingua Portuguesa/Linguagem para
a construcdo da cidadania dos alunos. Acreditamos que “Cidadania, Educacdo e Linguagem
sdo palavras-chave (...) que interferem na movimentagdo social e na construgcdo de um Estado
efetivamente democrdtico” (HENRIQUES e SIMOES, 2004, p. 9). Ou seja: para que haja efetiva
democracia, é necessario que a Lingua Portuguesa e a Educagdo atuem juntas na construgdo da
cidadania.

Por efeitos diddticos, nosso texto sera estruturado em quatro partes. Na primeira
delas, indicaremos brevemente a discussdo que teremos ao longo de nossa intervencdo. Aqui,
apresentaremos a nossa tematica, de forma a situar o leitor.

Na segunda parte, tracaremos uma aproximagdo entre a Educacgdo, a Lingua Portuguesa e
a Cidadania, demonstrando como as duas primeiras atuam na promogdo da terceira. Sera o ponto
em que discutiremos a inter-relacdo que existe entre as trés palavras, de forma a expor a base
conceitual que norteia nossa pesquisa.

Na terceira parte, proporemos uma atividade de ensino de Lingua Portuguesa, demonstrando
a pertinéncia de nossa discussdo no plano pratico. Aqui, aproximaremos a teoria da pratica,
buscando demonstrar sua indissociabilidade, sem, entretanto, oferecer “receitas perfeitas” para o
ensino.

Por fim, na quarta parte, traremos algumas palavras finais. Certamente, ndo serdo palavras
finais sobre 0 assunto em si, mas sobre nosso texto em particular.

Lingua Portuguesa, Educagao e Cidadania: proclamacgao da

interdependéncia

Como marco histérico de nossa sociedade, a Proclamacdo da Independéncia foi uma data
limitrofe entre duas realidades na sociedade brasileira: a primeira, na condigdo de col6nia dominada
pelos portugueses; a segunda, na condicdo de pais livre, ndo mais colonizado; foi “a instauragdo do
Brasil como um corpo politico auténomo” (SOUZA, 2000, p. 10)

O acontecimento, no plano da Histdria, foi o responsavel por iniciar nosso processo de
emancipacdo de Portugal e de construcdo de uma nacionalidade prépria, de uma cidadania propria.

Tracemos, entdo, um paralelo entre as duas datas, sendo nosso novo evento histérico ndo
mais o grito de Dom Pedro | em 1822, mas o dominio da Lingua Portuguesa nos dias atuais. Se antes
tinhamos a criacdo de um novo pais, agora teremos a criacdo de um novo cidaddo, consciente de
sua realidade e capaz de agir socialmente através da linguagem: “linguagem que sé funciona para
que as pessoas possam interagir socialmente” (ANTUNES, 2003, p. 19).

Antes, porém,, é necessdrio que definamos os conceitos com os quais trabalharemos.

A Lingua Portuguesa — e os estudos de/em linguagem — é um dos objetos tedricos mais
dificeis de ser compreendido. A prépria nogdo de pensa-la como um “objeto” ja dificulta esse
entendimento, uma vez que a lingua, mais do que um objeto, apresenta-se a nds como um processo
(KOCH, 2006), ininterrupto, dinamico (FUZA et alli, 2011) e atual.

Portanto, quando falamos aquiem “Lingua Portuguesa” —ou mesmo “linguagem” ou “lingua”?
em geral —, estamos nos referindo a lingua e ao seu uso dentro de uma perspectiva interacional
(ANTUNES, 2014; FUZA, 2011). Nao falamos em lingua, portanto, numa perspectiva de um conjunto

1 No ano de 2003, ocorreu na Universidade do Estado do Rio de Janeiro uma edi¢do do FELIN (Férum de Estudos Linguisticos) que teve
o tema “Lingua e Cidadania: novas perspectivas para o ensino”. Na ocasido, diversos nomes de destaque para a area participaram do
evento, de onde resultou o livro homénimo, editado em 2004 por Henriques e Simdes.

2 Que o leitor atento ndo creia que confundimos os sentidos de cada um dos termos. O que afirmamos é que, em nosso texto, ndo
aprofundaremos a discussdo sobre a diferenciagdo entre lingua e linguagem, assumindo os dois termos como sinénimos daquilo que
queremos expressar: a agdo comunicativa em uma lingua, que pressupde uma linguagem (verbal) em uso.
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estruturado de signos e codigos; igualmente, ndo a abordamos como um sistema estruturado de
fonemas, morfemas e lexemas, organizados sintaticamente. Reconhecemos e sabemos o valor do
entendimento de lingua da maneira como, por exemplo, Saussure e Chomsky a compreendiam.
Entretanto, como dissemos, na perspectiva da construgdo da cidadania, as visdes “tradicionais” de
entendimento da lingua terdo pouca ou nenhuma serventia. As visdes que compreendem a lingua
como sendo um objeto, para nds, serdo deixadas de lado.

Mais ainda: as dificuldades e impedimentos para a construgdo de cidadania que se da pela
linguagem tém sua origem, em grande parte, nesses mesmos pressupostos, assim como na visdo
legalista de uma “norma linguistica”® que deve ser aceita e seguida passivamente por todos. Também
ndo nos interessa uma discussdo extremada que ignore por completo a tradi¢do gramatical e a
norma padrdo da lingua. O que defendemos é que nem uma nem outra podem ser, por si mesmas,
0 objetivo Unico do ensino, mas devem ser vistas como parte de um processo maior de construgado
de cidadania que passa pela gramatica, mas ndo se resume a ela*.

Nossa perspectiva acerca daquilo que seja uma lingua partird da concepgdo de linguagem
como interagdo (FUZA et ali, 2011, p. 489; ANTUNES, 2014, p. 23), como atividade dialdgica
(BAKHTIN, (1995) empreendida por sujeitos comunicantes.

Uma lingua, qualquer lingua do mundo, é um conjunto de
recursos vocais (ou de recursos gestuais, como no caso das
linguas de sinais) de que as pessoas dispdem para realizar seus
objetivos sociocomunicativos em situagOes de interagdo umas
com as outras. (...) Qualquer lingua, também, se constitui,
essencialmente, como atividade de interacdo, em que duas
Ou mais pessoas, reciprocamente, se empenham por cumprir
algum proposito comunicativo numa dada situagdo social
(ANTUNES, 2014, p. 23)

Ou seja: nosso entendimento de lingua é o de que ela é uma acdo predominantemente
social, empreendida nainteracdo entre dois ou mais de seus falantes. Por ser interacional e dialdgica,
esta sempre a servico daqueles que as falam, de maneira a serem determinadas duplamente:
pelos agentes discursivos e pelos contextos em que circulam. Dai o entendimento de a lingua ser a
entidade que possibilita as praticas sociais e interacionais.

“O que ocorre é que as situagdes ou ideias do meio social sGo responsdveis por determinar
como serd produzido o enunciado. Desse modo, a formagdo da expressdo depende das condicoes
sociais; assim, temos o social interferindo no individual” (FUZA et ali, 2011, p. 489).

A perspectiva da linguagem como pratica social e interacional é a base para entendermos,
também, a necessidade de um ensino que seja orientado para a cidadania dos alunos. N3o basta
a alguém ser alfabetizado; é necessdrio compreender como a sua alfabetizacdo pode ser utilizada
para que ele interaja em um contexto especifico, sabendo o que falar, como falar e com quem falar,
de maneira a ndo apenas reproduzir sentidos que sdo postos, mas a produzi-los e (re)significa-los.

Nesta concepgdo, a preocupacao basica do ensino da lingua
materna é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da
gramatica de sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento
da capacidade de refletir, de maneira critica, sobre o mundo
que o cerca e, em especial, sobre a utilizagdo da lingua como
instrumento de interagdo social (FUZA et ali, 2011, p. 490)

Portanto, devemos empreender mais do que o ensino de uma lingua materna, mas sim uma
educacdo linguistica mais complexa, que envolve ndo apenas a compreensao de uma “gramatica”,
mas a apreensao de uma competéncia linguistica que, ndo se reduzindo ao uso da gramatica ou a
uma “norma culta”, possibilita aos alunos utilizar a Lingua Portuguesa em contextos particulares,
produzir significados contextualizados e posicionar-se nas praticas da sociedade.

3 Em tal caso, social e politico antes que linguistico, “o mais aceitdvel seria falar em ‘normas cultas’, pois o que chamamos de ‘ norma
culta’ ndo constitui um bloco homogéneo, inalterdvel em todo lugar e em toda situagdo, mas constitui um conjunto de variedades
constantemente sujeito a deliberagdo dos falantes” (ANTUNES, 2014, p. 70)

4 Em Antunes (2014) ja hd uma bem fundamentada ideia a respeito, pelo que ndo aprofundaremos aqui a ideia. Recomendamos,
portanto, a leitura da obra.
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E talvez ai esteja a grande importancia que adquire o ensino da
lingua materna no processo de conquista da cidadania plena,
pois a competéncia linguistica € um dos meios de ingresso na
dinamica social de produgdo e aquisicdo de bens culturais,
assim como de inclusdo nas varias dimensdes da vida social
(CAMARGO, 2004, p. 64)

Ao contrario de Camargo, entretanto, ndo entendemos a lingua como “um dos meios” de se
inserir na dindmica social, mas como o meio por exceléncia dessa insercdo. E predominantemente
pelo uso social da linguagem que somos capazes de interagir e agir socialmente. A linguagem verbal
é, portanto, a principal promotora das praticas sociais. Portanto,

a evidéncia de que as linguas s6 existem para promover a
interagdo entre as pessoas nos leva a admitir que somente
uma concepgao interacionista da linguagem, eminentemente
funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima,
fundamentar um ensino da lingua que seja, individual e
socialmente, produtivo e relevante (ANTUNES, 2003, p. 41).

Que seja, individual e socialmente, ferramenta para a construcao efetiva da cidadania.

A palavra cidadania possui muitas acepg¢es populares e no senso-comum. Para uns,
cidadania é apenas exercer o direito do voto — e as campanhas eleitorais reforcam essa ideia com
frequéncia; para outros, cidadania é simplesmente participar da vida da sociedade: trabalhar,
estudar, socializar e ter relacionamentos. Alguns acreditam que cidadania seja possuir documentos
— 0 que também é reforcado nas campanhas publicitarias governamentais.

De acordo com o prdprio Diciondrio, a palavra cidadania possui os seguintes significados:

Cidadania®
Subs. Fem.

1. Exercicio dos direitos e deveres inerentes as responsabilidades de um cidadao: votar é
um ato de cidadania.

2. Caracteristica de um cidaddo ou de quem recebeu o titulo de cidaddo, possuindo todos
os direitos e deveres garantidos pelo Estado: cidadania portuguesa.

3. Condigdo de quem possui direitos civis, politicos e sociais que garantem a essa pessoa a
participagdo na vida politica.

O mesmo se repete com outros diciondrios. Ou seja: é frequente nos diciondrios que os
sentidos de cidadania sejam similares aqueles encontrados no senso comum.

Entretanto, embora ndo desconsideremos os sentidos apontados nos trés dicionarios
pesquisados, entendemos que a cidadania ndo se restringe a esses sentidos, mas os transcende,
os amplia.

Apesar disso, jd no modelo grego, de onde deriva a palavra “cidadania”, o conceito era
utilizado para definir as pessoas que, tendo nascido na Grécia, gozavam de direitos préprios em
relacdo a participagdo na sociedade. A ideia, portanto, ndo estava atrelada exclusivamente ao voto
— 0 que, da maneira como o conhecemos, sequer existia no modelo grego —, mas estava “voltada
para a ideia de participagdo” (GUIMARAES e VIEIRA, 2012, p. 103) em todas as instancias da
sociedade, ndo apenas na politica. Ou seja: cidaddo era a pessoa que, conscientemente, participava
da vida da sociedade. Era aquele que estava inserido, que podia circular entre os discursos, podia
compreender e posicionar-se ativamente em relagdo a eles. Obviamente, para tanto, deveriam
utilizar a linguagem.

Ou seja: para que haja construcdo de cidadania, é necessario que haja o dominio da lingua.
Nao, reafirmamos, apenas um dominio de carater conteudista e classificatério, mas um dominio
de (re)leitura e producdo de sentidos, um dominio que permita a compreensdo — e posterior

5 https://www.dicio.com.br/cidadania/ - acesso em 04/12/2017 as 18h15min
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posicionamento pessoal — dos contextos de circulagdo dos discursos.

Para isso, tanto quanto repensar as concepgoes que regem o ensino, é importante repensar
0 préprio ensino, a propria pratica pedagdgica e profissional. E preciso repensar, ainda, os
posicionamentos que temos diante de todo o processo educacional e de trabalho com a Lingua
Portuguesa.

“E por que essa tomada de posigdo é politica? Porque, independentemente dos argumentos
cientificos que a sustentam, essa decisdo proclama nosso direito a cidadania” (GUEDES, 1997, p.
85) e é empreendida por agentes discursivos reais: professores, pedagogos e educadores em geral,
mas, principalmente, professores —e, em nosso caso especifico, professores de Lingua Portuguesa.
N3o serdo os livros, a escola, a formagdo académica, ou os documentos oficiais a empreenderem
uma educacdo cidada: serdo os préprios agentes da educacao linguistica.

Portanto, efetivar um ensino de Lingua Portuguesa e uma educacdo (linguistica) na
perspectiva da Cidadania é uma tarefa eminentemente politica, antes de tudo, ndo podendo ser
outra coisa.

a) Nao pode ser uma tarefa apenas curricular, uma vez que demanda mais atitudes do que
apenas as de adequar-se a um curriculo ou proposta. Até porque, em relagdo a disciplina Lingua
Portuguesa,

nenhuma outra [disciplina] é [mais] tradicionalmente
orientada por uma politica didatico-pedagdgica que se tenha
tornado historicamente tdo sem sentido e tdo distante de
sua finalidade original e que tenha sido desde sempre tdo
incompativel com a promogdo da cidadania (GUEDES, 1997,
p. 84).

Em outras palavras: historicamente, nossas aulas de Lingua Portuguesa ndo sdo e ndo foram
utilizadas para a construcdo de cidadania.

b) Ndo pode ser uma tarefa apenas de seguimento aos documentos oficiais, ja que
documentos indicam politicas e praticas, mas, efetivamente, ndo as concretizam: elas efetivam-
se no trabalho docente, uma vez que a reflexdo sobre a Cidadania se da a partir de “um conjunto
de conceitos formulados nos contextos de reflexdo sobre a atividade constitutiva da linguagem”
(GERALDI, 2003, p. 16), interativa e interacional.

Ou seja: s6 pode ser realizada por agentes reais, “pessoas de carne e 0sso”, que assumem
para si tal compromisso politico, ja que “os professores sdo os atores que realizam a mediagdo entre
o que é solicitado e o que pode/deve ser realizado no dmbito escolar’” (VILARDI, 2012, p. 12)

c) Ndo pode, por fim, ser uma tarefa de cunho meramente conformativo, no sentido de fazer
aquilo que sempre foi feito.

A tarefa de professores de Portugués é ensinar nossos alunos
a ler (e a nds também, a partir dessa atitude que acabamos
de adotar) ndo mais para acatar sentidos ja construidos para
esses textos nessa tradi¢do, mas para produzir nossa propria
leitura deles, enriquecendo nossas vivéncias com as vivéncias
neles construidas (GUEDES, 1997, p. 85-86).

Dito de outra maneira: “o desafio maior de construir uma politica diddtico-pedagdgica para
o0 ensino de Lingua Portuguesa compativel com a Escola Cidadd é a superagéo pessoal que cada um
dos envolvidos nessa construcdo tem de empreender” (GUEDES, 1997, p. 83).

Reafirmamos, portanto: precisa ser, antes de tudo, um posicionamento e um compromisso
politico. E uma proclamagdo de independéncia dos alunos, a partir da interdependéncia entre
Lingua Portuguesa, Educagado e Cidadania.

Apesar disso, ndo deixa de ser significativo, para a reflexdo, que os préprios documentos
oficiais sejam promotores de tal visdo (COELHO, 2016; ANTUNES, 2014, p. 33). Para citar um
exemplo, “os objetivos dos PCNs direcionam as atividades escolares para o exercicio da cidadania,
articulando experiéncias e conhecimentos num curriculo escolar coerente e condizente as realidades
do alunado” (COELHO, 2016, p. 110). Como explicita-se, um documento de 1998 —tendo, portanto,
quase 20 anos — ja preconizava a promocdo de cidadania que a escola e o ensino devem promover.
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Observe-se, ainda, que o documento ndo restringe a pratica ao universo das aulas de Lingua
Portuguesa, mas a todas as “atividades escolares”, donde decorre que a escola, como um todo,
deve estar empenhada na promogdo da cidadania. Em tal cendrio, acreditamos que as aulas de
Lingua Portuguesa tenham primazia no processo. Ndo é demais recordar a importancia do “ensino
da lingua materna no processo de conquista da cidadania plena” (CAMARGO, 2004, p. 64).

Como conteudo escolar privilegiado para a promogdo da cidadania, a Lingua Portuguesa
deve ser vista, ainda assim, ndo como a “Unica responsavel”, mas como a “principal responsavel”
para a questdo. Se a escola é um conjunto de diferentes disciplinas e se a escola deve promover a
cidadania, entdo é Idgico que todas as disciplinas, em conjunto, devem atuar para a constru¢do da
cidadania. Assim, ndo excluimos o papel de cada disciplina no processo, muito embora consideremos
a primazia da Lingua Portuguesa.

Outra questdo destacavel nos PCNs refere-se ao carater
instrumental da lingua portuguesa, reforcando a pratica da
cidadania. Faz-se necessario o conhecimento das estratégias
de leitura, da producdo de textos, das variacGes linguisticas
e da gramatica, para que o aluno, de fato, conduza de forma
produtiva as situagGes de comunicagdo. Mais do que ensinar a
norma culta, pretende-se buscar o dinamismo e a mobilidade
que poucos exploram (COELHO, 2016, p. 110-111).

Justamente por isso, defendemos que Educacdo, Lingua Portuguesa e Cidadania devam
estar em constante inter-relacdo, em condicdo de interdependéncia, sendo sempre pensadas em
conjunto.

Vejamos, na préxima secdo, uma possivel maneira de conjugacao dos trés conceitos, a partir
de uma atividade possivel para uma aula de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Lingua Portuguesa, Educag¢ao e Cidadania na pratica

Nessa secdo, buscaremos demonstrar, na pratica, os pressupostos que defendemos na
secdo anterior, que podem ser resumidos na interdependéncia entre Educacdo, Lingua Portuguesa
e Cidadania.

Nossa leitura serd feita a partir de uma questdo de vestibular, extraida do concurso da
UNIFESP (Universidade Federal de Sdo Paulo), do ano de 2010. Nossa proposta privilegiara a
abordagem dessa questdo em uma sala de aula do Ensino Médio, especificamente de uma turma
do 2° ano, cujo contelido programatico inclui as classes de palavras. Entretanto, pela dimensao
ampla do trabalho que propomos, a atividade pode ser feita em qualquer ano do Ensino Médio.

Na questdo analisada, havia uma charge com algumas explica¢Ges a respeito desse género
textual, seguidas de trés afirmacdes sobre o texto que era contido nela. Pedia-se que os alunos
classificassem as afirmagGes como “corretas ou incorretas”.

(UNIFESP — 2010)°

6 Livre reprodugao. Disponivel em http://bit.ly/2uKh29i - acesso em 05/07/2017 as 12h37min.
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A charge é uma ilustracdo que tem como objetivo fazer uma satira de alguém ou de alguma
situacdo atual por meio de desenhos caricatos

I. O advérbio ja, indicativo de tempo, atribui a frase o sentido de mudanga;

Il. Entende-se pela frase da charge que a populacdo de idosos atingiu um patamar inédito
no pais;

lll. Observando a imagem, tem-se que a fila de velhinhos esperando um lugar no banco
sugere o aumento de idosos no pais.

Esta correto o que se afirma em:

a) l apenas.

b) Il apenas.

c) l e ll apenas.
d) Il e lll apenas.
e)l, llell.

A andlise em questdo, possivel de ser utilizada em qualquer sala de aula de Lingua
Portuguesa, possui a clara intengdo de analisar o advérbio “ja”, associando o seu uso a um contexto
de interpretagdo especifico. Como contetdo “gramatical”, o Unico tépico abordado é o do advérbio.

Em uma perspectiva tradicional, que privilegie apenas a reflexdo (meta)gramatical, o
professor poderia utilizar o exemplo para comprovar suas presumidas explicagbes anteriores a
respeito da classe gramatical dos advérbios. Poderia demonstrar a sua invariabilidade’, indicar como
eles majoritariamente relacionam-se com os verbos, a maneira como indicam uma circunstancia —
no caso, a temporal — e como trazem um aspecto secunddrio ao verbo — no caso, indicativo de
tempo. Poderia utilizar o exemplo, ainda, para opor os advérbios aos adjetivos, demonstrando os
pontos de distanciamento entre ambas as classes. Had uma grande quantidade de possibilidades de
trabalho dentro de uma abordagem estritamente gramatical para o tema.

Tal posicionamento, de fato, seria possivel. Mais do que possivel, € um posicionamento
frequente nas aulas de Lingua Portuguesa®. Foco na gramatica por si mesma, reflexdo (meta)
linguistica de cardter classificatdrio, quase taxonémico e reproducao das caracteristicas da norma
culta, numa abordagem tradicional para o ensino de lingua.

Entretanto, como explicitamos na se¢do anterior, pouco ou nada o exemplo acima importaria,
sozinho, para a construgdo da cidadania. Seria fazer mais do mesmo, “acatar sentidos jd construidos”
(GUEDES, 1997, p. 85-86), sem a possibilidade real de os alunos apropriarem-se dos significados em
questdo, produzindo seus prdprios discursos e leituras. Seria reduzir a aula de Lingua Portuguesa a
uma mesma reproducdo de regras e modelos ja estabelecidos. Seria manter um modelo de aula e
de escola que “esvazia a linguagem de suas auténticas fungdes” (ANTUNES, 2014, p. 33).

Na perspectiva de atuagdo politica que defendemos —e que ela nao se confunda com politica
do tipo partidaria —, ha muitos outros pontos que poderiam ser trabalhados a partir do exemplo da
UNIFESP. Vejamos alguns, sem a pretensao de esgotamento do tema.

a) A charge como género textual.

Por adequagdo ao espago de nosso texto, ndo aprofundaremos a definicdo de género
textual, partindo, para tanto, de uma posi¢ao epistemoldgica ja consolidada (MARCUSCHI, 2008).
Sentimo-nos a vontade para tanto, em consequéncia de nosso objetivo nao ser discutir géneros
textuais, mas apenas exemplificar uma possibilidade de abordagem dentro de nossa andlise.

O professor poderia trabalhar a construcdo social do género “charge”, demonstrando
seu carater de ironia, de critica social, de dentncia e de posicionamento politico. A partir disso, a
charge assumiria nova fungdo, ndo mais de “exemplificar o uso do advérbio”, mas de marcar um

7 Na verdade, a sua suposta invariabilidade. Diversos estudos tedricos apontam para a possibilidade de variagdo dos advérbios, como
os de Henriques (2004).
8 Como observamos em Antunes (2014, 2010, 2003)
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posicionamento politico de seu autor a respeito do envelhecimento do pais. Como consequéncia
— e ndo como causa —, o advérbio poderia ser analisado, demonstrando o seu sentido e a sua
funcionalidade como recurso linguistico-expressivo. Em outras palavras, a “gramatica” continuaria
a ser apresentada aos alunos, mas de outra maneira, deixando de ser o “principio” e o “fim” para
ser um “meio”; deixando de ser o foco para ser um reflexo. O principio de significacdo ndo partiu da
classe gramatical dos advérbios, mas passou por ela quando foi necessario.

Dessa maneira, como parte de um todo — uma andlise social e politica de um fato, o
envelhecimento —, o advérbio, junto a outras classes de palavras, imagens e sentidos, construiria
a posicdo do autor da charge de criticar o acolhimento aos idosos. Tal ponto de vista precisaria ser
significado pelos alunos a partir de suas proprias leituras, ndo apenas de uma aceitacdo passiva
de sentidos ja dados como verdadeiros. Eis, aqui, uma acdo fundamental para a constru¢do da
cidadania.

b) A leitura visual e imagética da charge.

Uma andlise da charge em relagdo a imagem em si ja pode ser elemento suficiente para a
discussdo em sala de aula a respeito do tema. Aqui, trabalhamos na perspectiva do letramento
visual,

que vé as imagens como um objeto de andlise. A nogdo de
letramento visual tem a ver com o entendimento de que
as imagens devem ser tratadas como um bem cultural,
ao contrario dos que pensam que as imagens diminuem
a capacidade imaginativa e impedem multiplas formas de
representacdo. Elas podem, se bem aproveitadas, concorrer
para a formagdo das criangas e jovens como cidaddos que
entendem o0s processos comunicativos, compreendem
esteticamente o mundo e que o dominam criticamente
(BELMIRO, 2014°)

Ouseja, aproprialeitura daimagem ja é capaz de suscitar uma discussdo e um posicionamento
por parte dos alunos.

Na imagem, ha nove idosos. Trés deles estdo sentados em um bando de praca, jogando
pipoca para os pombos; outros seis estdo atras, formando uma fila indiana para se sentarem em um
banco que ndo os cabe. Da imagem, podem ser levantados diferentes temas para a discusséo: (i)
o fato de ndo estarmos preparados, como sociedade, para acolher tantos idosos, representada na
metafora dos idosos no banco — que pode ser mais explorada a partir do advérbio “ja”; (ii) o tempo
livre que os idosos tem, por estarem, aposentados, a ponto de poderem estar numa praca apenas
alimentando os pombos — em geral, ndo temos tempo para isso; (iii) pela polissemia da palavra
“banco”, discutir questdes como a aposentadoria e as atuais mudancas da sociedade em relacdo a
ela, de forma que os “bancos” ndo podem receber todo o nimero de idosos que estdo em sua fila.

Nos exemplos acima, praticamente ndo houve recurso ao texto escrito, bastando para tanto
apenas a imagem em si, que ja possibilitaria uma discussdo produtiva sobre a charge. Na discussao,
diferentes tdpicos do curriculo da turma poderiam ser incluidos, como o préprio advérbio.

¢) Uma discussao sobre advérbios, mas em outra perspectiva.

Demonstramos anteriormente o que poderia ser “esperado” em uma aula sobre advérbios.
Gostariamos, entretanto, de propor uma outra leitura.

A tradicdo gramatical classifica o advérbio “ja” como sendo indicador de uma circunstancia
de tempo. Nas conhecidas “listas de advérbios”, € comum encontra-lo em tal divisdo, como se ele
pudesse, apenas, expressar uma circunstancia estanque de “tempo”.

Por outro lado, a analise contextualizada da lingua nos indica outras possibilidades que

ndo reduzem o advérbio apenas a “indicador de tempo”. O “J3” em questdo pode ser entendido,

9 Disponivel em http://bit.ly/2tR4K2b - acesso em 05/07/2017 as 13h10min
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por exemplo, como “passam a ser”, numa clara ideia de movimento, de mudanga de condi¢do. O
advérbio “agora”, um possivel substituto para “ja”, como sinGnimo, ndo apresentaria a mesma carga
semantica e discursiva do advérbio “ja”. Se utilizarmos o “agora”, a dimensao de movimento que se
tinha sera perdida.

Da mesma maneira, o advérbio da charge expressa uma nog¢do de culminancia de uma agao,
como se o crescimento em questdo fosse um processo anterior que atingiu seu apice no atual
momento. N3o sdo apenas expressoes puras e simples de “tempo”.

0 exemplo da charge nos demonstra como os advérbios possuem caracteristicas semanticas
e discursivas particulares que poderiam ser trabalhadas, principalmente na perspectiva de
produgdo de enunciados. Possibilidades pedagdgicas de abordagem do advérbio que ndo se
reduzem a normatividade gramatical de seu uso e classificagdo, mas que possibilitam uma leitura
mais contextualizada e produtiva, capaz de criar significados no préprio momento de didlogo com
a charge.

Em todos os exemplos mencionados acima, operamos com uma abordagem de ensino
de lingua que promova a cidadania: dando voz aos alunos, tornando-os ativos no processo de
construgdo de sentidos, oferecendo-lhes subsidios para que dominem e se apropriem da lingua
de maneira pessoal. Atividades que propdem e convidam para o “questionamento, a duvida, a
observagdo, a andlise, a construgdo de hipdteses, a procura da constatagdo, a reflexdo, enfim”
(ANTUNES, 2014, p. 35): atividades que promovam uma tomada de consciéncia, um dominio da
linguagem e a construgdo de cidadania.

A abordagem demonstra, ainda, uma série de outras possibilidades de observagao (critica)
sobre a lingua e os sentidos que sdo produzidos nos enunciados, de maneira a compreender os
mecanismos que produzem tais significados. Entre entender o “ja” como advérbio de tempo e
entender os mecanismos linguisticos, discursivos, semanticos e pragmaticos de seu uso, hd um
longo caminho de separagao.

Naturalmente, o caminho a ser tragado requer, por parte dos professores, o posicionamento
politico ativo a que ja nos referimos. Uma mudanga de postura em relagdo aos conhecimentos
cristalizados de sua formagao e, talvez, de sua atual pratica docente. Uma mudanga que comega a
ser feita a partir do professor que, consciente de sua parte no processo, é capaz de ter autonomia
para, a partir de atividades ja dadas —como a dos livros didaticos, manuais e apostilas de que dispde
—, modificd-las a fim de que possam se adequar a seus propdsitos.

A autonomia que se pretende aqui e que resulta de muito
estudo, pesquisa e reflexdo deixaria o professor em condicGes
de, mesmo utilizando o material didatico tradicional, fazer um
trabalho critico, diferenciado e comunicativamente relevante.
Isto €, deixaria o professor em condi¢Ges de superar os limites
desse material de apoio ou das ingénuas, infundadas e
preconceituosas observagbes dos “entendidos improvisados”
da pedagogia linguistica (ANTUNES, 2003, p. 170-171)

O caminho pode ser longo, sabemos. Mas, longo ou ndo, precisa ser trilhado.

Palavras finais

Nosso texto, antes de uma discussdo tedrica, marcou-se como um posicionamento politico
de nossa perspectiva para o ensino. Discorremos aqui acerca de nossos pressupostos para um
ensino de Lingua Portuguesa que seja promotor de cidadania, a exemplo do que indicam os
documentos oficiais.

A partir de exemplos como o da proposta da UNIFESP, tomados a partir de um trabalho
efetivo para a cidadania por parte dos professores, podemos vislumbrar um cendrio em que,
efetivamente, Educacdo e Lingua Portuguesa sejam promotores de cidadania.

Nosso objetivo, portanto, ndo foi o de indicar receitas que possam ser possiveis e factiveis
em qualquer cenario. Indicamos, sim, uma possibilidade dentre as inUmeras e quase infinitas
possibilidades de abordagem de Lingua Portuguesa. Crer que tenhamos uma receita universal
é ir contra nossos pressupostos detalhados ao longo do texto, de contextualizacdo, de sentidos
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produzidos e significados por todos, de situagdes e contextos particulares e da ndo concordancia
com sentidos a serem apenas aceitos e reproduzidos. Ndo temos tal pretensao.

Essas palavras finais vém, entdo, como um convite ao aprofundamento do tema por parte
de outros professores e pesquisadores, de forma a aumentar o alcance da discussao para que atinja
outros. Sabemos que deixamos iniUmeras lacunas a serem preenchidas, motivo pelo qual nossas
palavras finais precisam soar como um convite, ndo como um ponto final.
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