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Introdugao

Existem varios caminhos para iniciar um assunto principalmente em relagdo a formacgao
de professores. O caminho que eu escolhi é um que permite a construgdo e a visibilidade da
importancia de discutir a politica de formacdo de professores quanto a um movimento amplo
de identificacdo, compreensdo e analise de multiplos fatores, que se apresentam nos mais
variados campos constituintes da sociedade contemporanea.

A formacdo de professores historicamente sempre foi objeto de estudos, de criticas no
sentido da auséncia de uma proposta que pensasse de forma articulada com o projeto institu-
cional, com a profissdo, que defendesse a formacao tedrico-pratica e que fosse indissociavel da
politica de valorizagdo dos profissionais da educagdo para o reconhecimento da formacao, da
carreira e das condig¢Ges de trabalho.

Esse tema sempre foi recorrente no meio académico devido as reivindicagdes por me-
Ihoria na qualidade da educagdo bdsica no Pais. Acredita-se que melhorar a qualidade da edu-
cacdo basica implica necessariamente melhorar a formacdo inicial e continuada dos profissio-
nais da educagao.

Da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n2. 9.394/1996, passando pelas Re-
solugbes e Diretrizes Nacionais, chegando até a Resolugdo n2. 2/2019, questdes histdricas,
sociais, politicas e ideoldgicas tém (des) alinhado caminhos da formacgdo de professores.

Partindo da contextualiza¢do histdrica das Diretrizes Curriculares Nacionais para a For-
macao de Professores e percorrendo os escritos do pensamento complexo, buscaremos uma
reflexdo sobre as politicas de formacdo de professores neste pais.

Contextualizagao histdrica

Nesse sentido, as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Pro-
fessores surgem com a Resolugdo n2 1 de 18 de fevereiro de 2002, a qual institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagado de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena da Educagdo Basica.

Na Resoluc¢do n2 1/2002, vamos encontrar um conjunto de principios que consideravam
a competéncia como concepgdo fundamental para orientar os cursos e isso se convencionou
chamar de Pedagogia da Competéncia. Ao que parece, era uma tentativa de adequar a forma-
¢do do professor na concepcdo de um projeto neoliberal e hegemonico, ou seja, um projeto
do capital, no qual esse professor seria um disseminador dessas concepg¢des por meio de sua
pratica.

Evidenciou-se que a Pedagogia da Competéncia seria a reestruturacdo do tecnicismo e
do pragmatismo, que essas Diretrizes Curriculares Nacionais da Resolu¢do n2 1/ 2002 sempre
foram objeto de severas criticas, Entre elas, podemos destacar o aligeiramento na formacao,
permitindo a carga horaria minima de 2.800 horas, como também a falta de articulagdo entre
a formacédo basica e pedagdgica.

Essa mesma Resolucdo permaneceu por mais de dez anos até a elaboracdo da Resolu-
¢do n? 2/2015 (R2/2015), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo ini-
cial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.

A R2/2015 foi considerada um marco histérico e politico, porque instituia um projeto de
formacdo de professores articulado com a valorizagdo da carreira do Magistério, além de ter
sido construida coletivamente por varias entidades, entre elas: Associacdo Nacional de Pds-
-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped); Associacdo Nacional pela Formacgdo dos Profis-
sionais da Educacdo (Anfope); Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centro de Educagao
(Forumdir); Férum Nacional de Pré-Reitores de Graduacgdo (Forgrad), todos elas mobilizadas e
buscando elaborar uma proposta de formacdo de professores que tivesse a sua identidade e
uma articulacdo da Universidade com a Educacdo Basica, fortalecendo uma articulagdo entre o
conhecimento bdsico e o conhecimento pedagogico..

Na R2/2015 a politica de formac&o de professores articula formagdo inicial e continua-
da, condig¢Ges de trabalho pela valorizacdo do magistério, incluindo a docéncia, gestao, e co-
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ordenacdo pedagodgica. Essa Resolu¢do prop6s uma formagdo especifica para as licenciaturas,
prop0ds concursos publicos para os profissionais da educacdo, além disso, propds que os pro-
fessores deveriam ter experiéncia na Educagao Basica.

A R2/2015 demonstrou conquistas e avangos para a formagdo do professor, como tam-
bém o fortalecimento ndo sé da Universidade como também da Educagao Basica, reforgando
esse didlogo. A mesma defende a Meta 20 sobre financiamento,* do Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE) (2014-2024).

Em 2016, vem o desmonte da educagdo brasileira e um desses desmontes é a formagao
de professores, além de outras atrocidades contra a educagao publica. A partir de 2016 com
o marco do Golpe e a saida da Presidenta Dilma Rousseff (exercido o cargo de 2011 até seu
afastamento por um processo de impeachment em 2016), temos a Emenda Constitucional
95/2016 que limita por 20 anos os gastos publicos, o que deixa muito claro os cortes financei-
ros na educacdo, além disso, tivemos, nesses cinco anos, a Reforma da Previdéncia, a Reforma
Trabalhista, ou seja, a retirada dos direitos da classe trabalhadora.

Diante desse contexto, observa-se que os acontecimentos estavam bem arquitetados,
articulados e orquestrados entre a elite conservadora e o capital. Podemos perceber uma fra-
tura a partir de 2016, além dos pontos ja mencionados, em 2019, ocorre a substituicdo da
R2/2015 pela Resolugéo n2 2, de 20 de dezembro de 2019 (R2/2019).

A R2/2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial de Pro-
fessores para a Educagdo Bdsica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial
de Professores da Educagdo Bdsica (BNC-Formagdo). Ou seja, essa resolugdo obriga o uso da
Base Nacional Curricular (BNC), tirando a autonomia do professor em relagdo as decisdes cur-
riculares, e toda a formagdo passa a ser pensada a partir da BNC, que tem uma concepgdo de
formacgdo centrada em ensinar os professores a como fazer, reforcando os modelos de uma
pratica educativa instrumental e tradicional, distanciando-se de principios de uma sélida for-
macao tedrica e interdisciplinar. Nesse sentido, acentua-se a desvalorizagdo da profissdao, uma
vez que, ndo vincula os recursos da educagdo ao PIB, pois, sem os recursos, ndo ha autonomia
e ndo ha o como fazer.

A Resolucdo CNE/CP02/2019, em contraposi¢do a Resolugdo CNE/CP02/2015, acaba por
impulsionar: a) a desarticulagdo entre formagdo inicial, formacdo continuada e valorizagdo/
carreira; b) a padronizagdo e atrelamento entre avaliagdo em larga escala, controle do trabalho
pedagdgico e precarizagdo do trabalho docente; c) o alinhamento da formacdo de professores
a BNC da educagdo basica; d) a formagdo a partir de competéncias profissionais, aprendizagem
essenciais e direitos de aprendizagem; e) o alinhamento da formagdo de professores a concep-
¢do de professor neotecnicista com foco nas competéncias, habilidades, dominio dos conteu-
dos de ensino e saberes da docéncia limitados a pratica e ao saber-fazer; f) o deslocamento do
locus da formagdo do professor; g) a redugdo da carga horaria da base comum, dos elementos
norteadores e fundamentos da formagdo e concentragao da carga horaria dos cursos em con-
teudos e competéncias vinculadas a BNC, dentre outros.

Nesse momento, ha uma fratura que deixa sequelas nas nossas conquistas, nos nossos
avangos que sao perdidos com tantos desmontes nas politicas educacionais, o ndo reconheci-
mento de que o professor é quem deve tomar as decisdes curriculares, o que vemos € um novo
tecnicismo, com uma nova roupagem.

Reforgcando estas andlises, em entrevista concedida ao Site Trem das Letras, em 2019,
Helena Freitas reafirma que a R2/2019 apresenta um processo de regulacdo e maior controle
da formagdo inicial e continuada, no ambito do MEC, e a implementa¢do de uma politica de
formacgdo de professores de carater tecnocratico, que objetiva maior controle sobre o trabalho
pedagodgico, alinhada exclusivamente as competéncias e conteldos da BNC, seguindo a logica
empresarial privatista, que vem se impondo na educagao basica junto as secretarias de educa-
¢do de estados e municipios.

Com a R2/2019 deixa de existir um projeto de formag&o articulado com a valorizacdo
do professor. Ha, pelo contrario, uma depreciagdo do professor intencionalmente, uma vez

1 Ampliar o investimento publico em educagdo publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% do Produto
Interno Bruto (PIB) do Pais no 52 ano de vigéncia do plano e, no minimo, o equivalente a 10% do PIB em 2024.
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que, os direitos dos docentes sdo retirados, abrindo espago para pessoas que ndo tem a for-
macdo poderem lecionar, caso seja entendido que possuem condig¢Ges para exercer a fungdo,
o que desconsidera a produgdo de todo pensamento educacional brasileiro. Sendo assim, tal
resolugdo reafirma uma visao restrita, instrumental, que é a volta ao passado que tanto critica-
mos. As medidas regulamentadas por esta regula¢do legal reforcam uma imagem negativa do
professor; descaracteriza a formac¢do pedagodgica e a segunda licenciatura, ignora a diversida-
de nacional e a autonomia pedagdgica, relativiza a importancia dos estagios supervisionados,
considerando-os no mesmo bojo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID).

Dando continuidade ao processo de regulacdo e maior controle da formacao inicial e
continuada, no dmbito do MEC, veio a Resolugdo n2 1, de 27 de outubro de 2020 (R1/2020),
que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Profes-
sores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagdo Continuada), publicado no Diario Oficial da
Unido em 29 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020, p. 103).

Percebemos que ha um retrocesso em curso nas politicas educacionais no Brasil, espe-
cificamente na formagdo de professores, na ampliagdo de politicas e de projetos de enfoque
neotecnicista, neoliberal, com foco no desempenho para a légica do mercado e que capacita
em habilidades; dissocia os contetddos de seus significados; desarticula a relagdo entre teoria,
pratica e a¢do transformadora.

Por uma formagao cidada

A partir da sistematizacdo e compreensdo das R2/2015 e R2/2019 verifica-se que é
consenso entre entidades representativas dos profissionais da educag¢do, como a Associagao
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (Anfope), de que, no seu conjunto, a
R2/2019 traz profundas rupturas em relacdo a R2/2015, caracterizando um retrocesso no pro-
cesso de formagdo de professores.

Desse modo, a formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamen-
te, a preparagdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na Edu-
cacdo Bdsica — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — e suas modalidades
— Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educagao Profissional e Técnica de Nivel
Médio, Educagdo Escolar Indigena, Educa¢do do Campo, Educagdo Escolar Quilombola e Edu-
cacdo a Distancia — a partir da compreensdo ampla e contextualizada de educagao e educagao
escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboragdo e implementagdo do projeto politico-pedagdgico da instituigado,
na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliacdo institucional (BRASIL/MEC. RESOLUGCAO
Ne 02/2015, Art. 39).

Contraria a perspectiva da R2/2019, a R2/2015 argumenta em favor de uma perspectiva
de formacdo de professor e de curriculo que visa o desenvolvimento das capacidades huma-
nas, cognitivas, afetivas, operativas e cientificas. O professor é o protagonista, o que lhe possi-
bilita atuar com autonomia, com criatividade, com emancipagdo, com vistas a uma formacao
intelectual dos estudantes por meio do desenvolvimento do pensamento tedrico e problema-
tizador que articule as praticas socioculturais.(SUANNO,2020)

Referindo-se a R2/2015, Helena de Freitas, expde o que entendemos como avango no
ambito da formagdo de professores, apontando que

A nossa proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formacdo de Professores, construida no periodo de 2012 a
2015, traz em seus fundamentos a concepgdo sécio-historica
de educacdo e de formacgdo de professores construida
nos Ultimos 40 anos pelo movimento dos educadores,
em particular pela Associacdo Nacional pela Formacdo
dos Profissionais da Educagdo (Anfope), na perspectiva de
consolidar uma politica nacional de formacdo e valorizagdo dos
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profissionais da educagdo de cardter emancipador, articulada
a um projeto de sociedade, de pais soberano, justo e que
supere a desigualdade a discriminagdo e a miséria propria do
capitalismo. Por essa razdo, esta politica deve contemplar ndo
apenas a formagdo inicial e continuada, mas as condigdes de
trabalho, saldrios e carreira de todos os professores (FREITAS,
2019).

Por meio deste pensamento busca-se compreender a formagdo de professores para
além da racionalidade técnica, instrumental do processo de ensino aprendizagem, onde preci-
sam ser consideradas as dimensdes humana, emocional, artistica, cultural, filosofica, técnica,
politica e social, ou seja, para uma compreensao da multidimensionalidade do ser, conforme
afirma Moraes:

Estamos também convencidos de que ja ndo podemos
continuar deixando a responsabilidade maior pelas definigdes
mais importantes no campo das politicas publicas e das
praticas educacionais na mdo dos burocratas da educagdo
e dos tecnocratas de plantdo, com seus pensamentos
reducionistas e que pouco ou nenhum compromisso
tém com as questdes educacionais ou com um curriculo
verdadeiramente educativo. Os processos de formagdo por
eles suscitados ou promovidos pouco compromisso tém com
a evolugdo da consciéncia humana e, mais precisamente, com
a consciéncia cidada. (MORAES, 2010, p, 4).

Pensar a formacdo de professores envolve formagao inicial sélida e de qualidade, for-
macao continuada, plano de carreira, saldrio, concurso publico, condi¢des de trabalho. Concor-
dando com Marilza Suanno (2020), tal formagao envolve também o ambiente de trabalho, uma
cultura institucional, reflexdes interpessoais com a equipe de atuagdo profissional, dimensdes
pessoais, coletivas e institucionais de modo a viabilizar a melhoria nos grupos de trabalho, de
pesquisa e de gestdo e, assim, produzir politicas, programas, projetos e acdes para alcangar os
objetivos estabelecidos.

Diante disso, faz-se necessaria uma formacdo que vise o reconhecimento dos saberes,
que envolva a pluralidade de conhecimentos e que se reconheca na diversidade. Para Névoa
(1995), ndo é possivel separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissao for-
temente impregnada de valores e de ideais e muito exigentes do ponto de vista do empenha-
mento e da relagdo humana.

Sendo assim, é urgente e necessario uma formacdo de uma escola cidada, mais humana
e transformadora. Recorreremos a epistemologia do Pensamento Complexo do tedrico Edgar
Morin. A partir desse pensar e olhar complexo é possivel entender alguns fenémenos, dentre
0s quais estd a formacdo dos professores.

Buscaremos através do conceito de pensamento complexo, repensar nossas concep-
¢Bes com novos olhares, pois, o pensar complexo nos permite ter uma visdo ampliada e inte-
gradora, que é percebida pela interligagdo dialdgica, “onde duas ou vérias Idgicas diferentes
estdo ligadas em uma unidade, de forma complexa sem que a dualidade se perca na unidade”
(MORIN, 2015, p. 61).

O pensar complexo propicia a compreensdo do todo e das partes. Edgar Morin (2015)
reafirma que a partir do olhar complexo é possivel entender alguns fenémenos, dentre os
quais as contradig¢Ges e implicagdes das R2/2015 e R2/2019, com as suas diferentes perspecti-
vas e com novos caminhos para o século XXI.

Edgar Morin (2011), em seu livro intitulado “Introducdo ao pensamento complexo”,
apresenta a teoria da auto-organizacdo e fala dos sete principios que auxiliam a pensar a com-
plexidade, porém, indicaremos aqui aqueles que possuem maior impacto na politica de forma-
¢do de professores: o dialdgico, o recursivo e o hologramatico. Esses principios, que ora apre-
sentaremos, nada mais sdo do que os guias responsaveis por fazer nosso pensamento operar a
partir da problematizagdo e da criticidade da realidade educacional brasileira.
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O primeiro principio para a religa¢do é a dialdgica, que Morin (2015) explicita como ne-
cessaria para enfrentar realidades densas e contrarias que nao sao percebidas como um erro.
O principio dialégico une dois principios ou nogGes antagbnicas que aparentemente ndo tém
nenhum elo entre si, mas sdo indissocidveis e indispensaveis para a compreensdo da mesma
realidade.

A compreensdo da realidade a partir do principio dialégico nega que o antagonismo
conceitual existe na realidade. Nesse principio, os conceitos e as realidades se complementam
a partir de uma perspectiva superior e criativa. No entanto, temos sido educados no antagonis-
mo de conceitos, tais como vida/morte, homem/mulher, amor/ddio, seguranca/inseguranca,
organizacdo/caos, entre outros. Além disso, o principio dialdgico se define como a associa¢do
complexa (complementar/concorrente/antagbnica) de instdncias conjuntamente imprescindi-
veis a existéncia, ao funcionamento e ao desenvolvimento de um fendémeno organizado.

Para Morin, a dialdgica é a “unidade complexa entre duas ldgicas, entidades ou instan-
cias complementares, concorrentes e antagonicas que se alimentam uma da outra, se comple-
tam, mas também se opdem e combatem” (2015, p. 30).

Contrdrio ao principio dialégico de Edgar Morin (2015), percebemos na fala de Helena
Freitas, a denuncia da auséncia de didlogo entre o CNE e as entidades académicas, cientificas
e sindicais da drea educacional, ao aprovar a R2/2019, sem qualquer discussdo com as Univer-
sidades, com os profissionais da area, muito menos com seus representantes. Helena Freitas
afirma ainda que o CNE ndo tem credibilidade e respeito publico para instituir-se como porta
voz da drea educacional na defesa da educagao publica, laica e comprometida com a sociedade
(FREITAS, 2020).

De acordo com Morin (2015), a complexidade nao se concebe o ser humano sem pensar
a dialégica da ordem/desordem/organizacdo. A esse respeito Morin esclarece:

[...] o que digo a respeito da ordem e da desordem pode ser
concebido em termos dialdgicos. A ordem e a desordem sdo
dois inimigos: um suprime o outro, mas ao mesmo tempo,
em certos casos, eles colaboram e produzem organizagdo e
complexidade” (MORIN, 2015, p. 74).

Enfim, sintetizando, ha ordem na desordem e desordem na ordem, o que nos leva a
um tetragrama ordem-desordem-interagdo-organizac¢do. Isso é um grande passo em dire¢do
a compreensdo complexa que nos permite pensar em termos de integracdo e articulagdo, em
direcdo ao que é tecido junto. Reside ai a novidade do pensamento complexo: acreditar que
ndo podemos negar a desordem e o caos, mas entendé-los como causadores de possibilidades,
pois, embora ordem e desordem parecam ser coisas antagonicas, sdo, na verdade, parte do
mMesmo Processo.

Portanto, compreendemos ser necessario um pensamento que nos possibilita uma me-
Ihor percepcao dos problemas educacionais que nos sdo apresentados na contemporaneidade
e que rapidamente tem nos colocado alguns desafios, entre eles o retrocesso da politica de for-
macao de professores, através das Resolucdes n2 2/2019 e n? 1/2020 que tem o compromisso
com o retrocesso no campo educacional, formativo e curricular através de politicas indutoras,
que visam o desenvolvimento de capacidades produtivas no interesse do mercado, por meio
da vinculacdo entre curriculo instrumental, avaliacdo em larga escala, controle de resultados
imediatos e quantificaveis, dentre outros.

0 segundo principio o recursivo, “é um circulo no qual os produtos e os efeitos sao eles
proprios produtores e causadores daquilo que o produz” (MORIN, 2015, p.104). O principio re-
cursivo evidencia que nem sempre acontece uma relacdo causa/efeito entre os elementos de
um sistema, mas no campo social, o produto ou resultado influi no elemento que o produziu.
De acordo com Morin (2015), o principio da recursividade organizacional vai além do feedback,
pois transcende, ou seja, vai além da nocdo de autorregulagem do sistema. Moraes e Torre
citam que: “a recursividade pressupde que nado exista nem inicio nem fim. Cada final é sempre
um novo comeco e cada inicio emerge de um final anterior e o movimento cresce em espiral”
(2004, p. 30).
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Na recursividade, tudo que é produzido nos retorna de modo diferente e nos transfor-
ma, isso nos ajuda a entender porque um individuo pode produzir uma sociedade e, concomi-
tantemente, por ela pode ser produzido, em termos de cultura, costume, habitos, linguagem,
normas, entre outros.

A compreensdo da realidade educativa a partir do principio recursivo propicia o enten-
dimento de que o sujeito, no contexto escolar, tanto sofre mudangas quanto faz alteragGes,
pois, ao mesmo tempo que interfere no processo educativo, também recebe interferéncias na
sua concep¢ao e na agdo de intervir. Por isso, Morin (2015) afirma ser um principio que age de
forma espiral, em que se passa por caminhos abertos, curvas, altos e baixos, que compdem o
avangar da caminhada e, a0 mesmo tempo que prossegue, se vao construindo novos percur-
SOs.

O principio dialdgico ndo parte de si mesmo, ele caminha a partir do principio recursivo,
tendo, como sua representagao, a imagem espiral. Isso porque nessa imagem ndo ha uma vi-
sdo de inicio e fim, mas de dialogicidade e equilibrio entre processos diferentes.

O terceiro principio para a religacdo é o hologramatico, que coloca “em evidéncia esse
aparente paradoxo de certos sistemas nos quais ndo somente a parte esta no todo, mas o todo
estd na parte” (MORIN, 2015, p. 94). Além disso, esse principio afirma que o todo e a parte
ndo sdo realidades linearmente dependentes, mas se integram de modo que as partes estdo
no todo e que cada uma das partes pode ser refletida de certo modo nesse todo, ou seja, a
totalidade genética esta presente em cada célula individual. No entanto, cada uma das partes,
conserva sua qualidade individual, o que lhe é inerente, mas ao mesmo tempo possui a repre-
sentagdo do real, ou seja, a sociedade esta presente em cada individuo, enquanto todo, através
de suas normas, culturas, entre outros.

A triade dos principios nos permite articular com outros saberes, buscando compreen-
sdo dos diversos elementos apresentados, sem submeter a uma prisdo através de uma visao
limitadora. O pensamento complexo, nos permite pensar a realidade educacional sem nunca
encerrar em algo concluido. Dessa forma, estamos sempre fazendo conexdes.

Assim sendo, percebemos que o pensar complexo abre espago para gerar novos valores,
permitindo a todos os envolvidos a oportunidade de crescer, dentro da interatividade, da com-
plementaridade, da transacionalidade, da auto-organizagdo, da reorganizagdo, dentro de um
ambiente propicio, ou seja, em um espago que estimula o pensamento complexo.

Considerando o cendrio atual que apresenta novos desafios para a formagao de profes-
sores em todos os niveis e etapas de ensino, tanto a formagdo inicial quanto a formagdo conti-
nuada requerem um novo direcionamento nas praticas educativas. Nesse sentido, necessitam
ressignificar e compreender alguns conceitos e praticas, tendo como uma das possibilidades
a perspectiva do pensamento complexo, o qual possui o potencial de propiciar reflexdes com
base em novos fundamentos ontoldgicos e epistemoldgicos para a compreensdo do mundo
presente e dos desafios que se mostram cada vez mais globais e complexos.

Consideragoes Finais

O presente artigo teve como objetivo conhecer e refletir sobre as Resolugbes n2 2 de 12
de julho de 2015 e a de n2 2 de 20 de dezembro de 2019 a partir dos contetdos que revelam
distintas motivagdes, concepcdes e finalidades dos seus proponentes e suas implicagdes nas
politicas de formagdo de professores.

A partir dessa analise posso concluir mesmo que provisoriamente, que a formacgdo de

professores encaminhada pelo Ministério da Educacdo, por meio das Resolu¢des n2 2 de 12
de julho de 2015 e a de n2 2 de 20 de dezembro de 2019 espelham avangos e retrocessos,
respectivamente. Notadamente, a R2/2015 oferece garantia e defesa da educagdo publica, ao
contrario, a R2/2019 prevé e reforga a politica de privatizagdo.

Conforme o texto referendado pela autora Helena Freitas (2020), a formacdo de profes-
sores caminha para a privatizacdo e desvaloriza¢do profissional. A R2/2019 rompe com a arti-
culagdo entre formacdo inicial e continuada com claras motivag0es privatistas, que perpassam
seu texto em seu contexto politico e econémico.
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Nessa perspectiva, as R2/2019 e R1/2020 apresentam o limite da ndo formacdo hu-
mana, da ndo formacgdo para a vida e sim uma formagao para o mercado e o trabalho. Cabe
considerar, portanto, que a R2/2015 aproxima-se mais das nossas expectativas, uma vez que,
segundo (SUANNO, 2020), possibilita educagao integral do ser humano, uma educag¢do que se
dirige a totalidade, assim como a necessidade de se criar espagos dialdgicos, criativos, refle-
xivos e democraticos, formais ou ndao-formais, capazes de viabilizar o surgimento de praticas
pedagdgicas pautadas na solidariedade, na ética e na justica social.

Assim, o pensamento complexo traz uma nova abordagem sobre o ser humano, em que
é preciso vé-lo na sua totalidade e ndo mais de maneira fragmentada, compreendendo-o na
sua multidimensionalidade a partir dos principios da dialdgica, da recursividade e do hologra-
mdtico. Nesse sentido, acredita-se que introduzir esse pensamento na escola ainda é um gran-
de desafio a ser enfrentado e superado na sociedade contemporanea, para tal transformagao
sdo necessarios estudos como estes que fomentam o debate desta temdtica, defendendo a
ideia de sua aplicabilidade no contexto educacional cotidianamente.
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