ESCOLAS CRIATIVAS E FORMACAO
DOCENTE TRANSDISCIPLINAR PARA
UMA CIENCIA COM CONSCIENCIA:
ANALISE DE PESQUISAS DE MESTRADO
EM EDUCACAO

CREATIVE SCHOOLS AND
TRANSDISCIPLINARY TEACHER
FORMATION FOR A CONSCIOUS SCIENCE:
ANALYSIS OF MASTER’S IN EDUCATION
RESEARCHES

Marlene Zwierewicz

Marizete Bortolanza Spessatto
Saturnino de la Torre

Daniele Saheb Pedroso

Marcia de Souza Lehmkuhl

1
2
3
4
5

Doutora em Psicologia pela Universidade Federal de Santa Catarina

— UFSC e Doutora em Educagdo pela Universidade de Jaén — UJA (Espanha).
Coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo Mestrado Profissional em
Educagdo Basica — PPGEB, Universidade Alto Vale do Rio do Peixe — UNIARP.
Coordenadora com Saturnino de la Torre da RIEC. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/2338653915538065. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5840-1136.
E-mail: marlenezwie@yahoo.com.br

Doutora em Educagdo Universidade Federal de Santa Catarina —

UFSC. Docente do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina — IFSC. Lattes: http://lattes.cnpqg.br/8918147230902714. ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-0213-833X.

E-mail: marizete.spessatto@ifsc.edu.br

Doutor em Filosofia e Ciéncias da Educagdo pela Universidade

de Barcelona — UB (Espanha) x. Professor emérito da UB. Coordenador do
Nucleo Mentes Creativas do Mestrado de Formagdo em Altas Capacidades,
Coordenador de RIEC. Pagina: www.saturninotorre.es. ORCID: https://orcid.
org/0000-0003-3898-0465. E-mail: sentipensar@yahoo.es

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Parana.

Professora Titular do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da PUCPR.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/1847444525051213. ORCID: https://orcid.
0rg/0000-0003-1317-6622. E-mail: daniele.saheb@pucpr.br

Doutora em Educagdo: Histdria, Politica, Sociedade, pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo-PUC/SP (2018). Professora do Mestrado
Profissional em Educagdo Basica — PPGEB, Universidade Alto Vale do Rio do
Peixe — UNIARP. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6715788351239658. ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-2405-2043. E-mail: marcia.souza@uniarp.edu.br

2

4




Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.43

Introdugao

A formacdo docente tem se constituido em uma condicdo nodal de discussdes que
envolvem o potencial da educagdo para conectar a pratica pedagdgica as demandas de uma
realidade em acelerada transformacdo. Especialmente a partir de 2020, quando a pandemia
causada pelo Sars-CoV-2 abruptamente imp6s mudangas em um formato secular de ensino, a
necessidade de investimentos nessas a¢des tornou-se ainda mais evidente.

Para Gonzélez Velasco, Zwierewicz e Simdo (2020), o momento requisita dos docentes
competéncias e habilidades que envolvem, entre outras condicGes, a resiliéncia, a criatividade,
a autopoiese, a empatia e o dominio no uso de Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TIC). Para os autores, tais competéncias e habilidades sdo determinantes para enfrentar duas
das quatro etapas, destacadas por Werneck e Carvalho (2020), vivenciadas na pandemia (a de
supressdo, que objetiva alcancar resultados ndo alcangados na etapa anterior, exigindo mais
medidas para atrasar ao maximo a explosdo de casos e assegurar as condi¢cées necessarias
para evitar o colapso da drea da salde; e a de recuperagdo, quando existem sinais claros de
involugdo, com um numero de casos residual, e as atividades sdo retomadas) e serdo determi-
nantes nos momentos subsequentes.

A critica em relagdo a formacdo docente no formato tradicional (centrado em palestras
e cursos rapidos), contudo, ndo é recente. Ha mais de uma década, Behrens (2007, p. 441) ja
indicava a necessidade de superar a abordagem enciclopédica na docéncia que vem acompa-
nhando os docentes durante séculos, carregando “[...] como maior herancga o distanciamento
entre teoria e pratica e a reproducdo do conhecimento”. Anos antes, Névoa (2002) ja discutia
as propostas de formagdo continuada, afirmando que, ao serem ofertadas isoladamente, as
iniciativas pouco acrescentam aos profissionais da educacdo. Recentemente, este autor langou
0 seguinte questionamento:

[...] como construir programas de formagdo de professores
que nos permitam superar esta distancia, recuperando
uma ligagdo as escolas e aos professores enfraquecida nas
Ultimas décadas, sem nunca deixar de valorizar a dimensao
universitaria, intelectual e investigativa? (NOVOA, 2017,
p.1109).

Em busca de respostas a questdes como a feita por Névoa (2017), optamos pelo aces-
so a dissertacGes de mestrado em educacdo, para analisar a proximidade de pesquisas sobre
formacdo docente desenvolvidas nesses cursos com a perspectiva de uma ciéncia com cons-
ciéncia, que da base a Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC. Apds o estabelecimento
de critérios de delimitagdo, chegamos ao numero de 15 dissertacdes defendidas em 2019,
articulando o tema formacdo docente a conceitos como limites e possibilidades, concepgdes e
saberes e pesquisa e pesquisadores.

Caracterizando-se como um estudo bibliografico com abordagem qualitativa, a anali-
se permitiu identificar que, de modo geral, mesmo as pesquisas cujos objetivos expressam a
preocupac¢do com uma formagao continuada comprometida com mudancas na pratica peda-
gbgica, limitam-se, em seus resultados, a descrever o fracasso dessas intengdes. Na intengao
de apresentar um contraponto a essa situacdo, faz-se ao longo do trabalho a descrigcdo de
pesquisas vinculadas a um programa de mestrado profissional que tem em sua organizacdo
um nucleo vinculado a Rede Internacional de Escolas Criativas (https://www.escuelascreativas.
es/) e nas quais as investigacdes incluem intervengbes nos cendrios investigados. Na se¢do que
segue, apresentamos a base tedrica e conceitual que orienta o trabalho.

Do pensamento disjuntivo a formacao docente transdisciplinar na

perspectiva das Escolas Criativas

As criangas, jovens e adolescentes de hoje serdo a préxima geracdo a enfrentar o ce-
ndrio caraterizado pela crise planetaria (MORIN, 2011). Depois de dez anos, o que era um
prenuncio do autor é hoje uma realidade fortemente sentida tanto pela faixa etéria indicada
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por ele como por todas as outras, especialmente a partir de 2020, quando a pandemia causada
pelo Sars-CoV-2 comprovou os impactos que um ser minusculo e invisivel é capaz de causar em
poucos meses e evidenciou o quanto a populagdo e seus governantes podem ser sensivelmen-
te soliddrios ou destrutivamente perversos.

Os alertas de Morin (2011) sobre o quanto a humanidade estaria criando oportunidades
para gerar crises como as vivenciadas, especialmente neste século, contudo, ndo sdo recentes.
Em Terra-Patria, obra publicada no ano de 1993, Morin e Kern (2005, p. 154) registraram que
“As adverténcias e os alertas se multiplicam sem sucesso e sé demasiado tarde conseguem
vencer as inércias e as cegueiras, sendo preciso chegar ao desastre para que uma resposta se
reorganize”.

Estamos justamente em meio ao desastre cujas consequéncias ainda ndo podem ser
totalmente dimensionadas, indicando que os alertas, de fato, ndo foram suficientes. Ainda
que seja tarde para evitar o caos, defendemos que é tempo de agir, especialmente quando
se converge com Morin e Delgado Diaz (2017) em relagdo ao potencial das crises para gerar
metamorfoses e com a ideia deles de que é necessario advogar pela esperanca. E, para os au-
tores, com esse sentimento que se identificam possibilidades de a¢do, abrindo caminhos para
a solidariedade e para iniciativas criadoras.

Entre as multiplas possibilidades para agir, optamos por refletir sobre o papel da forma-
¢do docente e as possibilidades que essas iniciativas oferecem para uma ciéncia com conscién-
cia. Ou seja, uma ciéncia que, para Morin (2014a) reata com as consciéncias politica e ética e
exerce sua aptidao autorreflexiva. Para o autor, tanto a ciéncia sem consciéncia como a cons-
ciéncia sem ciéncia sdo radicalmente mutiladas e mutilantes. Da mesma forma, a tendéncia a
fragmentagao, a disjun¢do que se produz em um saber ndo pensado, ndo meditado tem “[...]
cada vez mais o destino de ser acumulado em bancos de dados, para ser, depois, computado
por instancias [...]"” que o utilizam para a manipulagdo (MORIN, 2014a, p. 17).

A formacdo docente pautada na producdo desse tipo de saber tem sido reiterada por
propostas centradas em atividades descontextualizadas. Cabe, portanto, o questionamento
preponderante sobre as caracteristicas de a¢des formativas que possibilitem articular e religar,
valorizando o conhecimento pertinente, condi¢do que se constitui em um grande desafio em
uma época de saberes isolados, reduzidos a hiperespecializagdesl e carentes de comunicagao
entre si e desses em relagdo a realidade.

Essa é uma das condig¢Oes que tém implicado atividades de ensino, pesquisa e extensao
vinculadas a Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC. Esta rede foi “[...] criada em 2012,
durante o IV Forum Internacional sobre Innovacion y Creatividad: Adversidad y escuelas cre-
ativas, realizado na Universidade de Barcelona (UB), Espanha” (ZWIEREWICZ, 2021, p. 159).

Responsdvel por impulsionar a RIEC, Torre (2009, 2013) define as Escolas Criativas como
instituicdes que transcendem, recriam, valorizam e transformam. Essa perspectiva tem mobili-
zando o Nucleo RIEC UNIARP, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo Mestrado Profissional
em Educagdo Basica — PPGEB da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe — UNIARP2, um dos 19
nucleos que atualmente integram a RIEC.

As pesquisas sobre formacdo docente desenvolvidas no PPGEB/UNIARP, com apoio do
Ndcleo RIEC UNIARP, convergem com as preocupacgoes de Behrens (2007, p. 445), ao destacar
que a formagdo de docentes “[...] requer processos de qualificagdo continua e que abordem
uma visao critica, reflexiva e transformadora”. Também convergem com Moraes (2011), quan-
do aponta como urgente a necessidade de pensar na problematica educacional como um todo,
evitando um discurso romantico, usado para justificar a formagao dos professores com inicia-
tivas fragmentadas.

Em sua dinamizagdo, as pesquisas do PPGEB/UNIARP também reiteram a preocupacdo
de Gatti (2014, p. 36) em relagdo a necessidade de supera¢do dos impasses e problemas his-
toricamente construidos na formagao docente no contexto brasileiro. Entre as ideais a superar

1 Morin (2014) define a hiperespecializagdo como a especializagdo fechada em si mesma e que, portanto, ndo tem
integragdo com problematicas globais

2 A instituicdo estd localizada no meio-oeste de Santa Catarina, no Sul do Brasil, e oferta cursos de graduagdo e
pds-graduacgdo lato e stricto sensu.
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estd a que coincide com a formacgdo de especialistas disciplinares. A autora, ainda, ressalta
que, para pensar e fazer a formagdo docente, é preciso considerar as condigdes situacionais e
conscientizar-se das finalidades dessa formacgdo. Para tanto, deve-se saber “[...] os porqués, o
para qué e o para quem é realizada essa formagdo, assumindo compromissos éticos e sociais”
(GATTI, 2017, p. 722).

Essa preocupacdo se conecta a defesa de Horn (2021, p. 30), egressa do PPGEB/UNIARP,
ao reforgar que “Principalmente nesta época atipica marcada pela pandemia, reitera-se que as
formas de ensinar e aprender precisaram ser reinventadas”. Para ela, sdo momentos como os
atuais que evidenciam ainda mais “[...] a necessidade de um olhar mais humano e global, ca-
paz de dimensionar os impactos das atitudes pregressas e atuais em nosso planeta e em nossa
forma de viver e que geram cada vez mais incerteza em relagcdo ao futuro da humanidade”.

E nesse sentido que a transdisciplinaridade tem se posicionado como uma alternativa
nas pesquisas do PPGEB/UNIARP para superar iniciativas formativas motivadas pela disjuncéo
e pela descontextualizagdo, produtoras daquele saber que, para Morin (2014a), é um saber
ndo pensado. Isso porque a transdisciplinaridade é “[...] resolutamente aberta na medida em
gue ultrapassa o campo das ciéncias exatas, devido ao seu didlogo e a sua reconciliagdo ndo so-
mente com as ciéncias humanas, mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia
interior” (FREITAS; MORIN; NICOLESCU, 1994, p. 2). Destaca-se, ainda, que:

Uma formacdo continuada que defenda isso colabora para
que os docentes olhem para os seus estudantes e percebam
que precisam ter sua resiliéncia fortalecida para enfrentar as
incertezas, investigar questoes planetarias e agir criativamente
no contexto local (ZANOL, 2021, p. 34).

Para esta egressa do PPGEB/UNIARP, “[...] a formacdo precisa despertar no docente a
coragem de trabalhar com os imprevistos, com o aleatdrio, agucando sua mente a criar novas
solucdes [...]” (ZANOL, 2021, p. 34). Sdo solucGes que, para ela, fortalecem aquilo que Morin
(2015) define como saber viver, ou seja, a arte de viver, cuja recompensa se da por aquilo que
considera pequenas e grandes felicidades.

Por valorizar o que esta entre, além e através das disciplinas (NICOLESCU, 2018), o que
inclui o imprevisto e o aleatério mencionado por Zanol (2021), a transdisciplinaridade poten-
cializa a formacdo docente que religa a pratica pedagdgica as demandas e necessidades globais
capilarizadas localmente. Para Arnt (2020, p. 313), a transdisciplinaridade representa “[...] uma
atitude perante a vida, perante o conhecimento, que nos faz articular saberes, para além da
compartimentagdo de disciplinas, reconhecendo que a aprendizagem acontece na inteireza do
ser [...]” (ARNT, 2020, p. 313).

Ao nutrir a formacgdo docente, a transdisciplinaridade impulsiona a ciéncia com consci-
éncia, fortalecendo vias para o conhecimento pertinente. Ou seja, o conhecimento que “[...] é
capaz de situar qualquer informagdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta
inscrita [...]” (MORIN, 2014b, p. 15). O conhecimento pertinente é complexo, pois “[...] abarca
a vida, abraca o objeto de estudo, o fato e o fenémeno [...]", ja que “Ndo ha nada ou coisa ou
fato que possa ser compreendido a luz do Pensamento Complexo de forma isolada. Isso por-
que n3o ha nada isolado no universo” (ANTUNES DE SA, 2019, p. 21).

Por isso, a defesa do PPGEB/UNIARP de uma formacdo docente transdisciplinar, cuja
esséncia se materializa em uma ciéncia com consciéncia motivada pelo conhecimento per-
tinente. Destacamos, mais uma vez, a relevancia dessa formacdo diante no momento atual,
especialmente porque:

[...] quanto mais os problemas se tornam multidimensionais,
maior aincapacidade de pensar na sua multidimensionalidade;
quanto mais a crise progride, mais progride a incapacide
de pensar a crise, quanto mais planetarios tornam-se os
problemas, mais impensaveis eles se tornam [...] (MORIN,
2014b, p. 14-15).
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Portanto, nossa defesa por uma formagdo docente transdisciplinar em um momento
de crise global é uma aposta para minimizar o que Morin (2014b, p. 15) define como “[...] in-
convenientes da superspecializacdo, do confinamento e do despedagamento do saber [...]". Ou
seja, uma formagdo capaz de compreender a multidimensionalidade dos fatos, justamente por
ndo se tratar de um pensamento reducionista (MORIN, 2014a), mas “[...] de um pensamento
que integra os diferentes modos de pensar, opondo-se a qualquer mecanismo disjuntivo” (PE-
TRAGLIA, 2013, p. 16). Tomando como base os referenciais aqui descritos, passamos a descri-
¢do da metodologia da presente investigagao, com foco em analisar o que pesquisas vinculadas
a programas de mestrado em Educagdo brasileiras tém adotado como foco, ao se voltarem a
investigacdo do tema formacdo docente.

Metodologia

Esta pesquisa considera, prioritariamente, os preceitos da abordagem qualitativa, con-
siderando-se que a constru¢do do conhecimento se da “[...] como um processo socialmente
construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, trans-
formando-a e sendo por ela transformados” (ANDRE, 2013, p. 97). Como método, a escolha
pelo estudo bibliogréfico foi feita para atender ao propdsito principal de realizar o mapeamen-
to das produgdes vinculadas aos cursos de pds-graduacao stricto sensu brasileiros com foco na
formacgdo docente, e andlise das proximidades com pesquisas de mestrado valorizadoras de
uma ciéncia com consciéncia, como as vinculadas ao PPGEB/UNIARP.

Dado o enfoque desejado, a selegdo foi feita no Catadlogo de Teses e DissertagGes da CA-
PES3. Em relagdo ao desenvolvimento da pesquisa, a primeira consulta, usando os descritores
Formagdo docente e consciéncia, considerou todas as publica¢des do catdlogo, sem aplicacdo
de nenhum dos filtros de busca disponiveis, o que nos levou a um total de mais de 168 mil tra-
balhos, sendo, desses, 112.275 dissertacdes e 41.412 teses. Dados os propdsitos deste traba-
Iho, fez-se, entdo, o recorte, selecionando-se 2019 como o ano-base de andlise e com foco nas
producdes de mestrado, o que reduziu os nimeros para 2036 trabalhos. Quando aplicados os
filtros de Grande Area do Conhecimento Ciéncias Humanas, Area de Educagdo e Area de Con-
centragdo Educagdo, o numero foi reduzido para 425 trabalhos. Com essa amostra em maos,
foram inseridos filtros para sele¢do de pesquisas que apresentassem em seus titulos uma ou
mais das alternativas a seguir, acrescidas ao termo formacgdo docente: limites e possibilidades,
e concepgoes e saberes, e pesquisa e pesquisadores. Com esse recorte estabelecido, o nimero
de trabalhos ficou restrito a 15, como mostra o Quadro 1.

Quadro 1. Perfil das Dissertacdes de PPGEs selecionadas, tendo como ano-base 2019

Larina Gabriela
Lima dos Reis

dos anos iniciais da
Escola Bosque: limites
e possibilidades

Universidade
Federal do Para

Qualitativa, ana-
lise documental

Autor Titulo Instituicdo Metodologia Palavras-chave
Formacao continuada.
A formacdo continu- Professores.
ada dos professores PNAIC.

Pratica Pedagdgica
Docente.
Trabalho docente.

Inés Ambrosin

Formagdo continuada
docente em rede de
colaboragdo: desafios
e possibilidades para
a educagdo infantil

Universidade Ca-
tdlica de Brasilia

Qualitativa, ana-
lise documental,
bibliografica e
empirica

Formacdo docente.
Rede de colaboragdo.
Educagdo infantil.

3 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/




Adriana dos
Santos

As competéncias do
professor do século
XXI: possibilidades de
formagdo em espacos
disruptivos de apren-
dizagem

Universidade de
Passo Fundo

Qualitativa,
pesquisa-agao

Espacos disruptivos de
aprendizagem.
Formacdo docente.
Fluéncia Tecnoldgica
digital.

. . Docéncia em educa- . . Qualitativa, Trabalho docente. For-
Mariana Lima . . Universidade e ~
. ¢do infantil: concep- ., | bibliogréfica e macdo de professores.
Martins o L Federal de Goias . }
¢Oes e significados de campo Educacdo infantil.
Formagdo de profes-
Luciana da Saberes pedagdgicos L Qualitativa, Ana- | sores universitarios.
. Universidade de | . . (- .
Rocha Santos dos professores uni- Brasilia lise de Discurso | Praticas pedagogicas.
da Cunha versitarios Critica (ADC) Universidade de

Brasilia

Telma Maria de
Freitas Araujo

Alfabetizar letrando
alunos de turmas
multisseriadas da
educagdo do campo:
que necessidades da
formacgdo docente?

Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte

Qualitativa, es-
tudo de caso do
tipo etnografico

Necessidades da
formacgdo docente.
Alfabetizar letrando.
Educagdo do campo.
Salas multisseriadas.

Isalu Cavalcante
Muniz Mauler

O Mestrado Profis-
sional em Ensino e a
Formagdo de Profes-
sores da Educagdo
Bdsica: desafios e
perspectivas

Universidade
Federal do Para

Qualitativa, revi-
sdo de literatura

Formacgdo Continuada
de professores.
Mestrados
Profissionais em
Ensino. Arquiteturas
Académicas. Pratica
docente.

Priscila dos
Santos Ebling

Inclusdo escolar e
pesquisa em Educa-
¢do: desafios para a
formacdo continuada
de professores.

Universidade do
Vale do Rio dos
Sinos

Qualitativa,
pesquisa biblio-
grafica (teses e
dissertacdes)

Inclusdo escolar.
Docéncia.

Pessoas com defici-
éncia.

Formacdo pedagdgica

Formacao inicial

Formacdo de profes-

Maria Caroli- R o ,
ne Aguiar da de professores de Universidade Qualitativa, Es- | sores. Curriculo.
. g Historia : organiza¢des | Federal do Rio tudo do Estado |Saberes docentes.
Silveira . . .
curriculares e saberes | Grande da Arte Licenciatura em
constituintes Historia.
Ensino com pesqui-
sa na formacdo de L Qualitativa, Ensino com Pesquisa.
. Universidade e N
Adketlen Quei- |professores(as) do bibliografica, Formacdo de Profes-
. . . Federal do Ama- . ;
roz Pinto curso de Licenciatura documental e de | sores. Licenciatura em

em Pedagogia do
ICSEZ/Parintins

Zonas

campo

Pedagogia.

Renan Santos

Formar para en-

sinar e pesquisar:
perspectivas para a
relagdo entre ensino e

Universidade

Qualitativa,

Educagdo Fisica.
Formagdo de Profes-

Furtado . ~_ | Federal do Pard |estudo tedrico |sores.

pesquisa na formagdo . .

Ensino. Pesquisa.

de professores de

educacdo fisica

Realidade virtual e Universidade Formacdo de Profes-
Ingrid Gehlen  |formacdo de professo- | Comunitéria Qualitativa, sores. Pedagogia.
Felkl res: limites, desafios e |da Regido de exploratéria Realidade Virtual.

contribuigoes Chapeco Tecnologia.
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Eliesi Bettin
Chaves Dorini

Altas habilidades/
superdotagdo na pers-
pectiva sociocultural:
dilemas, desafios e
dire¢des futuras para
formacdo de profes-
sores

Unicentro

Qualitativa,
pesquisa-agao

Altas Habilidades/su-
perdotacdo. Forma-
¢do de Professores.
Mediacao.

Mariana Souza
Gomes

Formacdo de forma-
dores: entre profes-
sores e pesquisadores
— deslocamentos e
dialogismos

Universidade
Federal do Rio de
Janeiro

Qualitativa,
pesquisa-forma-
¢do

Formacdo de forma-
dores. Perspectiva
discursiva de forma-
¢do de professores.
Pesquisa-formacao.

Concepg0es orienta-

Histdria. Educacdo.
Alfabetizacdo.

. . doras das propostas | Universidade Qualitativa, ~
Lucimara Frigo L G Formagao de Profes-
pedagdgicas de for- Federal da Fron- |bibliografico e .
Machado - . sores Alfabetizadores.
magado dos professo- | teira Sul documental

Propostas Pedagdgi-
cas.

Fonte: Reis (2019), Ambrosin (2019), Santos (2019), Martins (2019), Cunha (2019),
Araujo (2019), Mauler (2019), Ebling (2019), Silveira (2019), Pinto (2019), Furtado (2019), Felkl
(2019), Dorini (2019), Gomes (2019), Machado (2019)

res alfabetizadores

Constituido o corpus da pesquisa, seguimos para a analise dos dados, visando identi-
ficar, na leitura das dissertagdes selecionadas, os objetivos, os principais resultados e conclu-
sdes. Essas informacgdes sao fundamentais quando pensamos no papel das pesquisas desen-
volvidas no ambito da pds-graduacdo stricto sensu para, bem mais do que tracar um panorama
da formacdo de professores, apontar caminhos e intervir sobre a pratica pedagdgica. Dada
essa premissa, na andlise de dados, tragamos um comparativo entre as pesquisas do catalogo
da CAPES e as de um programa de pds-graduacdo que tem como base conceitual as perspecti-
vas das Escolas Criativas.

Resultados e discussao: formagao docente com énfase na ciéncia com

consciéncia

Dentre os autores dos 15 trabalhos selecionados, 14 sdo mulheres e apenas um é ho-
mem. Sete das pesquisas estdo vinculadas a programas de pds-graduacdo localizados no Sul do
pais, quatro da regido Norte, trés do Centro-Oeste, um dos Nordeste e um do Sudeste.

Em relacdo a abordagem, todos os trabalhos sdo classificados por seus autores como
pesquisas qualitativas, com aplicacdo de i) pesquisa tedrica, bibliografica, documental ou de
estudo do estado da arte; ii) pesquisa-acdo ou pesquisa-formacdo; iii) pesquisa de campo; iv)
estudo de caso; v) andlise do discurso. Essa classificacdo dos trabalhos mostra a consolidagdo
de uma tendéncia ja descrita por André (2001), quando afirma que, a partir das décadas de
1980 e 1990, no campo da Educacao:

Ganham for¢a os estudos chamados de ‘qualitativos’, que
englobam um conjunto heterogéneo de perspectivas, de
métodos, de técnicas e de andlises, compreendendo desde
estudos do tipo etnografico, pesquisa participante, estudos de
C€aso, pesquisa-agdo até analises de discurso e de narrativas,
estudos de memoria, de histdrias de vida e histéria oral
(ANDRE, 2001, p. 54).

Quando analisamos as palavras-chave listadas pelos autores dos trabalhos correlatos,
identificamos a presenca do conceito formagdo docente (e suas versdes formagdo de profes-
sores, formagdo continuada) em todos os trabalhos. Na sequéncia, os termos mais recorrentes
sdo docente (e suas versdes saberes docentes, trabalho docente e professores). As palavras-



-chave também contém termos que sinalizam o foco dos trabalhos na Educagdo Infantil (duas
dissertagGes), no Ensino Fundamental (com o uso de termos como alfabetiza¢do e séries mul-
tisseriadas, em dois trabalhos), no Ensino Superior (seis trabalhos voltados a licenciaturas di-
versas) e na pés-graduacdo (um trabalho analisa o desenvolvimento de programa de mestrado
profissional em ensino). Temdaticas como inclusdo, curriculo e ensino com pesquisa também se
fazem presente.

Figura 1. Frequéncia das palavras-chave.
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De modo a aprofundar a busca das perspectivas que orientam este estudo e seu con-
fronto com pesquisas sobre formagdo docente desenvolvidas no PPGEB/UNIARP, ampliamos a
analise dos trabalhos selecionados, visando identificar nos objetivos desses trabalhos a aproxi-
magdo com a ciéncia com consciéncia e a transdisciplinaridade na formagdo docente. Para tal,
analisamos, conforme mostra o Quadro 2, os objetivos, os resultados e as conclusdes apresen-

tados nas dissertagoes:

Quadro 2. Objetivos, resultados e conclusdes das disserta¢des analisadas.

cas e o sistema de avaliagdo
que orientam o PNAIC.

trole rigoroso sobre o tra-
balho docente, retirando
sua autonomia sobre o
planejamento de ensino e
avaliagBes internas .

Autor Objetivos Resultados Conclusdes
Formacgao continuada
promoveu a regulagdo do | Necessidade de uma for-
. . trabalho docente. macdo baseada nos obje-
Analisar as politicas de for- o .
~ ~__|A formagdo mostrou-se |tivos da escola.
magdo docente, concepcdes como uma forma de con-|A formagdo baseada na
Reis (2019) pedagogicas e metodoldgi- ¢

racionalidade pratica pre-
cisa ser superada, sendo
substituida por uma con-
cepcdo baseada na reali-
dade escolar.

4 Produzido com o uso do criador de arte em nuvem de palavras on-line WordArt, de acesso gratuito e disponivel

em: https://wordart.com.




Ambrosim (2019)

Compreender a formacdo
continuada em rede de co-
laboragdo no municipio de
Castelo (ES), focalizando os
desafios e as possibilidades
para a Educacdo Infantil.

As politicas de formagdo
seguem a legislacdo, mas
como uma demanda a ser
cumprida.

Professores insatisfeitos
com as formacgdes, pois
ndo ha coletividade na
organiza¢do do programa
formativo.

Importancia de redes de
colaboragdo sobre a or-
ganizacdo dos encontros
de formacdo, numa troca
de experiéncias, contri-
buindo para o sucesso da
aprendizagem.

Santos (2019)

Analisar a questdo da for-
macdo de professores para
o contexto do século XXI
em espacgos disruptivos de
aprendizagem, com vistas
ao desenvolvimento da FTD.

Os ambientes disruptivos
de aprendizagem (media-
dos pelas tecnologias e
com o uso de metodolo-
gias ativas) sdo propicios
para processos ativos de
ensino aprendizagem.

Necessidade de formacdo
docente para o uso das
tecnologias e novas meto-
dologias de ensino, mais
conectadas as demandas
do século XXI.

Martins (2019)

Analisar as concepgles que
estdo fundamentadas na
pratica das trabalhadoras e
a partir destas, compreen-
der os significados da do-
céncia em Educacdo Infantil.

O carater do trabalho
docente limitado apenas
na solugdo de problemas
imediatos, na critica dos
conhecimentos tedricos e
numa valorizagdo do co-
nhecimento com base na
pratica leva a auséncia de
uma identidade profissio-
nal do professor.

A realidade educacional
e social atual, com a feti-
chizagdo da crianga, des-
caracteriza os papéis do
educador e dos pais como
formadores no processo
e socializagdo.

Cunha (2019)

Analisar os saberes da do-
céncia universitaria na mo-
bilizagdo da agdo pedagd-
gica dos professores das
licenciaturas da Universida-
de de Brasilia.

Andlise revelou que os
professores universitarios
precisam se aprofundar
sobre as inovagdes peda-
gobgicas e os conhecimen-
tos das tecnologias de in-
formagdo e comunicagdo
que impactam a socieda-
de do século XXI.

O docente universitario
precisa valorizar e priori-
zar a sua formagdo peda-
gbgica, reconhecendo a
importancia dos saberes
pedagodgicos e didaticos,
fundamentais em sua
acdo para a formagdo dos
futuros professores.

Araujo (2019)

Investigar necessidades for-
mativas que, sob a perspec-
tiva de professores alfabeti-
zadores, tém se evidenciado
no exercicio docente de al-
fabetizar letrando alunos do
Ciclo de Alfabetizagdo de sa-
las multisseriadas de Escolas
do Campo.

A andlise de necessidades
da formagdo docente po-
dera ensejar a construgdo
de programas e/ou cursos
de formagdo mais signifi-
cativos e pertinentes.

As formagdes precisam
estar sintonizadas com
necessidades formativas
apontadas pelos proprios
professores, em situagdes
reais do cotidiano.

Mauler (2019)

Analisar como os professo-
res da Educagdo Basica que
participaram dos MPEs/
PROEB/UFPA no ano de
2018 avaliam essa formacdo
advinda desses cursos stric-
to sensu.

Ha caréncia de pesquisas
que busquem na prética
de sala de aula o signifi-
cado da formacdo stricto
senso de professores e o
papel dos mestrados pro-
fissionais nessa formagao.

A participagao em progra-
mas de mestrado profis-
sional contribui com uma
mudanca real na vida des-
ses docentes.




Ebling (2019)

Analisar e problematizar
como a pesquisa opera na
formagdo continuada do
professor que atua em con-
texto de inclusdo escolar.

Considerando teoriza¢des
criticas sobre inclusdo e
formacdo docente, o pro-
fessor pode desnaturali-
zar verdades, rever suas
praticas e se questionar,
mobilizando-se para pro-
por praticas inclusivas.

A pesquisa contribuiu
para reforgcar a necessi-
dade de tornar a escola
um locus de formacgdo
docente continuada e que
mobilize a¢Ges como as
desenvolvidas pelos pes-
quisadores

Silveira (2019)

Analisar a organizacdo curri-
cular dos cursos de licencia-
tura em Histdria, mapeando
a presenga e a natureza dos
saberes do conhecimento e
dos saberes pedagogicos e
suas decorréncias formati-
vas para os professores da
area.

Historicamente, a forma-
¢do nos cursos de licen-
ciatura estd contida nos
conteldos especificos da
area de atuagdo, a énfase
na formacdo recai sobre o
bacharelado.

No percurso formativo
curricular, existe uma pre-
dominancia da area espe-
cifica de atuagdo sobre as
demais, além da desarti-
culagdo entre os saberes
necessarios a atuagdo do-
cente.

Pinto (2019)

Analisar como se mate-
rializa o Ensino com Pes-
quisa na Formagdo de
Professores(as) do Curso de
Licenciatura em Pedagogia
do ICSEZ/Parintins com vis-
tas ao entendimento das
contribui¢des, desafios e
limitagSes no processo for-
mativo de professor(a).

Os participantes da pes-
quisa ndo conseguiram

conceituar  claramente
0 que é ensino com pes-
quisa.

Para os professores, a pes-
quisa aparece como uma
atividade ndo relacionada
a0 espaco da sala de aula.

O ensino com pesquisa
ainda é um desafio para
docentes e a articulagao
de Ensino e Pesquisa se
constitui em uma dificul-
dade.

Furtado (2019)

Discutir as perspectivas para
uma imbricagdo formativa
entre ensino e pesquisa na
formacgdo de professores de
Educacdo Fisica.

A semiformagdo’ tem
adentrado na formagdo
inicial de professores de
Educagdo Fisica a partir
de mecanismos histdricos
e contemporaneos, fato
esse que atrasou a produ-
¢do intelectual da area.

Necessidade de a forma-
¢do do professor/pes-
quisador acontecer em
didlogo com os aspectos
politicos, ético/humanos,
técnico/cientificos e cul-
turais da formagao.

Felkel (2019)

Analisar a compreensdo de
discentes e docentes da li-
cenciatura em Pedagogia da
Universidade  Comunitdria
da Regido de Chapecd (Uno-
chapecd) sobre a Realidade
Virtual e sua aplicagdo na
Formagdo de Professores.

Docentes e discentes pos-
suem um conhecimento
muito incipiente sobre a
tecnologia.

Pouco conhecimento dos
docentes quanto as apli-
cagOes da Realidade Vir-
tual em sala de aula.

As instituicdes de ensino
superior devem investir
em pesquisa e desenvol-
vimento tecnoldgico. O
conteudo de um ambien-
te virtual deve ser critica-
mente avaliado.

Dorini (2019)

Analisar se a mediacdo de
um curso de formacgdo de
professores na modalidade
continuada contribui para a
elaboragdo de saberes, que
permitem aos professores
compreender e identificar
as altas habilidades/super-
dotagdo e propor encami-
nhamentos pedagdgicos.

Professores ndo tém co-
nhecimento claro sobre
0s conceitos e concep-
¢Ges de Altas Habilidades.
Ha escassez de formacdo
continuada sobre altas
habilidades/superdota-
¢ao.

Altas habilidades/super-
dotagdo precisam fazer
parte da formagdo ini-
cial dos professores, nos
cursos de formacdo de
docentes, em nivel profis-
sionalizante e nos cursos
superiores de licenciatu-
ras.




Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.43

Compreender como as es-
tratégias didaticas imple-
mentadas na formacdo de

A insercdo de mestrandos
e doutorandos em acdes
de pesquisa-formacgdo
contribui de forma impor-
tante para construir uma

Sdo necessdrias agoes de
formacdo de formadores
para a constituicdo de

de formacdo dos professo-

-se principalmente como

Gomes (2019 . . . oliticas de formagdo que
( ) professores alfabetizadores |identidade de formador P S q
. ) ~ . ultrapassem a visdo mer-
afetam a sua proépria consti- | e concepgdes que orien- o
- ~ o cantilizadas das forma-
tuicdo de formador,. tardo praticas formadoras| .
.| ¢cBes continuadas.
pautadas na valorizagdo
do professor.
As propostas pedagdgicas
. n destinadas aos professo- | Concepgdes de alfabeti-
Investigar as concepgdes de . ~
i . res alfabetizadores das|za¢do abordadas nas for-
alfabetizacdo que orientam redes municipais pes- | macGes pedagdgicas para
Machado (2019) |as propostas pedagdgicas| . . .
( ) prop pedagos quisadas  caracterizam- | professores alfabetizado-

res tém influéncia de pes-

res alfabetizadores. . .
construtivistas sociointe-

racionistas .

quisadores estrangeiros.

Fonte: Reis (2019), Ambrosin (2019), Santos (2019), Martins (2019), Cunha (2019),
Araujo (2019), Mauler (2019), Ebling (2019), Silveira (2019), Pinto (2019), Furtado (2019), Felkl
(2019), Dorini (2019), Gomes (2019), Machado (2019)

Com relagdo aos objetivos, encontramos nos trabalhos selecionados a preocupagao dos
pesquisadores em articular a tematica das formacgGes continuadas de professores (presente
em todos eles) com a ciéncia com consciéncia no sentido de superar a perspectiva daquilo que
Morin (2014a) define como saber ndo pensado. Essa condicdo é perceptivel quando colocam
em destaque questdes como a formagdo continuada dinamizada por meio de rede colaborati-
va (AMBROSIN, 2019), “[...] analisar a questdo da formacdo de professores para o contexto do
século XXI” (SANTOS, 2019, p. 5), a materializacdo do ensino com pesquisa na formagao do-
cente (PINTO, 2019); tendo também como presente a relacdo entre as politicas publicas de for-
macao de professores nas iniciativas voltadas a programa de educagdo ambiental (REIS, 2019).

A tematica da transdisciplinaridade se faz presente de forma explicita nas propostas
gue motivaram especialmente trés dos estudos analisados: Ebling (2019, p. 10) discorre sobre
“como a pesquisa opera na formagdo continuada do professor que atua em contexto de inclu-
sdo escolar”; Dorini (2019, p. 13) visou “analisar se a media¢do de um curso de formagdo de
professores na modalidade continuada contribui para a elaboracgdo de saberes, que permitem
aos professores compreender e identificar as altas habilidades/superdotacédo e propor encami-
nhamentos pedagdgicos”; Felkel (2019, p. 7) visou “analisar a Realidade Virtual e sua aplicacdo
na Formacado de Professores”.

Implicar a transdisciplinaridade em pesquisas envolvendo especificidades dos docentes
e estudantes, demandas decorrentes da inser¢do tecnoldgica e a ressignificagdo da pratica
pedagdgica no sentido de contribuir para inovagOes nas estratégias didaticas converge com a
defesa de Gatti (2017) quando afirma que é preciso saber os porqués, o para qué e para quem
se dinamiza a formacgdo docente, especialmente no sentido de que se assumam compromissos
éticos e sociais. Também converge com as preocupagdes das pesquisas sobre formacdo docen-
te desenvolvidas no PPGEB/UNIARP, entre elas: a de Horn (2021) defendendo que em tempos
de pandemia é preciso reinventar as formas de ensinar e de aprender; a de Zanol (2021) ao
defender que a formacdo docente precisa colaborar para que trabalhem com os imprevistos e
criar solugGes para o bem viver anunciado por Morin (2015); a de Zielinski (2019) que desen-
volveu uma proposta formativa transdisciplinar, analisando suas contribui¢cdes para a pratica
pedagodgica dos docentes participantes, além de identificar indicadores de praticas transdisci-
plinares de leitura, interpretacdo e producdo textual perceptiveis na prépria analise dos do-
centes acerca daquilo que implementaram em sala de aula durante os encontros formativos

De um modo geral, as investigagGes procuram destacar a necessidade de se romper com
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as dinamicas de formagdes que sdo ofertadas numa légica verticalizada, de cima para baixo,
tomando como foco de andlise as demandas que vém dos espacgos de atuagdo dos professores
atendidos por essas iniciativas, sejam eles atuantes na Educac¢do Infantil (MARTINS, 2019; AM-
BROSIN, 2019), no Ensino Fundamental e Médio (REIS, 2019; ARAUJO, 2019; MAULER, 2019;
GOMES, 2019; MACHADO, 2019) ou no Ensino Superior (CUNHA, 2019; SILVEIRA, 2019; PINTO,
2019).

Percebe-se, na andlise dos objetivos dos trabalhos correlatos, a inter-relagdo entre os
aprendizados de professores formadores e professores em formagdo, quando o trabalho de
Gomes (2019) pde em foco a preocupacdo em compreender como estratégias didaticas pre-
sentes na formacdo de professores alfabetizadores afetam, também, a constitui¢cdo do forma-
dor. E uma légica freireana de ensinar/aprender/ensinar que torna as formagdes de professo-
res efetivamente relevante para todos os agentes nelas envolvidos.

Nesse sentido, um dos diferenciais de pesquisas que, na sua base, tém como ponto
de partida a perspectiva das Escolas Criativas estd na intervengao sobre as formagdes conti-
nuadas, para além da andlise e constatacdo dos problemas ali existentes. Para exemplificar,
usamos como referéncias os trabalhos de egressas do Programa de Pds-Graduagdao Mestrado
Profissional em Educagdo Basica — PPGEB da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe — UNIARP,
Cacador, Santa Catarina, Almeida (2018), Zielinski (2019) e Horn (2021). O PPGEB/UNIARP tem
vinculo com um dos 19 nucleos que atualmente compdem a RIEC e, por isso, boa parte de suas
pesquisas tem a transdisciplinaridade como um de seus conceitos de referéncia.

O foco dessas pesquisas consiste na dinamizagdo com seus estudantes dos principios
epistemoldgicos e da metodologia que nortearam a prépria formagdo dos docentes. Por isso,
a adogdo da expressdo formagao-agao no titulo da proposta dinamizada (Programa de Forma-
¢do-Agdo em Escolas Criativas) e a utilizagdo de uma dinamica que implicou o levantamento
tanto das necessidades e potencialidades dos docentes como das escolas e do municipio em
gue atuavam os participantes das pesquisas (respectivamente, Cagador, Timbd Grande, ambos
em Santa Catarina, e Unido da Vitdéria — Parand) e sua implicagdo nos encontros formativos,
visando que pudessem fazer o mesmo ao trabalharem com os estudantes para dinamizar uma
pratica religadora, capaz de conectar o curriculo ao contexto local, sem subestimar emergén-
cias globais.

Percebe-se, na analise dos objetivos que motivaram o desenvolvimento das pesquisas
selecionadas para este trabalho, a preocupagdo dos pesquisadores com propostas de forma-
¢do docente articuladas com a transdisciplinaridade, com a ciéncia com consciéncia e, dessa
forma, com uma educag¢do que faga sentido para a vida dos estudantes e de seus professores,
0 que converge com as pesquisas do PPGEB/UNIARP. Entretanto, os resultados e conclusdes
apontados pelos autores dos trabalhos revelam que esses objetivos ndo se concretizam nas
acOes praticas de formagdes docentes por eles analisadas, residindo nessa questdo um dife-
rencial entre as 15 pesquisas analisadas em relagdo as Almeida (2018), Zielinski (2019) e Horn
(2021) do PPGEB/UNIARP.

Os dados das pesquisas de mestrado aqui analisadas indicamque a formagdo docente
no Brasil atende as cobrangas oficiais (REIS, 2019), muitas vezes apenas assumindo o papel de
uma demanda a ser cumprida (AMBROSIM, 2019). Nessa perspectiva, as formag¢des ndo con-
tribuem para qualificar a pratica pedagdgica, por enfatizarem apenas a solugdo de problemas
imediatos o que, de acordo com Martins (2019), contribui para a auséncia de uma identidade
profissional do professor (MARTINS, 2019).

Em contrapartida, a pesquisa desenvolvida por Almeida (2018), egressa do PPGEB/
UNIARP utilizou como referéncia o Programa de Formagao-Ag¢ao em Escolas Criativas que ja vi-
nha sendo desenvolvido em outros municipios catarinenses e adequou a proposta a demandas
e potencialidades de docentes de uma escola do campo de Cagador, Santa Catarina, detecta-
das de um questionario no inicio da pesquisa. No desenvolvimento dos encontros formativos,
a entdo mestranda promoveu possibilidades para que os docentes elaborassem, por meio de
um processo de cocriagdo, um projeto de ensino que aplicaram durante o periodo da pesquisa
com turmas de Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em fungdo das contribui¢des para a pratica pedagdgica, a pesquisa foi premiada na Jor-



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.43

nada de Educagdo Alimentar e Nutricional do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa-
¢do (FNDE), com um selo de participacdo e um certificado de mengao honrosa. A premiagao
recebida deveu-se a conclusdo de todas as etapas previstas na proposta de premiagdo e ao
cumprimento de critérios como inovagdo, criatividade, continuagdo no andamento das ativi-
dades, envolvimento das familias e conexao entre duas ou mais disciplinas. Além disso, a pes-
quisa foi “Destaque EPAGRI em Educagdo Socioambiental Marcia Mortari5”, reconhecimento
recebido apds os estudantes apresentarem fragmentos do projeto elaborado durante os en-
contros formativos para outras instituicdes escolares concorrentes.

Ainda em relagdo aos resultados e conclusdes das dissertagdes analisadas, especialmen-
te as Ambrosim (2019 e Ebling (2019) apontam para a necessidade de criacdo de redes de
colaboragdo para a organizagao dos encontros de formagdo professores. A constituicdo dessa
rede possibilitaria a troca de experiéncias e o compartilhamento do conhecimento pedagdgico
(AMBROSIM, 2019), especialmente se a escola for vista como um Iécus de formagdo docente
continuada, mobilizando a¢des como as desenvolvidas pelos pesquisadores (EBLING, 2019).

A demanda apontada nessas pesquisas foi viabilizada na realizacdo da disserta¢do da
egressa Zielinski (2019) do PPGEB/UNIARP. No desenvolvimento de uma pesquisa-acdo, a en-
tdo mestranda implicou a realizacdo de encontros formativos durante o ano letivo, estimu-
lando que docentes se mobilizaram em rede para a elaboragdo e implantagdo de projetos de
ensino pautados na perspectiva da transdisciplinaridade e da ecoformacdo, sendo que entre
os resultados observou-se que foram dinamizadas possibilidades para que [...] valorizassem o
dialogo com a realidade local e a explorassem na apropriacdo dos conceitos/contetdos curri-
culares [...]!. Como exemplo, a egressa destacou que “[...] Ao desenvolver praticas de leitura,
producdo e interpretagdo textual, essa condicdo facilitou a relagdo entre texto e contexto e
mediou a supera¢do de um ensino linear, fragmentado e descontextualizado, costumeiramen-
te vinculado ao paradigma positivista (ZIELINSKI, 2019, p. 60).

Também foi verificado que os estudantes envolvidos nas pesquisas demostraram que
as possibilidades transdisciplinares e ecoformadoras ocorreram quando participaram da in-
tervengdo e passaram a “[...] ter acesso a conhecimentos ndo previstos no curriculo do Ensino
Fundamental [...]". Entre esses conhecimentos, citaram como exemplos, “[...] técnicas utiliza-
das pelos ervateiros no cultivo e na poda da erva-mate e a diferenca dos valores obtidos na
venda da erva-mate pelos produtores e o cobrado pelo comércio apds o processo de industria-
lizagdo” (ZIELINSKI, 2019, p. 60).

Com a analise desenvolvida, percebe-se a necessidade nao sé de pensar a estruturagao
das formagdes pedagdgicas desenvolvidas no Brasil. Mais do que isso, é preciso pensar o papel
das pesquisas desenvolvidas pelos programas de pds-graduagao stricto sensu, para que contri-
buam na geragao de mudangas em rela¢do a pratica pedagogica.

Consideragoes Finais

Este texto teve como objetivo analisar os focos de pesquisas produzidas por programas
de Mestrado em Educagdo brasileiros e a proximidade dessas com a perspectiva de uma cién-
cia com consciéncia, que da base a Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC. Ao analisar
0s objetivos das pesquisas, percebe-se o comprometimento dos pesquisadores com uma pers-
pectiva de formac¢do continuada que, efetivamente, traga contribuicdes significativas aos pro-
fissionais, as escolas e aos estudantes, nos diferentes niveis de ensino. Entretanto, quanto par-
timos para a leitura dos resultados e conclusdes desses trabalhos de investiga¢ao, percebemos
a insatisfagdo dos pesquisadores, ao se depararem com propostas formativas verticalmente
construidas, ineficientes na construgdo do vinculo entre teoria e prética e incapazes de atender
as demandas que o cotidiano da educagdo escolar e o cendrio macroestrutural demandam. Es-
ses lapsos nas ofertas comprometem tanto a constituicdo da identidade docente, como afirma
Martins (2019), quando se mostra ineficiente para mudar praticas e assegurar uma escola mais

5 Premiagdo concedida desde 2008 pela Empresa de Pesquisa Agropecudria e Extensdo Rural de Santa Catarina-
Epagri as escolas publicas que desenvolvem trabalho de educagdo ambiental rural com vistas a construgdo de
sociedades sustentaveis em parceria com a sociedade civil e institui¢des publicas e privadas.
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efetiva na melhoria da qualidade de vida dos estudantes que por ela passam.

A postura dos pesquisadores implicados nas 15 pesquisas analisadas vincula-se a defesa
de que as questdes didatico-pedagdgicas que inquietam os profissionais, no seu cotidiano,
fagam parte dos debates em cursos de formac¢do continuada que permitam a partilha e a tro-
ca de experiéncias. Dessa forma, rompe-se com um contexto classificado por Névoa e Vieira
(2017) como ‘individualista’ da profissdo docente. E 0 que também se da na dinamizacdo de
pesquisas como de Almeida (2018) e Zielinski (2019), do PPGEB/UNIARP, cuja base epistemo-
|6gica as aproxima da RIEC e que, efetivamente, ao intervir no cotidiano das institui¢des pes-
quisadas, também contribuiram para mudancas nas praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, ao discutir a ciéncia com consciéncia, Morin (2014a) questiona sobre
o significado de um conhecimento que ndo pode ser partilhado e que comanda o futuro da
humanidade sem se comandar. Esse conhecimento se constitui por fragmentos e é motivado
por formagdes atomizadas, revelando demandas sobre a formagdo sugeridas por Alves (apud
André, 2002, p. 174), entre eles: “[...] a socializagao do conhecimento produzido pela humani-
dade; [...] a relagdo a¢do-reflexdo-agdo; [...] o compromisso com a mudanga; [...] o trabalho
coletivo; [...] a associagdo com a pesquisa cientifica desenvolvida em diferentes campos do
saber)”.

Este estudo situou lacunas, sistematizando também algumas possibilidades. Se, por um
lado, existem desafios que precisam ser enfrentados para superar uma perspectiva disjuntiva
de formacdo, por outro, a transdisciplinaridade vem oportunizando a dinamizagao de iniciati-
vas motivadas e motivadoras de uma ciéncia com consciéncia que se expressa no potencial de
intervengdo das pesquisas e de seus |6cus de desenvolvimento.

Espera-se que os resultados possam contribuir com reflexdes sobre a importancia de
superar formag0es disjustivas, dinamizando em seu lugar vivéncias formativas religadoras.
Nesse sentido, reiteramos a relevancia da perspectiva transdisciplinar, especialmente pelas
possibilidades que oferece para o desenvolvimento de iniciativas formativas vinculadas ao con-
texto de atuagdo dos docentes e conectadas com demandas globais que tém se capilarizado
localmente.
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