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Introdugao

Curriculos universitarios e racismo: expansao, interiorizacio e

desafios para a agenda antirracista

Na sociedade brasileira, no campo educacional, o debate sobre os curriculos e a relagao
com o combate ao racismo ganhou dimensdes estruturais a partir da introduc¢do de politicas
publicas educacionais na sociedade brasileira, principalmente acerca das Leis n2 10.639/2003
e 11.645/2008, que tornou obrigatdrio o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena
no sistema de ensino brasileiro. Além das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”
(DCNRERSs) (BRASIL, 2004).

Por um lado, estas politicas publicas educacionais tém implementado mudancgas de
culturas académicas, curriculares e epistemoldgicas no campo da Educac¢do, assim como tem
tensionado a estrutura curricular das universidades no pais, no ensino, pesquisa e extensao
(SILVA, GOMES e REGIS, 2018). Por outro, estas mudancas, com raras exce¢des, parece ainda
timida. Muitas vezes este debate fica por conta de docentes engajados com a luta antirracista
ou o debate se restringe as disciplinas optativas nos curriculos universitarios (FERREIRA, 2018).

E neste contexto de transformag0es das politicas educacionais, tivemos a partir dos anos
2000 um amplo processo de expansao, reestruturacdo e interiorizacdo de Instituicdes Federais
de Ensino Superior (IFES). A partir de 2003 ocorreu a criagdo de “18 novas universidades fede-
rais e de 173 campus de universidades federais em cidades do interior do pais” (BRASIL/MEC,
2014, p. 27). Esse processo foi estruturado em trés etapas. A Fase | (2003- 2007) “teve como
principal meta, interiorizar o ensino superior publico federal [...] foram criadas dez universida-
des federais em regides prioritariamente ndo metropolitanas” (BRASIL/MEC, 2014, p. 35-36).

A Fase Il (2008- 2012) teve como marco principal a execugdao do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), e a criagdo de al-
gumas universidades. A Fase Ill (2012-2014) foi marcada pela ampliagdo das fases anteriores,
com a criagdo de 47 novos campus e quatro novas universidades.

Autores tém discutido acerca deste processo de expansdo e interiorizagdo das IFES no
Brasil. Andriola e Suliano (2015) mostram os impactos positivos para a economia local com a
criagdo de instituicdes apods a adesdo ao REUNI, principalmente na Regido Nordeste do Brasil.
Camargo e Araujo (2018) enfatizam acerca da perspectiva da internacionalizagdo e integragao
regional. Por sua vez, Nascimento (2018) apresenta um panorama dos papéis de universidades
com projetos distintos do REUNI com inser¢do multicampi e interiorizagdo, onde as universida-
des assumiram o papel de agentes de internacionalizagdo e integragdao com o setor produtivo,
o combate a pobreza e a inovagdo curricular.

Oliveira Junior (2016) chama a atencdo para a necessidade de avaliacdo e acom-
panhamento de universidades, em especial, as multicampi acerca de evolucdo acadé-
mica e gestdo. Firmino (2014) reforca este debate, e ressalta a importancia do desen-
volvimento do ensino, pesquisa e extensdo, nos quesitos aprendizagem e inovacgao.
Bizerril (2020) acrescenta que o processo de expansao e interiorizagdao das FIES forta-
leceu 0 modelo multicampi, além de aumentar a producdo de conhecimento regional.
Senkevics (2021, p. 199) investigou a expansao do ensino superior entre 1991 e 2020
destacando “cinco tendéncias principais: democratizagdo do acesso, instituicao de
ac¢oes afirmativas, desequilibrio publico-privado, ampliagao do ensino a distancia e
estratificacdo horizontal”.

Apesar da diversidade de subtemas e reflexdes substantivas, nenhum dos estu-
dos acima referidos refletem acerca da relagdo entre o processo de expansao e interio-
rizacdo do ensino superior e as demandas antirracistas no campo curricular propostas
pelos movimentos negro e indigena dos anos 2000. Neste sentido, propomos com este
estudo, ampliar este debate, chamando a atengdo para a importancia de problematizar
acerca da estrutura curricular e epistemoldgicas dessas novas universidades, com foco
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no debate das relacdes étnico-raciais e a introdu¢do do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena via leis n210.639/2003, n? 11.645/2008 e das DCNRERs.

Nosso escopo de analise sdo os “Projetos Pedagdgicos/Politicos Curriculares”(PPCs), dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia de seis Universidades criadas no processo de expansao
e interiorizagdo referido acima, a saber: Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Uni-
versidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),
Universidade Federal do Cariri (UFCA), Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA) e
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

A analise dos PPCs, incluindo a matriz curricular, das seis universidades esta ancorada a
partir de trés perguntas: 1) como a discussao das leis n210.639 e 11.645 e as DCNERERs apa-
rece no projeto Politico pedagdgico (concepc¢des pedagogicas, escolhas temdticas)? ; 2) qual a
relacdo daquele debate com a matriz curricular obrigatéria? e; 3) qual é a concepgdo de edu-
cagdo antirracista presente nos PPCs?

O artigo esta dividido em 3 se¢Ges. A presente introducdo problematiza acerca de curri-
culos universitarios e racismo, considerando o processo de expansao e interiorizacdo de IFES,
e os desafios para agenda antirracista. Na segunda sec¢do, apresentamos algumas analises da
educacgdo para as relagdes étnico-raciais e os processos de interiorizagdo de universidades fe-
derais: Sul e Centro-Oeste brasileiro. A terceira se¢do discorre acerca de novas universidades
na Regido Nordeste do Brasil e a invisibilidade do racismo, para em seguida, apresentarmos as
Considerag@es Finais.

A Educagdo para as relagdes étnico-raciais e os processos de

interiorizacao de universidades federais: Sul e Centro-Oeste brasileiro

Para esta segdo interessamo-nos discutir como as leis n? 10.639/2003, 11.645/2008 e
as DCNRERs sdo incorporadas por meio dos PPCs do curso de Licenciatura em Pedagogia de
trés Universidade Federais no Brasil, nos seus respectivos campi: a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS); a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA); a Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD) que fizeram parte do processo de expansdo da IFES. Além de captar
e analisar as discussdes propostas dos PPCs que envolvem o debate da educagao das relagoes
étnico-raciais com vistas a educagdo antirracista.

A UFFS, criada pela Lei n2 12.029/2009, tem em seu perfil institucional aderéncia com
as reivindicagées dos movimentos sociais da Mesorregido Grande Fronteira do Mercosul ao
fomento e ao desenvolvimento, com campi situados no sudoeste do estado do Parana (Laran-
jeiras do Sul e Realeza), norte e noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Erechim, Cerro Largo
e Passo Fundo) e oeste de Santa Catarina (Chapecd). E com oferta de cursos de Licenciatura
em Pedagogia nos campi de Chapecd, Erechim e Laranjeiras do Sul, voltados para a formagao
docente a Educacgdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nossas analises iniciais, observaram duas tendéncias comuns nesses campi. A primeira,
mostra que os curriculos da UFFS sdo organizados em um corpo de conhecimentos organizado
em trés dominios: Comum, Conexo e Especifico. O Dominio Comum, propde uma formagao
uma formacao critico-social ao introduzir o académico na universidade. O Dominio Conexo,
volta-se para a formacdo e o didlogo interdisciplinar (cursos e campi). O Dominio Especifico da
énfase a formacdo profissional. A segunda tendéncia, refere-se a marcos legais especificos: a
Leis n? 10.639/2003; a Lei n? 11.645/2008; e as DCNRERs.

Quando nosso foco de atencdo é o debate para a educagdo das relagdes étnico-raciais
junto ao campus de Chapecd, apreendemos por meio do PPC de 2019 do curso de Licenciatura
em Pedagogia de 2019, o anuncio que este campus oferta em sua estrutura curricular, trés
disciplinas obrigatérias que perpassam a tematica da educacdo das relages étnico-raciais. De
um conjunto de 69 disciplinas, focalizamos as disciplinas, “Educacdo especial e diversidade; Es-
tudos socioantropoldgicos da infancia; Histéria da Fronteira Sul”. (PPC/PEDAGOGIA/CH/UFFS,
2019, p.61).

A disciplina, “Educagdo especial e diversidade” propde “fortalecer a formagdo pedagé-
gica para a educacdo na diversidade étnico-racial e as especificidades da educagdo especial na
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perspectiva da inclusdo” (PPC/PEDAGOGIA/CH/UFFS, 2019, p.120), e de modo geral discute
“aspectos historicos, politicos e legais da diversidade e inclusao; Escola, praticas pedagdgicas e
relagdes étnico-raciais; (...). Caracterizagao das deficiéncias. Estratégias de ensino para alunos
com necessidades educacionais especiais (PPC/PEDAGOGIA/CH/UFFS, 2019, p.120).

Compreendemos que a disciplina, de um lado, da enfase a discussdes de movimentos
sociais ligados a pessoas com deficiéncia, de outro contempla também o debate acerca das
relagdes étnico-raciais. Segundo Nilma Gomes, o uso do termo “diversidade” se expandiu nas
ultimas décadas, tendo alcangado todos os campos da sociedade e da produc¢do do conheci-
mento. Para a autora, a partir do inicio do século XXI, esse termo também é introduzido no
contexto dos “dilemas e avangos de diferentes sujeitos sociais transformados em desiguais
pelas relagdes de poder”. Assim perguntamos, sera que a multiplicidade de discussdes apre-
sentadas (pessoas com deficiéncia, relagdes étnico-raciais) podem ocorrer em distor¢des que
ndo proporcionam diretamente formagao pedagdgica que capacite a importancia das questdes
relacionadas a uma educagdo antirracista? E aos “problemas desencadeados pelo racismo e
(...) a pedagogia anti-racista” (BRASIL, 2004, p. 24).

Por sua vez, a disciplina, “Estudos socioantropolégicos da infancia” discute conceitos
da infancia abrangendo “as dimensdes socioldgicas e antropoldgicas das infancias indigenas,
afrodescendentes, caboclas e europeias” (PPC/PEDAGOGIA/CH/UFFS,2019, p.95). Compreen-
demos que a disciplina supracitada ao enfatizar o contexto europeu, ainda vem contemplando
“um imaginario étnico-racial que privilegia a branquitude/branquidade, principalmente as rai-
zes européias da sua cultura (BRASIL, 2004).

E fundamental destacar que ndo se trata de mudar um foco “marcadamente de raiz
europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos” (BRASIL, 2004, p. 27). En-
tendemos que o estudo das relagdes étnico-raciais no campo da Educagao, principalmente no
ensino superior envolvendo a estrutura curricular esta historicamente fundada como um es-
paco de reproducdo da branquitude/branquidade (CARDOSO, 2010, BENTO, 2005). O racismo
atravessa a universidade por meio de ideologias, praticas e discursos que se articulam para dar
sustentacdo a esta reproducdo.

O componente curricular, “Histdria da Fronteira Sul” propde “compreender o processo
de formagao da regido Sul do Brasil, por meio da analise de aspectos histdéricos do contexto de
povoamento, despovoamento e coloniza¢do”. (PPC/PEDAGOGIA/CH/UFFS, 2019, p.72) desta-
cando as “(...). NogGes de Identidade e de Fronteira. (...), tradi¢des. Processos de povoamento,
despovoamento e colonizagdo. Conflitos econémicos e politicos. Choques culturais no pro-
cesso de colonizagdo. Questdo indigena, cabocla e afrodescendente” ((PPC/PEDAGOGIA/CH/
UFFS, 2019, p.72). Por um lado, hd de se considerar o perfil da “coloniza¢do” da regido (italiana,
alema e polonesa), entre outras. Por outro, hd tensdes entre a afirmagdo das discussdes para
os estudos das relagdes étnicos-raciais.

Apreendemos que a disciplina “Histdria da Fronteira Sul”, ¢ um componente curricular
obrigatério na formagdo do pedagogo marcadamente por raizes europeias. Neste sentido, res-
saltamos a necessidade de a instituigdo insistir e investir para que os futuros pedagogos, além
de solida formacdo acerca dos aspectos regionais por meio da disciplina supracitada, recebam
também a formagao obrigatdria de forma equivalente de componentes curriculares que va-
lorizem a histdria e a cultura afro-brasileira, africana e dos povos indigenas. Entendemos que
a relevancia deste contetdo “ndo se restringe a populagdo negra, ao contrario, diz respeito a
todos os brasileiros” (BRASIL 2014, p.17).

Ao reportarmos ao curso de Licenciatura em Pedagogia do campus de Erechim, obser-
vamos por meio de seu PPC de 2018, o chamamento para o debate da Educagdo das relagoes
étnico-raciais em trés disciplinas obrigatdrias, de um conjunto de outros 47 componentes cur-
riculares. Este PPC dd énfase para as disciplinas, “(...). “Histdria da Fronteira Sul (...). Ensino
de Historia | e Ensino de Histdria 1I” (PPC/PEDAGOGIA/ER/UFFS, 2018, p. 32). Neste sentido,
focalizamos que as disciplinas, “Ensino de Histdria 1”, e “Ensino de Histdria II” discutem de
modo geral, a importancia e construgdo do conhecimento do ensino de Histéria com temas e
conceitos voltados para a Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim
como da “(...). Cultura Afrodescendente. A Cultura Indigena. As Rela¢des Etnicos-Raciais” (PPC/
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PEDAGOGIA/ER/UFFS, 2018, p. 32).

De um lado, estas disciplinas fornecem aos pedagogos em formacdo as condi¢des para
perceberem “as contradi¢Oes da sociedade a partir do tempo, para que compreendam o po-
tencial da Histdria como um conhecimento capaz de construir cidadania” (PPC/PEDAGOGIA/
ER/UFFS, 2018, p. 32). De outro, chamou-nos atencdo a auséncia do termo “Histdria” ao se
referir as questdes étnico-raciais no discurso proposto. Isto é, a énfase recai somente na “Cul-
tura” como focalizado, “(...). Cultura Afrodescendente. A Cultura Indigena. As Relagdes Etnicas
e Raciais” (PPC/PEDAGOGIA/ER/UFFS, 2018, p. 32). Observamos um silenciamento da “Histo-
ria” dessas populagdes (negros, indigenas) como discute Trouillot (2017).

Por meio do PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia de 2018, do campus de Laran-
jeiras do Sul, localizamos que o debate da Educac¢do das relagdes étnico-raciais é parte inte-
grante de uma disciplina obrigatdria, “Histdria e cultura afro-brasileira e indigena e relagoes
étnico-raciais na escola”, como pudemos observar por meio do PPC, de um conjunto de 63
disciplinas obrigatdrias que compdem o curso.

A disciplina supracitada fomenta o estudo das matrizes africanas e indigenas na cultura
brasileira e tem discutido: as politicas de a¢do afirmativa; o trabalho; a cultura e resisténcia
negra e indigena no Brasil; a andlise e produgdo de material didatico, acorada com uma biblio-
grafia que busca resgatar a historia, a cultura e o pensamento de povos racializados silenciados
no curriculo como discute Trouillot (2017). Pressupostos cruciais a formagao e atuacdo docen-
te como sugerido pelas DCNRERs. Observamos ainda, outros dois componentes curriculares
obrigatdrios que perpassam os estudos da Educagdo das relagdes étnico-raciais como anuncia-
do pelo PPC, a saber: “Histdria da Fronteira Sul” (ja evidenciada neste texto) e “Fundamentos
da Educagdo” que discute acerca das novas configuragGes culturais derivadas dos processos de
globalizacdo (identidade cultural na pés-modernidade).

Nossas analises dos PPCs dos trés campi da UFFS (Chapecd, Erechim e Laranjeiras do
Sul) mostram que apesar do anuncio ao chamamento das Leis n2 10.639/03; 11.645/08 e das
DCNRERs, com exce¢do de uma disciplina obrigatéria do campus de Laranjeiras do Sul (Histéria
e cultura afro-brasileira e indigena e relagdes étnico-raciais na escola), as demais disciplinas
obrigatdrias supracitadas nesta subsecdo, atravessam o debate étnico-racial de forma pontu-
al, priorizando as especificidades regionais. De modo geral, observamos por meio dos PPCs
investigados a necessidade de insistir e investir na abertura de espagos para a formagdo de
professores e alunos para a percep¢do da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena de forma
obrigatdria, para além da cultura, diversidade, inclusdo e regionalidade. Esta formacgao é indis-
pensavel para uma educagdo antirracista, buscando ultrapassar tais interesses. Assim como o
é, o reconhecimento e valoriza¢do da histdria destas populagdes.

A UNIPAMPA, é também multicampi, criada pela Lei 11.640/2008, e estabelecida no Rio
Grande do Sul, com os campi de Alegrete, Bagé, Cagapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Jagua-
rdo, Santana do Livramento, Sdo Borja, Sdo Gabriel e Uruguaiana. A universidade é resultado
da reivindica¢do da comunidade da regido, que encontrou respaldo na politica de expansdo e
renovagao das IFES visando contribuir com a regido, em especial a formagdo docente.

Para esta subsecdo, privilegiamos o campus de Jaguardao da UNIPAMPA, por ofertar o
curso de licenciatura em Pedagogia. Deste modo, observamos por meio do PPC/PEDAGOGIA/
JAGUARAO/UNIPAMPA (2015, p.24) que o curso de Licenciatura em Pedagogia “prioriza, como
mote de estudo e investigagdo, as inter-relagdes entre cultura, sociedade e educacgdo, que se
constituem em um grande eixo tematico estruturante da organizagao curricular”. Nesta dire-
¢do, a primeira observacdo, volta-se as discussdes para a Educagdo das relagdes étnico-raciais
anunciadas por meio do PPC, a contemplar seis disciplinas obrigatérias de modo interdiscipli-
nar, de um total de 49 disciplinas propostas pelo curso.

No que tange as disciplinas anunciadas pelo PPC, focalizamos os seguintes componentes
curriculares: “Teorias Curriculares, Ensinar e Aprender Histdria, Socializagdo de Experiéncias
Docentes |, Socializagdo de Experiéncias docentes I, Histéria do Rio Grande do Sul, Geografia
do Rio Grande do Sul” (PPC/PEDAGOGIA/JAGUARAO/UNIPAMPA, 2015, p.24). Deste conjunto,
apreendemos que a disciplina “Teorias Curriculares”, discute “como se pautam as relagées en-
tre curriculo, identidade e cultura (...), contemplando as tematicas das relacdes Etnico-raciais,
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indigenas e Africana” PPC/PEDAGOGIA/JAGUARAO/UNIPAMPA (2015, p.86).

A disciplina, “Ensinar e Aprender Histdria”, volta-se a formagao das identidades culturais
e nacionais que envolvem os estudos do ensino de Histdria voltados a Educagao Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Por sua vez, as disciplinas: “Socializacdo de Experiéncias
Docentes I”, e “Socializagdo de Experiéncias Docentes I1”, envolvem as experiéncias docentes
realizadas durante a docéncia na Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando “as temdticas de Educacdo Ambiental, Direitos Humanos, Educagao das Rela-
¢Bes Etnico-raciais e Histdria e Cultura Afro-brasileira, Indigena e Africana” PPC/PEDAGOGIA/
JAGUARAO/UNIPAMPA (2015, p.124).

Os componentes curriculares, “Histéria do Rio Grande do Sul” e “Geografia do Rio
Grande do Sul”, de modo geral, aprofundam os conhecimentos histdricos e geograficos do Rio
Grande do Sul (regional e local). Observamos ainda que a disciplina “Histdria do Rio Grande
do Sul” aborda a discussdo da populagdo negra sob a dtica das analises histdricas, do periodo
da escravizagdo, “abolicdo” e sociedade colonial. Embora a analise histdrica seja relevante,
compreendemos que questdes contemporaneas acerca da temdtica étnico-racial, poderiam
dinamizar ainda mais o debate acerca de elementos em torno de espacos, lutas de resisténcia
e afirmacdo das populages racializadas da regido.

A anadlise do PPC do campus de Jaguarao da UNIPAMPA mostra um curriculo com alguns
topicos que discutem a Educagdo das relagdes étnico-raciais em algumas disciplinas isoladas.
Entretanto, ndo localizamos disciplinas obrigatdrias, cujo foco central fosse o debate do ensi-
no da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, visando uma educag¢do antirracista, como
discute Ferreira (2012), nomeando “assuntos de raga e de justica social, de igualdade racial/
étnica, assuntos relacionados a poder, a exclusdo, e ndo somente atentos aos aspectos cultu-
rais” (p.278).

Ressaltamos ainda que a UNIPAMPA oferta no campus de Jaguardo, a modalidade de
Educagdo a Distancia (EaD) do curso de licenciatura em Pedagogia destinado a formacgdo do-
cente, para exercer fungdes de magistério em diversas dreas: Educac¢do Infantil, Ensino Funda-
mental, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educagao do Campo, Educagdo Especial, Educa¢do
de Indigenas e Quilombolas, onde o pedagogo deverd desenvolver estudos respeitando as
diferencas étnico-raciais” (PPC/PEDAGOGIA/EaD/JAGUARAO, 2019,p.32).

Ao discutir a Educacdo das relagGes étnico-raciais este PPC, anuncia que o faz por meio
de 5 disciplinas. Por exemplo: a disciplina “Cultura, Ambiente e Sociedade I” tem analisado “a
educacgdo e seus desdobramentos em temas da diversidade cultural, politicas da identidade,
povos tradicionais e grupos étnicos.” (PPC/PEDAGOGIA/EaD/JAGUARAOQ, 2019, p. 79). A disci-
plina “Cultura, Ambiente e Sociedade II” aborda as concepgdes culturais articuladas as modi-
ficagGes do cendrio social, politico, econémico e cultural da sociedade brasileira. Entretanto,
observamos uma lacuna nas referéncias dessas disciplinas nao incluem o debate sobre pen-
samento africano, afrodescendente e dos povos indigenas que poderiam “lastrear um novo
discurso politico e subsidiar exigéncias por mudancas epistemoldgicas na academia” (GUIMA-
RAES et al.2020, p.321).

Outra disciplina, “Fundamentos e Metodologias da Educagdo de Jovens e Adultos” que
entre outros objetivos, tem problematizado o contexto da EJA, numa abordagem histérica e
contemporanea, onde discute as questdes de género, étnicas e geracionais. Porém, nao locali-
zamos por meio de suas referéncias autores que discutam “com uma perspectiva de um curri-
culo decolonial e afrocentrado”(ARAUJO e SILVA, 2020,p. 346). Nesta dire¢do, Dias et al. (2018)
tem chamado a atengdo acerca das auséncias de debates mais aprofundados sobre o ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e indigena na modalidade EJA que venham a dialogar di-
retamente com a discussdo sobre o racismo brasileiro. Esta lacuna também foi observada no
debate das disciplinas “Histdria da Educagdao” e “Histdria da Educagdo Brasileira”, que discutem
0s processos de escolarizagdo a partir da modernidade, e da educagdo no pais, contemplando
no debate educacional as questdes de género, classe e etnia.

Nossa analise a respeito da modalidade EaD do curso de licenciatura em Pedagogia do
campus Jaguardao(UNIPAMPA) que contempla um conjunto de 51 disciplinas, sugere uma re-
produgdo do modelo presencial, acerca da Educag¢do para as relagdes étnico-raciais, onde essa
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tematica perpassa algumas disciplinas acima mencionadas. Neste sentido, alguns autores tém
problematizado acerca do ensino de EaD, e o debate étnico-racial. Por exemplo, Moraes, Bor-
ges e Silva (2014, p.146) questionam se “a educagao a distancia consegue promover agGes de
formacgdo continuada para professores na perspectiva antirracista?”. Neste sentido, observa-
mos que ainda hd muito a fazer para “colocar a educagdo antirracista em pratica” de forma
obrigatdria, como discute Ferreira (2012, p.58).

A UFGD foi instituida pela Lei n? 11.153/2005, e oferta o curso de licenciatura em Pe-
dagogia por meio da Faculdade de Educagdo, criada em 2006. Voltando-se assim, para a for-
macdo de profissionais para o campo da Educagdo do estado de Mato Grosso do Sul (regido
da Grande Dourados). Quando nosso foco de atengdo é a Educagdo das relagGes étnico-raciais,
apreendemos por meio do PPC do curso de licenciatura em Pedagogia (2019) que este pro-
pOe atender as DCNRERs com “a oferta do componente curricular obrigatério “Tépicos em
Cultura e Diversidade Etnico-racial” (PPC/PEDAGOGIA/UFGD, 2019, p.21). Esta disciplina tem
discutido acerca da cultura, diversidade, pluralismo, identidade e reconhecimento assim como
“introdugdo a Histdria e cultura africana e afro-brasileira; Cultura, artes e linguagens africanas
e afro-brasileiras. Cultura, artes e linguagens indigenas” (PPC/PEDAGOGIA/UFGD, 2019, p.40).

Ainda segundo o PPC, as disciplinas de “Histéria da Educag¢do”, “Filosofia da Educag¢do”,”
Curriculo e Ensino de Histdria e Geografia” e “Curriculo e Ensino de Lingua Portuguesa”, vol-
tam-se, entre outros objetivos, ao debate étnico-racial. Dentre estas, localizamos uma énfase
maior nas disciplinas, “Curriculo e Ensino de Histéria e Geografia”, e “Curriculo e Ensino de
Lingua Portuguesa”, ao tratarem suas especificidades, incluindo as discussdes acerca do “ensi-
no de Historia e Cultura Afro-brasileira, reconhecendo e valorizando sua identidade histdrica e
cultural” (PPC/PEDAGOGIA/UFGD, 2019, p.41).

A anélise acerca do PPC do curso de Pedagogia da UFGD indica que de um conjunto
de 42 disciplinas visando a adequagdo do curso as Leis n® 10.639/02; 11.645/08 e DCNRERs,
apenas 5 perpassam o tema da Educagdo das relagdes étnico-raciais, com uma énfase maior na
disciplina “Tépicos em Cultura e Diversidade Etnico-racial”. Entendemos que este é um desafio
ainda a ser alcangado pelo curso de Pedagogia, para que se configure em um avango no debate
e na produgao do conhecimento “como uma importante e necessaria discussao epistemologi-
ca e politica sobre o campo das relagdes étnico-raciais e educagao”, como frisa Gomes (2018,
p.17).

Cumpre destacar que o curso de Licenciatura em Pedagogia da UFGD possui uma moda-
lidade EaD. Segundo o PPC, apreendemos que a motivagao para disponibilizacdo desta modali-
dade é do ano de 2009, “em decorréncia do termo de adesao ao Plano Nacional de Formagao
dos Professores da Educagdo Basica”. (PPC/PEDAGOGIA/EaD/UFGD,2019, p.12), em especial
para o atendimento da rede de ensino do Estado do Mato Grosso do Sul.

Acerca do debate da Educa¢do das relagdes étnico-raciais, observamos por meio do
PPC/EaD que de um conjunto de 49 componentes curriculares, este debate esta contido na dis-
ciplina de “Direitos Humanos, Cidadania e Diversidades”. (PPC/PEDAGOGIA/EaD/UFGD, 2019,
p.16) discutindo a “compreensao histérica dos direitos humanos; Multiculturalismo e relativis-
mo cultural; Movimentos sociais e cidadania; Desigualdades e politicas publicas; Democracia
e legitimidade do conflito” (PPC/PEDAGOGIA/EaD/UFGD, 2019, p.51). Ressaltamos ainda que
localizamos a introdugdo de discussdes acerca das questdes raciais nas disciplinas, “Curriculo
e Ensino de Lingua Portuguesa” (discussdes sobre a consciéncia negra), e da disciplina, “Curri-
culo e Ensino de Histdria e Geografia” que perpassam as discussdes propostas pelas DCNRERs.

A anadlise do curso de Licenciatura em Pedagogia (EaD) da UFGD, indica uma reprodugdo
do curso presencial, com lacunas de disciplinas obrigatdrias com foco central dos estudos da
Educagdo das relagOes étnico-raciais. Compartilhamos das reflexdes de Santos, Lima e Gomes
(2012) que as institui¢des de ensino superior devem proporcionar na formagdo dos pedagogos
uma educac¢do antirracista visando “uma formagdo que tenham seu conhecimento pautado
em sintonia com as novas exigéncias da atual conjuntura social” (SANTOS, LIMA e GOMES,
2012, p.128) como institui as DCNRERs.
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As novas universidades no Nordeste e a invisibilidade do racismo

O debate na presente secdo é fruto da analise dos PPCs dos cursos de Pedagogia da
UFCA, UFERSA e UFRB. A seguir a andlise dos PPCs a partir das trés perguntas centrais que
orientam o presente artigo.

A UFCA foi criada em 2013, mas o curso de Pedagogia que esta localizado no “Instituto
de Formacdo de Educadores” s6 passaria a funcionar em 2018. No PPC, encontramos que se
pretende oferecer aos estudantes “um curriculo plenamente definido com saberes abrangen-
tes que permitam perpassar as diversidades étnico-raciais, indigenas (...) e a diversidade de
linguagens e culturas” (UFCA, PPC, 2018, p. 10-11). Além desse aspecto, encontramos no PPC
uma preocupac¢do em formar pedagogos para suprir a demanda por profissionais para a edu-
cacdo bdsica e gestdo escolar na regido do Cariri cearense (UFCA, PPC, 2018, p. 7), e com forte
énfase na conexao ensino-pesquisa-extensao-cultura (UFCA, PPC, 2018, p. 12).

A forma como as Leis n2 10.639/2003, n211.645/2008 e DCNRERs aparece, responden-
do a primeira pergunta que orienta a nossa analise, sugere que o debate estd atrelado a im-
portancia dada a cultura no PPC, esta Ultima entendida como a conexdo com a sociedade, para
além do espago escolar e como possibilidade de romper “com uma educagdo e epistemologia
colonialista” (ibidem) e tal concepc¢do, como veremos, ndo se fara presente na matriz curricular.

Ao analisarmos o ementdrio das disciplinas obrigatérias com foco nas disciplinas
que pudessem dialogar com as DCNERERs ou mesmo de disciplinas que pudessem vir a
evidenciar a pretensdo descrita no PCC de romper “com uma educacdo e epistemologia
colonialista”(ibidem), encontramos, de modo geral, um curriculo que ainda mantém forte dia-
logo uma perspectiva positivista/euroreferenciada da educagédo e que pouco aborda as dimen-
sGes histdricas, conflituais e das relagdes de poder na constituicdo do saber pedagdgico. Para
darmos alguns exemplos, na disciplina de Histéria da Educagdo, que pretende também refletir
acerca “da presenca da instituicdo escolar na educacdo brasileira” (UFCA, PPC, 2018, p. 60),
ndo encontramos nenhuma meng¢ao a constituicdo do ambiente escolar nas primeiras décadas
da republica e a exclusdo das pessoas negras (DAVILA, 2006) ou ainda sobre o papel do sistema
educacional atual na reproducdo da discriminacdo (NASCIMENTO, [1978] 2017).

A andlise dos objetivos e da ementa da disciplina “Fundamentos Sécio-Filoséficos da
Educacdo” também aponta para a reproducdo de uma abordagem e de canones de matriz
euroferenciados e universalistas, ainda que ndo enunciados. A disciplina tem como objetivo
“Estudar a filosofia da educagdo e sua importancia na compreensdo dos modos de agir do ser
humano” (UFCA, PPC, 2018, p. 70), ndo abarca nenhuma referéncia bibliografica africana ou
afrodescendente, o que sugere que o didlogo estabelecido ndo reconhece outras produgoes
filosdficas para além da filosofia de matriz europeia e branca, reforcando a produgdo de uma
histéria Unica acerca do saber filoséfico.

Ao analisarmos a relacdo da discussdo do ensino da Histdria e Cultura Afrodescendente
e indigena e a matriz curricular dentre as 37 disciplinas obrigatdrias, encontramos apenas a
disciplina “Etnicidade, Pluralismo e Cultura Afrodescente” que tem como objetivo “Investigar
a diversidade como campo de riqueza cultural; Refletir sobre a pluralidade cultural, de acordo
com os parametros curriculares nacionais (PCNs); Debater sobre a Histdria e Cultura Africana e
Afrodescendente e sua influéncia nos modos de expressdo do brasileiro” (UFCA, PPC, 2018, p.
80). Se por um lado, a existéncia de uma disciplina aponta para a preocupacao do corpo docen-
te com a aplicacdo da legislacdo, por outro, percebe-se a limitagdo da discussdao a uma discipli-
na, ou seja, ndo-transversal, mas pontual. Além disto, na ementa encontramos que a disciplina:

Apresenta a histéria da educagdo com énfase para a pedagogia.
Estuda a histdria das ideias pedagdgicas no mundo e no Brasil
e a relagdo com as teorias educacionais. Reflete a presenca
da instituicdo escola na educagdo brasileira. As contribuicdes
sociais, histdricas, politicas e culturais africanas e afro-
brasileira (UFCA, PPC, 2018, p. 80).

Além de encontrarmos apenas uma disciplina que discuta diretamente as DCNERERs,
nesta Unica disciplina se pretende também discutir “a histéria da educa¢do no mundo, no Brasil
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e teorias educacionais”, quando existem outras varias disciplinas que ja contemplam a referida
discussdao, como por exemplo a disciplina Histéria da educagao.

Avancemos para a terceira pergunta que orienta nossa discussao. O PPC enfatiza o com-
prometimento do curso com a interdisciplinaridade e o didlogo intercultural (UFCA, PPC, 2018,
p. 32), sugerindo que o entendimento do antirracismo no PPC estd circunscrito a partir daque-
las abordagens, entretanto também nao se encontra refletido na matriz curricular. Importante
dizer que as Leis n210.639, n? 11.635 e as Diretrizes sinalizam para o fato de que discutir a
histéria da populagdo negra na constituicdo da nagdo brasileira a partir da educagao formal
exige questionamento dos lugares de poder, velhas praticas e representagdes constitutivas da
cultura politica e educacional (GOMES, 2012, p.100) e que portanto, estdo muito além de uma
de abordagem limitada as dimensdes da cultura e da diferenga (GILLBORN, 1995) inscritas nos
“modos de expressao” do povo negro. Além deste ponto, cabe ainda mencionar que as pala-
vras “raga”, “racismo”, “antirracismo” ndo apareceram na descri¢do e objetivos da disciplina,
mas apenas nas referéncias bibliograficas.

A UFERSA nasce como Universidade em 2005, mas parte de sua estrutura ja existia e
funcionava desde 1967 como Escola Superior de Agricultura de Mossoré—ESAM, criada pela
Prefeitura Municipal de Mossoré em 1967.

A referéncia ao legado do pensador Paulo Freire e consequemente as concepgdes “frei-
reanas” de educagdo sdo centrais na proposta do PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia
gue assume o compromisso de superar “o modelo tradicional de formagdo de professores,
cuja base de formagdao mecanicista precisa ser superada para possibilitar praticas pedagdgicas
mais articuladas a realidade social” (UFERSA, PPC, 2016, p. 19). As a¢des pedagdgicas estariam
voltadas para garantir que a(o)s nova(o)s professora(e) se apropriassem dos pressupostos da
pedagogia freireana para “desenvolver as competéncias imprescindiveis para uma atuac¢do do-
cente contextualizada e comprometida com a diversidade e a emancipagdo social” (UFERSA,
PPC, 2016, p. 20).

O PPC concebe o curriculo como necessariamente em didlogo histérico e cultural com
a realidade na qual esta inserido (UFERSA, PPC, 2016, p. 54) e neste caso, estando o curso de
Licenciatura em Pedagogia localizado em uma das regides com altas taxas de analfabetismo
entre adultos, o curriculo expressa, com uma das preocupag¢des centrais, a importancia da
matriz curricular oferecer uma formacgdo na qual a(o)s pedagoga(o)s possam atuar com a edu-
cacdo de jovens e adultos, para além da educagdo infantil, fundamental e gestdo educacional
de espacos escolares e ndo-escolares (UFERSA, PPC, 2016).

Além da centralidade conferida a realidade local (necessidades e potenciais), o curso
também tem como pressuposto a incorporagao da “pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos” a partir de uma concepgao expandida acerca da docéncia entendida, dentre outras
coisas, como construida a partir do “didlogo entre diferentes visdes de mundo” (UFERSA, PPC,
2016, p. 22).

Em relagdo a forma como a discussdo prevista nas Leis n2 10.639, n2 11.645 e as DCNE-
RERs aparece no PPC, encontramos dentre os objetivos do curso, a contribuigdo para praticas
de ensino a partir dos “proponentes curriculares contextualizados com a diversidade social e
cultural brasileira” (UFERSA, PPC, 2016, p.41):

Facilitar a compreensdo de que, sendo a docéncia uma agdo
educativa dialdgica, deve ter cunho tedrico-metodoldgico,
que proporcione a desmistificacdo das relagdes sociais
excludentes, dos preconceitos étnico-raciais, das relages
de género e produtivas, e que se desenvolva na articulagdo
entre conhecimentos cientificos, culturais, humanos e de
respeito ao meio ambiente” (UFERSA, PPC, 2016, p. 32).

Além do trecho acima, a concepcdo de pedagogia no PPC estd ancorada no entendimen-
to de que a docéncia é “permeada por um processo pedagdgico metddico e intencional, cons-
truido em relagGes sociais, étnico-raciais e produtivas”, que por sua vez influenciaram tedrica,
metodoldgica e politicamente o curso de Pedagogia (UFERSA, PPC, 2016, p. 40). Neste sentido,
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os egressos devem compreender que o(a) educador(a) é agente de (re)educagao das relagoes
sociais e étnico-raciais”, devendo atuar com “respeito a diversidade” (UFERSA, PPC, 2016, p.
35; 37). Posto que a discussdo sobre as leis e as DCNERERs aparecem no PPC, avangamos para
analise da segunda pergunta, a saber de que forma tais entendimentos se expressam na matriz
curricular do curso.

A partir da andlise dos temas, objetivos, conteldos e referéncias bibliograficas dos 55
componentes obrigatérios, concluimos que a discussao especifica acerca das DCNERERs e sua
relagdo com a matriz curricular ainda é bastante timida e até mesmo contraditéria. Dentre o
total de disciplinas, apenas trés fazem mengao as diretrizes, sendo elas: Antropologia e educa-
¢do, Histdria da educagdo brasileira e Educagao em direitos humanos.

As referidas disciplinas trazem algumas categorias como “novos sujeitos de direitos”,

n

“preconceito”, “discrimina¢do”, “Identidade”, “etnicidade”, “raca”, “Diversidade”, “alteridade”,
diferencgas”, “multiculturalismo”, “interculturalidade”, “politicas de reconhecimento”. O pri-
meiro ponto de reflexdo, é que nos chama aten¢do que a maioria das categorias citadas acima
estejam referenciadas na disciplina “Conceitos e abordagens da Antropologia”, que histori-
camente foi constituida enquanto disciplina assentada no processo colonial, o que nos leva
a interrogar o quanto da producgdo analitica e politica desta disciplina resulta dessa inscrigao
histdrica da antropologia na estruturagao do racismo (UFERSA, PPC, 2016).

A disciplina “Histdria da educagdo brasileira” além de fazer um balango acerca da cons-
tituicdo do ensino formal no Brasil (como as Campanhas em prol da erradicagdo do anal-
fabetismo e universalizagdo da educagdo escolar), conecta “a educacdo escolar associada
as relagOes de classe, género e etnia enquanto constituintes e constituidoras da producdo e
reproducao das desigualdades sociais” (UFERSA, PPC, 2016, p. 73), conferindo a disciplina uma
abordagem que considera a relagdo entre a constituicdo da educagdo e as relagdes de poder
baseada em raga. Entretanto, ndo encontramos nos referenciais bibliograficos, obras focadas
exclusivamente na constituigdo histdrica do espago escolar e da reprodugdo do racismo nessa
dinamica.

E possivel afirmar que ha um repertério recorrente nas disciplinas (e em suas respec-
tivas referéncias bibliograficas bdsicas) ligado tradicionalmente a uma abordagem marxista
(portanto, de origem europeia) acerca do mundo, das rela¢gdes sociais e das possibilidades
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de transformacdo da realidade. Neste sentido, categorias como “classes sociais”, “produgao
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capitalista”, “neoliberalismo”, “globalizagao”, “rela¢gdes de produgdo”, “ideologia”, “alienagdo”,
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“hegemonia”, “meios de produgdo” sdo recorrentes na matriz curricular, aparecendo em dis-
ciplinas como “Fundamentos socioecondmicos e politicos da educa¢do”, “Fundamentos histé-
ricos e materiais da produgdo da existéncia dos homens e mulheres do semiarido brasileiro”,
“Sociologia da educag¢do”, “Curriculo, identidade e conhecimento”.

Se por um lado, a abordagem marxista inscreve a educagao desde uma perspectiva que
considera as relagoes de poder e conflito a partir das conexdes entre sistemas econdmico e
politico, por outro lado, também é possivel dizer que as escolhas bibliograficas marxistas nas
disciplinas ndo trazem reflexdes dos processos de consolidagdo do racismo e do colonialismo
na constituicdo da sociedade de classes. Além disso, a reprodugdo de tais canones impossibilita
analises criticas acerca do mundo moderno e da educagdo em especifico fora do eixo europeu.

Importante dizer que nossa problematizagao, longe de colocar em causa as contribui-
¢Oes da escola marxista (e do pensamento freireano) para o processo de renova¢do no modo
de pensar a educagdo e sua relagdo com a realidade histdrica, politica e econdmica, principal-
mente no que tange ao “impacto do modelo da administragdo empresarial sobre a organi-
zacao escola” (UFERSA, PPC, 2016, p. 91), estamos problematizando que a centralidade dada
aquelas abordagens, acaba por silenciar a possibilidade de didlogo com a ampla produgdo inte-
lectual africana e negra diaspdrica acerca da educagdo pré e pds-colonial e que colocam raca,
racismo e antirracismo no centro da discussao.

Chama-nos atengdo também que algumas disciplinas que abordam a educa¢do de uma
perspectiva mais histérica, ainda reproduzem a divisdo da histéria da humanidade a partir do
eixo europeu, onde encontramos Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e Contemporanea
como é o caso das disciplinas, “Fundamentos socioecondmicos e politicos da educagao”, “His-
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toéria da educacgdo”, reproduzindo uma perspectiva positivista e “unilateral” da histéria (TROU-
ILLOT, 2017, p. 3-4).

Temos ainda as disciplinas de “Fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de mate-
mdtica” e “Fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de ciéncias”, “Fundamentos tedri-
co-metodoldgicos do ensino de histdria”, que sdo limitadas aos referentes europeus, expresso
nos objetivos e referéncias bibliograficas das referidas disciplinas onde ndo encontramos ne-
nhuma referéncia africana ou afrodiaspdrica. Como na disciplina “Fundamentos tedrico-me-
todoldgicos do ensino de matematica” encontramos que as “Correntes filoséficas no pensa-
mento matematico” sdo resumidas ao “Platonismo, Racionalismo, Empirismo, Construtivismo,
Formalismo, Historicismo e Logicismo” (UFERSA, PPC, 2016, p. 89), apagando a ampla produc¢do
histdérica do Continente africano na constituicdo da matematica e das ciéncias de modo geral.

0 entendimento do antirracismo que permeia o curso circunscreve o debate a discus-
sdo sobre a valorizagdo e reconhecimento de diversidades identitarias, afastando-se de uma
problematizacdo mais estrutural sobre a reprodu¢do dos canones europeus na construgdo da
ciéncia dos préprios curriculos universitarios, além de dar pouca atenc¢do a discussdo histérica
sobre o racismo.

O curso de Pedagogia da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) foi criada
juntamente com a UFRB no ano de 2006. O PPC se prop0e a “experimentar” uma concepg¢do de
formacgdo que “[gravita] em torno de ideias como avangos tecnoldgicos, conexdes de saberes e
ndo linearidade do conhecimento” (UFRB, PPC, 2008, p. 6). Nesse sentido, o estudante do cur-
so serd estimulado a atuar a partir dos “principios de interdisciplinaridade, contextualiza¢do,
democratiza¢do, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética” (UFRB,
PPC, 2008, p. 11).

Importante notar que diferentemente da UFCA e da UFSER, ndo encontramos no PPC do
curso de pedagogia da UFRB nenhuma referéncia as Leis n® 10.639/2003, n2 11.645/2008 e/ou
as DCNERERs. Neste sentido, respondendo a nossa primeira pergunta, a discussdo sobre ensi-
no e histdria da cultura afrobrasileira, africana e indigena, além de ndo ser fonte de reflexao no
PPC, as leis sequer sdo mencionadas.

Os componentes do curriculo dividem-se entre obrigatdrios (bdsicas e especificas que
totalizam 41) e optativos (que sdo as eletivas e somam 55). A partir das analises das ementas
dos componentes obrigatdrios, e respondendo a primeira pergunta que orienta a presente
analise acerca dos curriculos, é possivel afirmar que a discussdo sobre o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena ndo esta presente na matriz curricular obrigatdria do curso.

Do total de componentes, ha apenas um componente curricular intitulado “Ensino e
Aprendizagem da Histdria” que apesar de ndo explicitar a Lei n2. 10.639/2003 assim como a n?
11.645/2008 e tdo pouco as DCNERERs, a ementa refere ao:

Estudo das agles coletivas relacionadas com a historia dos
povos relacionando-as com a atualidade e as transformacdes
sociais. Etnia, costumes e religido na formagdo e
desenvolvimento das identidades histéricas e individuais dos
sujeitos. Os parametros curriculares nacionais e a praxis do
ensino de histdria no ensino fundamental (UFRB, PPC, 2008,
p. 30-31).

Nesse sentido, a auséncia de mencgdo as Leis nos componentes curriculares, tanto im-
plicam na invisibilizacdo do debate nacional e da prdépria mobilizacdo do movimento negro e
de outros movimentos sociais em relacdo a tematica, como aponta para alguma desconexdo
entre a proposta do PPC e o entorno sociopolitico no qual esta inserido no curso, ja que a re-
gido de Amargosa estd inserida na Regido do Reconcavo baiano, que além de contar com uma
das maiores concentragdes de pessoas negras do estado da Bahia (em torno de 79%), é reco-
nhecida internacionalmente por abrigar manifestacdes artisticas e culturais e conhecimentos
tradicionais (como aroda de samba do Reconcavo, o culto aos orixas e caboclos, a capoeirae a
“comida de azeite”) de pessoas afrodescendentes. Mas nenhum destes elementos da realida-
de social no qual o Curso esta inserido é sequer mencionado na matriz curricular.
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Em relagdo a segunda pergunta que orienta a nossa analise, a saber como a discussao
circunscrita nas leis referidas acima, dialoga com a matriz curricular, é possivel afirmar que
em termos de estruturais, o curriculo do curso de pedagogia da UFRB é indiferente ao debate
previsto nas leis n2. 10.639/2003 e 11.645/2008, tanto do ponto de vista da discussdo sobre a
valorizagdo da histdria e cultura afrobrasileira, africana e indigena como do ponto de vista da
inclusdo do debate histdrico acerca do colonialismo, escraviddo e estrutura¢do do racismo na
sociedade brasileira e suas conexdes com a institucionaliza¢do da educagdo no Brasil.

Podemos afirmar que nem de modo transversal e mesmo pontual, a discussdo é consi-
derada na matriz curricular. Importante mencionar que encontramos em varias ementas dos
componentes obrigatdrios referéncias universalistas para definir o escopo da discussao. Ter-
mos como “Estudo dos fundamentos das teorias e praticas educativas da civilizagdo ocidental”,
“Reflexdo a respeito dos principios, valores e a¢des do Homem moderno/contemporaneo”,
bem como a perspectiva européia da histéria da humanidade dividida entre “Antiguidade até
o advento dos tempos modernos” (UFRB, PPC, 2008, p.23) sdo recorrentes na matriz. Por fim,
o ultimo ponto de analise acerca de qual seria a concep¢ao de antirracismo presente na matriz
curricular obrigatdria, entendemos que a mesma estd ausente. Ndo encontramos qualquer
men¢ao as leis n210.639 e n211.645 e as DCNERERs.

Consideragoes Finais

As andlises dos PPCs das seis universidades criadas ao longo dos governos progressistas
dos anos 2000, nos permitem levantar alguns pontos de carater exploratdrio e ndo-conclusivo
mas que nos possibilita refletir acerca dos rumos do debate acerca do antirracismo nos curri-
culos das universidades federais brasileiras.

O primeiro ponto que gostariamos de destacar diz respeito ao modo como a discussao
aparece nos PPCs. A forma de abordagem ou o enquadramento continua sendo pela diversida-
de ou pela valorizagdo do legado negro, ocultando outras dimensdes da discussao contida nas
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das RelacSes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”,como civilizagdes e organizag¢ées politicas pré-
-coloniais, trafico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados; a ocupagao colonial na
perspectiva dos africanos; as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; a luta dos
negros no Brasil. Importante destacar que mesmo nos cursos oferecidos em formato EaD, a
matriz curricular reproduz a fragilidade da abordagem das Leis j& existente nos cursos presen-
ciais.

0 segundo ponto diz respeito a forma como a discussdo se relaciona na matriz curricular.
Nossa analise sugere que ha um mero rearranjo de disciplinas, onde se inclui algumas que se
autonomeiam como interdisciplinares em relagao a abordagem acerca das DCNERERs, porém
de modo isolado e ndo-transversal de fato em relagdo ao curriculo, afastando a possibilidade
de promover praticas pedagdgicas de efetiva valorizagdo dos saberes africanos e diaspdricos e
de produgdo de novas abordagens pedagdgicas no campo das relagdes étnico-raciais.

Os PPCs analisados sinalizam para uma contradi¢cdo em relagdo ao previsto nas Leis n2.
10.639/2003. n2 11.645/2008 e as DCNERERs e as escolhas tematicas nos curriculos, pois se as
referidas Leis instituiram o ensino obrigatdrio no ensino basico e médio, os cursos de licencia-
tura deveriam contemplar a discussdao nos componentes obrigatérios, o que ndo observamos
em 4 dos 6 curriculos analisados. Ou seja, o estudante pode finalizar o curso sem ter tido
contato com a discussdo acerca da Lei. Com isso ndo estamos desresponsabilizando o cor-
po discente acerca da autorresponsabilidade e comprometimento politico com a inclusdo do
tema na sua formacgdo pedagdgica, mas o que nos interessa é perceber se ha ou ndo estimulos
institucionais e compromisso politico das universidades com a implementagdo da Lei e neste
caso nos parece que tanto os estimulos como o compromisso parecem ainda bastante frageis.

O terceiro ponto diz respeito ao compromisso institucional com a transformac¢do da
realidade local e com as demandas sociais bem como a preocupagdao com as classes pobres
e 0 compromisso com o desenvolvimento local onde as novas universidades estdo instaladas.
Tais aspectos atravessam os PPCs e se confirmam nas escolhas tematicas na matriz curricular.
Entretanto, tal preocupacdo aparece de forma desarticulada com as Leis n2. 10.639/2003 e n?
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11.645/2008 e com as DCNERERs, apesar de serem leis que também sdo frutos das demandas
dos movimentos sociais e nascem articuladas a um projeto de desenvolvimento nacional.

O quarto e ultimo ponto diz respeito a concepg¢do do que seria uma educag¢do antirra-
cista nos PPCs. Neste sentido, localizamos que o anuncio de a¢des educativas visando a forma-
¢do docente articulada com as exigéncias ético-legais e as demandas a inclusdo de discussao
da Educagdo das relagBes étnico-raciais como parte integrante da matriz curricular (Leis n?
10.639/2002, 11.645/2008 e suas DCNRERs) nos PPCs, ainda ndo tem sido concretizada em
diretrizes curriculares que de fato configurem um curriculo antirracista. Entendemos que tal
conquista sé sera possivel a partir da adogdo de estratégias curriculares e pedagdgicas com
o objetivo de promover a valorizagdo da histdria e cultura afrobrasileira, africana e indigena,
mas também de debater o racismo, questionando as relagdes de poder na produgao de co-
nhecimento, de modo a proporcionar uma formagao ndo-euroreferenciada e conectada com a
reparac¢ao das injusticas raciais na sociedade brasileira (FERREIRA, 2012).
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