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Introdugao

“A ciéncia é, e continua a ser, uma aventura.” (MORIN, 2005,
p. 26)

A epigrafe que inicia esta introdugdo é uma inspiracdo para nds, autores deste artigo,
pois consideramos, tal como Morin (2005), que fazer ciéncia consiste em romper paradigmas,
incorporar a casualidade, enfrentar a complexidade e exercer a liberdade e a criatividade.

A acepgdo de aventura envidada pela obra “Ciéncia com Consciéncia” (MORIN, 2005)
explicita que a ciéncia, como conhecimento vivo, possibilita a investigacdo acerca do universo,
da vida e do ser humano. Para o autor, a ciéncia é “elucidativa (resolve enigmas, dissipa misté-
rios), enriquecedora (permite satisfazer necessidades sociais e, assim, desabrochar a civiliza-
¢do); é, de fato, e justamente, conquistadora, triunfante.” (p. 16-17).

O carater de aventura tributado a ciéncia ndo indicia uma falta de rigor metodoldgico
ou de um compromisso ético com o conhecimento produzido. Para Morin (2005), “a verdade
da ciéncia ndo estd unicamente na capitalizacdo das verdades adquiridas, na verificacdo das
teorias conhecidas. Esta no carater aberto da aventura que permite, melhor dizendo, que exige
hoje a contestagdo das suas préprias estruturas de pensamento”. Isso implica responsabilidade
e profundidade, mobiliza a elaboragdo de modos novos de interrogar os saberes produzidos,
procurando neles sentido, a fim de permitir que a atividade cientifica disponha dos meios da
reflexividade, isto é, da auto interrogagao, do enfrentamento da complexidade, da consciéncia
de incompletude do conhecimento e da percepgdo das incertezas.

Um dos tépicos mais importantes que Morin (2005) aponta, em sua obra Ciéncia com
Consciéncia, aqui tomada como referéncia principal da discussdo proposta, esta vinculado a
nocdo da devida responsabilidade que todo e qualquer pesquisador deve ter com o objeto
pesquisado. O autor explicita que a responsabilidade é “no¢do humanista ética que sé tem sen-
tido para o sujeito consciente” (p. 117). Nesse contexto de discussdo, a concepg¢ao “classica” de
ciéncia é posta em questdo, uma vez que dissocia, por principio, as no¢Ges de fato e de valor,
ou seja, “elimina do seu meio toda a competéncia ética e baseia seu postulado de objetividade
na eliminagdo do sujeito do conhecimento cientifico. Ndo fornece nenhum meio de conheci-
mento para saber o que é um ‘sujeito’” (p. 118).

Ao articular fato e valor, o autor expde uma questdo basilar para o pensar e fazer cién-
cia: a questdo da responsabilidade, que incide sobre a compreensao do “ndo sentido”, ou seja,
a ressignificagdo dos critérios qualificadores da “verdade” cientifica. Para o autor, a responsa-
bilidade relaciona-se aos sujeitos, as opinides e as convic¢bes, aos modos como o pesquisador
age e julga ter conduta responsavel, isto é, ndo existe ciéncia sem sujeitos. Assim, “ndo basta
ter boas intengGes para ser verdadeiramente responsavel “(MORIN, 2005, p. 118), ndo basta
refletir sobre os fatos e organiza-los para se ter um conhecimento, é preciso conceber o enrai-
zamento dos valores numa cultura e numa sociedade, é preciso articular a ciéncia e o contexto
social em seu constante movimento.

As nogdes de fato e valor, problematizadas por Morin (2005), permitem uma extensdo
para o fendbmeno educativo. Quando analisamos detidamente os processos de ensino e de
aprendizagem, seja do ponto de vista da pesquisa, seja do ponto de vista profissional, podemos
inferir que as referéncias comumente adotadas na nossa sociedade partem de modelos pré-
-estabelecidos. O “fato ensinar”, recorrentemente, encontra-se dissociado do “valor educar”, o
que fragiliza a atitude responsavel e responsiva por parte dos sujeitos — docentes e discentes.
Educar ndo se sucumbe a exposi¢do/transmissdo de contelidos, pressupde responsabilidade,
uma ética da competéncia, um compromisso com o presente e com o futuro.

Se para o autor, a ciéncia abarca, simultaneamente, imaginacdo criadora, verificacao,
rigor e atividade critica; por essa razao, constitui-se na e pela complexidade, consideramos
gue, no contexto educacional, que se prima pela articulagdo entre ciéncia e sociedade, a com-
plexidade também estd implicada.

Nessa dimensdo do pensamento complexo, os pressupostos basilares que fundamen-
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tam as Escolas Criativas tém iluminado reflexdes que permitem uma abordagem que contem-
pla essa articulagdo entre ciéncia, educagdo e sociedade. Desse modo, o presente artigo ca-
racteriza-se como um levantamento bibliografico das produgdes brasileiras acerca das Escolas
Criativas e de suas potencialidades para a formagao cientifica, técnica e humana de professo-
res. Segundo Torre (2013), as Escolas Criativas constituem-se como espagos que transcendem
o contexto local, (re)criam possibilidades, ultrapassam expectativas, valorizam os sujeitos e
suas intera¢des, ampliam perspectivas de formagdo, com vistas a qualificacdo das relagoes
humanas e a transformagao social.

Desse modo, este artigo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica, que se organiza
em trés partes basilares: a) articulagdo entre a ciéncia, a educagdo e a sociedade; b) levanta-
mento da produgao brasileira acerca das propostas de Escolas Criativas; c) analise de experi-
éncias exitosas de pesquisa, envolvendo os pressupostos das Escolas Criativas no contexto da
formagdo de professores.

Partindo do posicionamento de Torre (2008), que ressalta que a responsabilidade da
criatividade nas a¢des educativas pertence aos professores, este artigo busca analisar as po-
tencialidades da proposta de Escolas Criativas para a instauragdo de praticas inovadoras de
ensino, notadamente, como um referencial que possa contribuir com a sistematiza¢do de pra-
ticas voltadas para o percurso formativo de professores. Pensar a formagdo docente, sob a
perspectiva das Escolas Criativas, implica em retomar o sentido de aventura atribuido a ciéncia
por Morin (2005), ou seja, implica problematizar, investigar, comparar, interpretar, criar, socia-
lizar e propor praticas educativas para a construgao de uma trajetéria inovadora e sempre (re)
construtiva, que possa servir de referéncia para outras instituicdes para fins de novos empre-
endimentos didaticos.

Formar professores criativos abarca uma reflexao acerca do préprio perfil profissional
(atitude e espirito criativo, com atitude aberta, flexivel, colaborativa e empreendedora), da
necessdria articulacdo com as competéncias para a vida (aprendizagem integrada, contextu-
alizada, transdisciplinar, com diversidade de estratégias e recursos de ensino), dos objetivos
de ensino (formagdo multidimensional: conteudistica, cognitiva, cultural, social e afetiva), das
praticas de ensino situadas que promovam a formagdao humana (desenvolvimento sustentdvel,
pensamento complexo, exercicio da cidadania, fruicdo estética, convivéncia social, responsa-
bilidade e autonomia). Esses sdo os principios basilares que fundamentam a proposta das
Escolas Criativas.

A educacdo e a ciéncia: bases epistemoldgicas para a formagao

docente

Ao procedermos a articulagao entre a educacgdo e a ciéncia, partimos do pressuposto de
que o papel das instituicdes escolares ndo se reduz aos processos de produgdo, de circulagao
e de recepgdo de conhecimentos cientificos, mas se estende a busca de compreensdo da com-
plexidade inerente aos sujeitos e ao contexto histdrico e social, a promogao de transformagdes
sociais e de a¢des didaticas pautadas em uma abordagem transdisciplinar.

No escopo da presente discussdao, merece destaque a questdo das bases epistemoldgi-
cas nas quais se fundamenta a ciéncia moderna, no tocante a superespecializagdao dos saberes
e a forte racionalizagdo dos métodos cientificos. Além disso, sobreleva-se, ainda, a dualidade
ética da ciéncia, que pode trazer beneficios ou prejuizos para a sociedade, ou seja, a ciéncia,
que possibilitou a descoberta de tratamentos e de medicamentos para a cura de doengas e
para a qualidade de vida, também viabilizou a fabrica¢do de armas, a produgdo de agrotoxicos,
a instaura¢do de um poder paralelo de dominag¢do, a ampliagdo das desigualdades sociais e
varias outras possibilidades de degeneragdo humana.

Castro, na apresentac¢do do livro Ciéncia com Consciéncia, (MORIN, 2005, p. 3) explicita
que a obra tem um duplo desafio:

apontar problemas éticos e morais da ciéncia contemporanea,
cujos multiplos e prodigiosos poderes de manipulagdo,
nascidos das tecnociéncias, tém imposto ao cientista, ao



cidaddo e a humanidade inteira o problema do controle politico
das descobertas cientificas, e a necessidade epistemoldgica de
um novo paradigma que rompa os limites do determinismo
e da simplificagdo, e incorpore o acaso, a probabilidade e a
incerteza como parametros necessarios a compreensao da
realidade.

Para o enfrentamento desses desafios, o autor destaca a necessidade de as referéncias
epistemoldgicas que fundamentam as praticas de ensino estarem pautadas na complexidade,
que se funda na incerteza e no didlogo, na incompletude e no inacabamento. Para o autor,

Acontece que o problema da complexidade ndo é o da
completude, mas o da incompletude do conhecimento.
[...] Por exemplo, se tentamos pensar no fato de que somos
seres a0 mesmo tempo fisicos, bioldgicos, sociais, culturais,
psiquicos e espirituais, é evidente que a complexidade é aquilo
que tenta conceber a articulagdo, a identidade e a diferenca de
todos esses aspectos, enquanto o pensamento simplificante
separa esses diferentes aspectos, ou unifica-os por uma
reducdo mutilante. Portanto, nesse sentido, é evidente que
a ambigdo da complexidade é prestar contas das articulagdes
despedacadas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias
cognitivas e entre tipos de conhecimento. De fato, a aspiragdo
a complexidade tende para o conhecimento multidimensional.
Ela ndo quer dar todas as informagdes sobre um fendmeno
estudado, mas respeitar suas diversas dimensdes: assim como
acabei de dizer, ndo devemos esquecer que o homem é um
ser bioldgico-sociocultural, e que os fendmenos sociais sdo,
ao mesmo tempo, econémicos, culturais, psicoldgicos etc.
Dito isto, ao aspirar a multidimensionalidade, o pensamento
complexo comporta em seu interior um principio de
incompletude e de incerteza (MORIN, 2005, p. 176-177).

Ao articularmos ciéncia e educagdo, nessa perspectiva, emana-se a relevancia de se pro-
mover articulacdes entre saberes/conhecimentos, disciplinas escolares, categorias cognitivas,
metodologias de ensino e procedimentos didaticos, valores e concepgdes sobre o que significa
ensinar e o que significa aprender.

Nessa direcdo, Morin (2003, 2008) destaca que, na perspectiva do pensamento comple-
X0, é relevante valorizar os métodos e as estratégias utilizados pelos sujeitos e que poderdo ser
revistos ao longo do processo. O método estrutura-se nos principios de controle e do rigor do
raciocinio e a estratégia contempla a abertura, o imprevisto, a eventualidade e a diversidade.
Nessa acepgdo, os processos educativos extrapolam as abstragGes cientificas, as relagdes de
dominacgdo do sujeito que se apodera do objeto quando emprega um conjunto de métodos
e técnicas educativas. Assim, instauram-se processos de efetiva aprendizagem, ndo apenas o
conhecimento de uma suposta verdade.

Para Almeida (2000, p. 18),

A ciéncia ndo representa, portanto, a totalidade do
conhecimento. O conhecimento ndo se reduz a ciéncia. Além
dos conhecimentos tedricos e técnicos veiculados pelas
escolas e universidades, as experiéncias felizes ou traumdticas
no interior da familia, o convivio social, as dores da alma, a obra
de arte, o romance, o cinema, as viagens e os acontecimentos
inesperados sdo igualmente formas importantes de
conhecimento. Essa maneira de dizer as coisas, longe de
oferecer uma visdo pessimista do papel da educagdo formal,
nos convida a pensar numa educagdo para a complexidade,
para a religagdo dos saberes e o compartilhamento de
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experiéncias. Educar paraacomplexidade é capacitar o cidaddo
para conviver com a incerteza e tirar bom proveito dela; é
fazer da sala de aula um lugar para discutir e experimentar,
também, os valores éticos da responsabilidade com a vida,
com a amizade, com a justica e com a felicidade humana.

Nesse sentido, podemos considerar que a ciéncia, per se, nao traz melhorias para a so-
ciedade, mas o seu uso é que faz toda diferenca. Essa afirmagao também se aplica a educagao.
Ciéncia e educacdo possuem, como pressuposto basilar, um carater inovador, transformador e
enriquecedor, capaz de promover a instauragdo de uma postura transdisciplinar, aberta, flexi-
vel, critica, criativa e contextualizada. Mas, isso demanda uma reflexdo sistematizada e conti-
nua sobre os modos de se conceber a educacdo como potencializadora do desenvolvimento e
da transformacao social.

Nessa dire¢do, segundo Morin (2000), a educagdo tem um papel de buscar a articulagao
dos curriculos com o contexto social dos alunos, de modo a superar praticas que se caracteri-
zam pela “[...] inadequacgdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados,
fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro lado, realidades ou problemas
[...] transversais, multidimensionais e transnacionais, globais, planetarios” (MORIN, 2000, p.
13).

Assim, quando falamos em complexidade dos saberes, multiplas varidveis devem ser
postas em questdo quando se fala em educag¢do. De um modo geral, a educagdo e o ensino
sempre foram campos do saber, nos quais a incerteza e a incompletude foram descartadas ou,
até mesmo, abominadas.

Em linhas gerais, na educacdo, a visdo integral, complexa e articulada dos saberes sem-
pre se mostrou um erro a ser evitado. Essa completa desarticulagdo sempre eclipsou a comple-
xidade. Dito isso, nota-se que, para se pensar a vida humana de modo mais amplo e articulado,
a complexidade precisa ser levada em conta. Como viu-se com Morin, a auséncia de um olhar
complexo na ciéncia, do ponto de vista cldssico, a transformou em uma forma “desencarnada”
de analise da realidade. Esse mesmo método de compreensdo do mundo trouxe implicacoes
para a educagdo. Muito saber com pouca humanizagdo. A ciéncia do século XX foi construida
a partir dessa logica.

A visdo de Morin, em suas diversas obras, possibilita varias provocacdes sobre a cién-
cia, educacdo e a vida. A discussdo sobre pensamento complexo reitera que volatividade e a
incerteza agora sdo computados como elementos-chave no trabalho hermenéutico de nosso
mundo contemporaneo. Dessa forma, vé-se que o mundo da escola hoje necessita de uma
interpretacdo clara do que realmente é ordem e desordem, caos e harmonia, simplicidade e
complexidade. Elas ndo sdo antiteses, mas sintese de um processo educativo emancipador.

Nessa direcdo, Martinazzo e Dresc (2013, p. 56) reiteram que

Na medida em que temos visibilidade e compreensdo de que
o conhecimento é algo histdrico, multifocal, multidimensional
e recorrente, e que o sentido dele ndo estd posto a priori,
podemos repensar 0s processos escolares em outros niveis
de compreensdo e operacionalidade.[...] e é uma tarefa
imprescindivel, em todo o processo de educagdo escolar,
repensar a estrutura paradigmatica responsavel pela
assimilagdo, apropriagdo e produg¢do de conhecimentos e que
determina, igualmente, a prépria compreensdo da realidade.
Aeducagdo escolar é desafiada a constituir-se em um processo
capaz de gerar um ser humano em sintonia com sua época,
atento aos diferentes saberes que se colocam lado a lado
diariamente. Educar para a vivéncia em meio a esse contexto
complexo implica um forte questionamento ao conhecimento
fechado, estanque, padronizado, desconectado do todo, que
impossibilita um didlogo enriquecedor e construtivo nos
ambientes educativos. Cremos ser conveniente pensarmos
e organizarmos a educagdo escolar como um rico espago de
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valorizagdo das certezas e incertezas, de problematizagdo,
de questionamento, de reconhecimento e de construgdo
das possibilidades do pensamento complexo. Assim, ela
se disponibiliza a aprender a compreender e ensinar a
complexidade da vida, do ser humano, do conhecimento.
Aceitar isso envolve ter presente, em primeiro lugar, que as
certezas, por mais convincentes que aparentem ser, ndo sao
absolutas, pois sempre carregam consigo a incerteza, semente
de um novo saber.

Se Morin afirma que ndo basta ter boas inten¢des para ser responsavel, isso nao significa
dizer que ndo devemos seguir por novos métodos criativos de ensino, pois €, no meio do caos
e da incerteza, que a criatividade é convocada a participar, justamente porque criatividade e
complexidade sdo coparticipes da transformacdo. Para o autor, “o objetivo do conhecimento
ndo é descobrir o segredo do mundo numa equac¢do mestra da ordem que seria equivalente a
palavra mestra dos grandes magicos. O objetivo é dialogar com o mistério do mundo” (MORIN,
2005, p. 232).

Assim, o mistério do mundo é o pano de fundo de todo e qualquer trabalho educativo
que visa a despertar e agucar a vontade de saber por parte dos discentes. A criatividade é ape-
nas coroldrio desse despertar. Segundo Olzeni Costa Ribeiro e Maria Candida Moraes (2014),

A criatividade vislumbrada como fendmeno complexo implica
que o individuo, vivenciando condi¢des de desordem ou
estando a beira do caos, é automaticamente estimulado
a mobilizar seus processos de autoecoorganizagdo [...] e
processos de natureza autopoiética, inerentes ao ser humano.
Da “liberdade de a¢do” decorrera a “liberdade de expressao”
tdo almejada, sem a necessidade de recorrer a estimulos
externos para manifestar sua criatividade. O resultado do
que o sujeito criativo apreende dessa experiéncia é agregado
de forma colaborativa a estrutura do sistema com o qual
interage, ou seja, esse resultado representa a contribuigdo
relevante que esse sujeito, ocupando a posi¢do privilegiada
de colaborador e coautor, dard ao seu dominio. [...] (RIBEIRO;
MORAES, 2014, p. 258)

Em outras palavras, pode-se deferir que, segundo as autoras, a capacidade criativa nao
é somente um resultado do caos e da incerteza; ela é prdpria de todos os seres humanos. O
trabalho docente deve ser comedido com a inventividade dos estudantes, ou seja, o papel dos
professores é mais de mediador e de colaborador e ndo de instrutor. Essa diferenca precisa fi-
car bem clara, pois ha uma forte confusdo entre os dois modos de ensinar. O ensino de saberes
ndo é uma mera instrugdo nem mesmo um treinamento de capacitagdo. Exercer uma atividade
educativa implica no necessério entendimento de que ao ensinar algo, estamos criando espa-
¢os para a criatividade. E, havendo espacos, a criatividade pessoal é potencializada. Assim, a
dimensdo criativa ndo sucumbe a um certo inatismo platénico de saberes, mas se relaciona
ao desenvolvimento de capacidades cognitivas e a participacdo em interagGes sociais proble-
matizadoras da realidade social. As escolas devem ser esses espacos, por exceléncia. Dessa
maneira, assim como a ciéncia por si sé ndo é capaz de autoavaliar os impactos de suas desco-
bertas, a educacdo precisa de certas diretrizes para criar novos espagos criativos. Contudo, se
faz fulcral salientar que a diretriz mais importante da educagdo é a complexidade que conduz
para a criatividade.

Nessa direcdo, é relevante destacar a abordagem pedagdgica, na perspectiva do pen-
samento complexo, em espacos formativos de aprendizagem da docéncia. Essa abordagem
precisa contemplar a multidimensionalidade com vistas a uma ressignificagdo de concepgdes e
de metodologias, que possibilite ao professor o rompimento de paradigmas e a instauracdo de
vivéncias de imaginagdo criadora. Assim, é importante redimensionar as tradi¢des advindas da
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heranga cultural e acreditar na criatividade, reconhecendo que educar é reconhecer processos
de (re)criagdo, de (co)tradugdo, de (re)construgdo do real, a partir de nossos préprios julga-
mentos e interpretagdes. Assim, o desenvolvimento do pensamento criativo exige dos profes-
sores uma perspectiva da criatividade pautada em uma dimensdo ecossistémica e na pratica
da transdisciplinaridade. Morin (2006) afirma que o processo educativo envolve o estudo da
complexidade humana para uma tomada de consciéncia acerca dos modos de ser e de estar
no mundo, para o enfrentamento das incertezas e para uma articulagdo das partes, de modo
entrelagado e dialdgico.

Diante do exposto, podemos considerar que o pensamento complexo traz contribuicoes
substanciais para o redimensionamento de uma cultura inovadora no contexto da formagao
de professores, seja por meio da problematiza¢do da abordagem concedida aos conteldos
de ensino, seja por meio da valorizagdo do cotidiano pedagdgico, com seus saberes e suas
incertezas. Formar professores, na perspectiva do pensamento complexo, é estimular a res-
significagdo do conceito de educagdo transformadora, é articular conhecimentos curriculares
com as demandas da sociedade, é enfrentar dificuldades e incertezas, é permitir a liberdade e
a criatividade, é pensar de modo ecossistémico, é valorizar a transdisciplinaridade, é incentivar
os didlogos criativos e as interagdes, é reconhecer a importancia da articulagdo entre conhe-
cimentos, é participar do processo formativo com compromisso ético e responsdvel e ndo,
simplesmente, reproduzir conhecimentos e cumprir tarefas.

Assim, o percurso formativo deve favorecer o entendimento de si e do mundo, em suas
complexidades e multirreferencialidades, promovendo a consciéncia critica, a criatividade, a
solidariedade, a ética e a responsabilidade. Nesse contexto do pensamento complexo, Zwie-
rewicz (2014) explicita que a perspectiva das Escolas Criativas favorece a formagdo de sujei-
tos que acessam, produzem e difundem conhecimentos cientificos, apropriando-se deles para
analisar criticamente a realidade, além de projetar e implementar solugGes para os problemas
do entorno. Ao exercer a atividade docente, é preciso que o professor reflita sobre o qué, o
como e o porqué ensinar. Essa reflexdao envolve questdes epistemoldgicas e axioldgicas que
fundamentam os modos de conceber e de realizar a atividade docente. Se esses modos es-
tiverem assentados em uma concepgao cartesiana de ciéncia irdo demandar das institui¢oes
formadoras, estratégias pautadas na dimensao ecossistémica e transdisciplinar, para um redi-
mensionamento de praticas de ensino e do compromisso ético com a formagdo humana. Nes-
sa perspectiva, a proxima secdo apresenta os pressupostos das Escolas Criativas, uma proposta
que podera contribuir para uma formagdo docente alinhada as demandas da sociedade, que
se caracteriza, precipuamente, pela complexidade.

A Produc¢ao de Conhecimento sobre Escolas Criativas

A producdo de conhecimento analisada foi selecionada por meio de levantamento bi-
bliografico realizado no Google Académico (Google Scholar). Segundo Caregnato (2011, p. 83),
essa ferramenta de busca mostra “ser capaz de recuperar um ndmero grande de documentos
ndo presentes nos indices de cita¢do tradicionais, tais como livros, capitulos de livros e traba-
Ilhos académicos escritos em portugués”. Ainda de acordo com a autora “os estudos de citacdo
na drea das ciéncias sociais, cujas caracteristicas de comunicagdo cientifica estdo centradas
neste tipo de publicagdo, poderiam ser conduzidos com a utilizagdo desta ferramenta” (CA-
REGNATO, 2011, p. 83).

Para esse levantamento, inicialmente utilizou-se como descritor de busca, o termo “es-
colas criativas”, incluindo-se as citagOes, que resultou em um total de 375 produc¢des nas pa-
ginas em portugués. Em outro momento, foram acrescentadas ao termo “escolas criativas”, as
palavras “complexidade”, “transdisciplinaridade” e “saberes”, resultando em 169 produgdes;
desse total, optou-se pela selegdo dos trabalhos que apresentassem ao menos uma citagdo,
no qual incluiram-se 20 trabalhos. A respeito da frequéncia de citagdes, Silva e Hayashi (2012,
p. 20) apontam que “a aplicagdo da analise de citagdes permite o mapeamento dos processos
de comunicacdo cientifica”, de tal modo que conseguimos observar o conhecimento cientifico
“construido e validado dentro dos limites da comunidade cientifica”.

O Quadro 1 apresenta as 20 producdes selecionadas no levantamento bibliogréfico,



informando-se o ano de publicagdo do trabalho, o titulo da produgdo, autoria, o tipo da produ-
¢do e a quantidade de citagdes. Foram selecionados 16 artigos cientificos, 1 capitulo de livro, 1
livro, 1 publicagdo em anais de evento cientifico e 1 prefacio de livro.

Quadro 1. Distribuigdo da produgdo segundo ano, titulo, autoria, tipo de producdo e
quantidade de citagdes

Pensamento eco-sistémico: A
~ ) . Maria Candida Moraes | .
educacdo, aprendizagem e cida- Livro 427
) : (UCB)
dania no século XXI
A transdisciplinaridade na for- | Vera Lucia de Souza e Sil- | Artigo  (Revista 1
macado inicial de professores va (FURB) Dynamis - FURB)
Criatividade, espiritualidade e Maria Dolores Fortes Al- Artigo  (Revista
o . .| ves (UFAL) . . .
educacdo: acolhendo a diversi- R, Filosofia Capital - | 1
. ~ Maria Julia B. de Holan- L
dade e favorecendo a inclusdo o UniProjegdo)
da (UniProjecdo)
Ecoformagdo e transdisciplina- saturnino “de [a Torre
ridade nacrede de escolaspcria— (UB) Artigo  (Revista 1
fivas Vera Lucia de Souza e Sil- | Dynamis - FURB)
va (FURB)
Educar em prol da macrotransi- Marilza V. Rosa Suanno Anais de evento
¢do: emerge uma didatica com- ' (EDUCERE -PUC/
S (UFG) 5
plexa e transdisciplinar PR)
Escolas Criativas: experiéncias
transformadoras  potencializa- | Marlene Zwierewicz et | Artigo  (Revista
das na interagdo do Ensino Su- | al. (UNIBAVE) Polyphonia -4
perior com a UFG)
Educagdo Basica
Fogo prometeico, reforma do
pensamento e o redimensionar . .
das praticas educativas: emer- | Marilza V. Rosa Suanno Artlgg (REVI,Sta
. e Terceiro Incluido | 5
gem perspectivas didaticas a | (UFG e UEG)
) . - UFG)
partir da complexidade e da
transdisciplinaridade
Artigo  (Revista
e . - Kénia P. de Queiroz Sou- | Ibero-America-
Criatividade e inovagdo na esco-
. za (UFT) na de Estudos
la do século XXI: uma mudanga . B} . ~ | 4
de paradiemas Maria José de Pinho | em Educagdo
paracle (UFT) - Unesp/Arara-
quar)
~ ) Artigo  (Revista
L Jodo Henrique Suanno ,
Porque uma escola criativa? Polyphonia -6
(UEG)
UFG)
.O uso da. metodolog|a dos Pro- Paula Alves de Aguiar
jetos Criativos Ecoformadores
- . (IFSC) . .
(PCE) no estagio curricular su- . . Artigo (Revis-
. Maria dos A. Lopes Viella
pervisionado de um curso de (IFSC) ta Professare - | 8
licenciatura do Instituto Federal . . UNIARP)
. R Giselia Antunes Pereira
de Santa Catarina (IFSC) — Cam-
- , (IFSC)
pus Sao José
Prefdcio - RevolugGes Victor Falasca Megido Prefécio (Livro) 11
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Educagdo 3.0, complexidade e Jsz:iil::(xgzs) Boas de Artigo  (Revista
transdisciplinaridade: um estu- ~ . Educagdo e Lin-
2017 L , Jodo Henrique Suanno 5
do tedrico para além das tecno- (UEG) guagens - UNES-
logias Barbra Sabota (UEG) PAR)
Formagdo continuada emanci- | Kénia P. de Queiroz Sou- | Artigo  (Revista
patéria: uma agdo criativa no | za (UFT) Educagdo e Cul-
2017 n . . . 1
contexto escolar contempora- | Maria José de Pinho | tura Contempo-
neo (UFT) __| ranea - UNESA)
Regiane de Souza (Colé-
O clube de ciéncias como espa- gio Universitario - Gas- . .
2017 o de (eco)formagdo e criativi- par/5C) Artigo  (Revista 2
Zade ¢ Vera Lucia de Souza e Sil- | Dynamis - FURB)
va (FURB)
ool _ RIRaral Vera Licia Simdo (FURB)
2018 nzcrzsas Friatives ¢ fransdlsept Maria Candida Moraes Capitulode livro | 1
(UCB) P
Comp.le>.<|d.ade,. ecoformagdo e | Maria José de Pinho Artigo  (Revista
trandisciplinaridade: por uma | (UFT) L.
2018 - . . ,. | Observatério - | 10
formagao Vania Maria de Araujo UFT)
docente sem fronteiras teéricas | Passos (UFT) i
O carater transdisciplinar da | Elza R. Barbosa Peixoto | Artigo  (Revista
2019 criatividade e do letramento: | (UFT) Electrénica de In- 1
perspectivas a luz do pensamen- | Maria José de Pinho | vestigacion y Do-
’Ic:o comoNIe)éo | (UFT) cencia - UJAEN)
(s fenomenologion  do penss. Artgo _ (Revista
. P - Enilda R. de Almeida | Humanidades &
2020 | mento complexo: reverberagGes - 1
. Bueno (UFG) InovagGes - UNI-
acerca do curriculo de uma gra-
N TINS)
duacdo em letras
Complexidade, transdisciplinari- Cristina P. Vieira de Liz
P L P .| (UNIARP) Artigo  (Revista
dade e ecoformagdo na aproxi- . . o
- . | Marlene Zwierewicz | Brasileira de Edu-
2020 | magdo das escolas do campo a ~ 1
. . (UNIARP) ca¢do do Campo
vida no campo e as demandas . .
lobais Juan Miguel Gonzalez | - UFT)
§ Velasco (UMSA)
Kénia P. de Queiroz Sou-
Ecoformacdo: entre dilemas e za (l%nltlns)' Artigo . (Revista
. Marina Haizenreder Ert- | Humanidades &
2020 desafios, um olhar transforma- N 1
dor para o século XXI zogue (UFT) Inovagdes - UNI-
P Marlene Zwierewicz | TINS)
(UNIARP)

Fonte: OS AUTORES (2021)

O quadro com as produc¢des mostra a concentracao dos trabalhos selecionados nos
anos de 2017, com 6 estudos publicados, seguidos do ano de 2015 com 4 estudos e, mais
recentemente em 2020, foram publicados 3 estudos. Nos demais anos de 2004, 2013, 2014
e 2019 foi publicado um trabalho em cada ano, totalizando as 16 producgdes selecionadas na
pesquisa bibliografica, conforme os critérios anteriormente apresentados (descritores e frequ-
éncia de citag0es).

A respeito das autorias dos trabalhos apresentados no Quadro 1, destacam-se os auto-
res que publicaram mais de dois textos. O primeiro grupo retne quatro autoras que publicaram
3 trabalhos, sdo elas: Vera Lucia de Souza e Silva (FURB), Marlene Zwierewicz (UNIARP), Kénia
Paulino de Queiroz Souza (UFT) e Maria José de Pinho (UFT). Em outro grupo, encontram-se
dois autores que publicaram dois textos: Marilza Vanessa Rosa Suanno (UFG) e Jodo Henrique
Suanno (UEG). Observa-se que sdo autores que, ha algum tempo, tém discutido as relacées
entre educacgdo e os temas criatividade, transdisciplinaridade, ecoformacao, escolas criativas,
inovacao, complexidade, formacdo de professores, entre outros.

Em pesquisa sobre o panorama das producgdes cientificas sobre escolas criativas e cria-
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tividade nos Programas de Pds-Graduagao em Educagdo e Letras da Universidade Federal de
Tocantins (UFT), Pinho e Souza (2016) apontam o protagonismo de alguns(mas) desses auto-
res, quando destacam que o caminho investigativo adotado nas pesquisas produzidas sobre o
tema analisado encontrava-se interligado ao Grupo de Pesquisa “Investigando Escolas Criativas
e Inovadoras”, coordenado por Maria José de Pinho (UFT) e a Rede Internacional de Escolas
Criativas (RIEC), que tem como coordenador internacional Saturnino de la Torre (Universidade
de Barcelona), tendo sua coordenagdo no Brasil pela professora Marlene Zwierewicz (UNIBAVE
a época, hoje, UNIARP).

O estudo de Silva e Suanno (2016), cuja finalidade foi “produzir um mapeamento das
pesquisas e publicagdes brasileiras que estdo vinculados a Rede Internacional de Escolas Cria-
tivas - RIEC”, ressalta a lideranc¢a de autores apontados em nosso levantamento como os que
publicaram mais de dois trabalhos: Maria José Pinho (UFT), Vera Lucia de Souza e Silva (FURB),
Marlene Zwierewicz (UNIBAVE), Jodo Henrique Suanno e Marilza Rosa Suanno (UEG).

Na coleta dos dados feita nos 16 artigos selecionados para a elaboragdo deste artigo,
notou-se uma grande recorréncia do uso da palavra criatividade. Pode-se afirmar que, na soma
total dos trabalhos, a referida palavra surgiu mais de 150 vezes. A sua presenca foi muito mar-
cante, tendo em vista, que em todos os artigos lidos e revistos, o escopo principal das redagoes
tratava de esmiugar a importancia da agdo criativa no ambiente escolar. Os autores dos traba-
lhos preocupam-se em informar de que forma e por quais motivos, uma agdo criativa/criadora
se faz cada vez mais necessdria no trabalho docente na educagao bdsica em todo o pais, apon-
tando a necessidade fundamental de se pensar uma educagdo criativa e inovadora capaz de
dialogar com o mundo da crianga e com os desafios da educagao contemporanea. Dos textos
selecionados neste trabalho, cinco enfatizaram especificamente a discussao sobre criatividade
(SOUZA; SILVA; SIMAO, 2016; SOUZA; PINHO, 2016; SOUZA; PINHO, 2017; PEIXOTO; PINHO,
2019; BUENO, 2020).

A ideia da criatividade como foco de pesquisa intelectual é presente em muitos traba-
lhos de pesquisa, mas sua efetiva aplicagdo ainda é um longo caminho a ser trilhado por todos
os sujeitos implicados nesse processo. Dessa maneira, com base no levantamento realizado e
com o intento de conferir legitimidade a esse modelo de pesquisa-agao, alguns artigos revela-
ram que, em 2012, uma grande parte dos envolvidos nesta metodologia de trabalho, fundou a
Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC), tendo Saturnino de La Torre, como seu mentor
e coordenador principal. Assim sendo, entende-se, com base nos textos que, para que a cria-
tividade acontega, é preciso inovar. E essa inovagdo se da com base em uma forma especifica
de trabalho que foi idealizada e aplicada, desde entdo, pelas escolas criativas. Nesse grupo de
trabalhos, encontram-se quatro estudos em que a expressdo “escolas criativas” aparece com
mais énfase, sendo compreendida como instituicGes que “transcendem”, “recriam”, “valori-
zam” e “transformam” (TORRE; SILVA, 2015; ZWIEREWICZ et al., 2016; AGUIAR; VIELLA; PEREI-
RA, 2017; MORAES, 2018).

A ideia de escolas criativas foi exposta mais de 100 vezes. Contudo, o maior desafio
apresentado pelos trabalhos pesquisados foi o de compreender como uma escola criativa deve
ser, ou seja, ainda ha uma escassa divulgacdo dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) nos
trabalhos sobre criatividade escolar. A sua exposi¢do e a sua apresentagao se fazem necessa-
rias para que se compreenda e se amplie a consolidacdo desse modelo de ensino. Notou-se
claramente que, das ideias de Morin, Freire, Torre, Zwierewicz e tantos outros, emergiu uma
nova forma de conceber os processos educativos: mais inventiva, mais “pé no chdo”, mais
envolvida com a realidade dos estudantes. Nessa perspectiva, destacam-se trés artigos que fa-
zem a exposicdo clara de projetos criativos ecoformadores, cujos relatos da aplicagdo dos PCE
sdo muito animadores e revelam as conquistas dos(das) professores envolvidos nos processos
(SILVA, 2013; ZWIEREWICZ et al., 2016; AGUIAR; VIELLA; PEREIRA, 2017).

Os dados coletados mostram que temos uma relagdo direta entre pesquisadores que
tratam da criatividade escolar e a criagdo das escolas criativas. Assim, segundo os trabalhos se-
lecionados, a criatividade escolar precisa ser realizada dentro de um contexto epistemoldgico
e vivencial que favoreca a ecoformacdo, a transdisciplinaridade e a complexidade. Mas, para
que isso aconteca, é necessdria a criagao de projetos que facam emergir tais agdes. Dito isso,
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se faz necessario revelar o potencial inovador e criativo que esses projetos possuem na medida
em que eles se tornam Projetos Criativos Ecoformadores (PCE). Por esse viés, a préxima segao
mostrard algumas experiéncias, nas quais os autores dos textos selecionados analisaram prati-
cas educativas de criacdo/criatividade/ecoformacio.

Iniciativas de Projetos Criativos Ecoformadores: ganhos e

potencialidades

As discussOes em torno da concepcdo de escolas criativas, aqui empreendidas, eviden-
ciam a valorizagao de uma formagdo comprometida com os conhecimentos epistemoldgicos,
cientificos e axioldgicos, sobretudo, com o desenvolvimento dos estudantes e docentes em
uma perspectiva humanizadora, de tal modo que sejam capazes de criar e recriar a sua existén-
cia, sejam eticamente responsdveis e comprometidos com o desenvolvimento da sociedade,
convergindo com o Paradigma Ecossistémico em que as Escolas Criativas se inserem, uma vez
que, para Torre (2013), o propdsito educativo dessa proposta de formagdo transcendem os
contextos locais, ampliam possibilidades e superam expectativas, valorizam o potencial huma-
no e empreendem a transformagdo dos seres humanos e do contexto social.

Considerando esses preceitos, algumas iniciativas de projetos criativos ecoformadores
tém sido desenvolvidos no processo de formacdo inicial de professores ou com estudantes da
educacdo basica. Apresentaremos a seguir, iniciativas identificadas no levantamento biblio-
grafico realizado, buscando apreender as potencialidades e os ganhos para se pensar uma
formagdo docente humanizadora.

Iniciaremos a discussdo considerando os apontamentos feitos no artigo publicado por
Marlene Zwierewicz et al, na Revista Polyphonia (2016).

Com o objetivo de contextualizar a proposta de escolas criativas na intera¢do entre uni-
versidade e escola de educacgdo bdsica, foi realizada uma pesquisa documental em que foram
analisados projetos de extensdao do Centro Universitario Barriga Verde — Unibave e Projetos
Criativos Ecoformadores elaborados pelos docentes e gestores das escolas das redes muni-
cipais de Santa Catarina. De acordo com Zwierewicz et al (2016, p. 395), a agdo articulada foi
desenvolvida “por meio de uma parceria entre a Unibave e as Redes Internacionais de Escolas
Criativas — RIEC e RIEC Brasil”.

A proposta de formacdo revela a consideragdo aos conceitos basilares do pensamento
complexo e do paradigma de ecoformagdo, a saber: a) Transdisciplinaridade como possibi-
lidade de superacdo da perspectiva exclusivamente disciplinar e de valoriza¢do da unidade
do conhecimento, entendida ainda “como uma postura, um espirito integralizador diante do
saber” (ZWIEREWICZ et al, 2016, p. 399), o que suscita uma leitura ampliada da realidade; b)
Ecoformagao com possibilidade de discussdo acerca das demandas da realidade relacionadas
a uma emergéncia planetaria de ordem econdmica, cultural, de conflitos civis e de perda da
diversidade bioldgica, cultural e linguistica (MALLART, 2009, p. 29 apud ZWIEREWICZ et al,
2016, p. 400).

De acordo com Zwierewicz et al (2016), a perspectiva de desenvolvimento das propostas
de projetos, pautadas nas ideias de Dewey, foi aos poucos sendo ampliada, primando-se por
uma formagdo mais humanizadora que superasse a dimensdo de educagdo e que o0 processo
formativo ndo atendesse exclusivamente aos interesses do mundo do trabalho. Nessa direcdo,
é que se insere a proposta de projetos criativos ecoformadores, os quais:

- representam um referencial de ensino e aprendizagem
baseado em autonomia, transformacdo, colaboracdo e busca
do desenvolvimento integral;

- partem dos interesses dos estudantes e de sua realidade,
transcendendo o conhecimento cientifico, por meio do
desenvolvimento de atitudes colaborativas, solidarias e
conectadas com a vida;
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- estimulam uma pratica educativa flexivel e aberta as
emergéncias que precedem sua aplicagdo e as que surgem
durante seu desenvolvimento;

- fomentam a resiliéncia dos estudantes e dos proprios
docentes, que ressignificam seu pensamento enquanto
ajudam a ressignificar o entorno. (ZWIEREWICZ et al, 2016, p.
402).

O excerto apresentado reforca a dimensdao humana presente e latente nessa perspecti-
va de trabalho, uma vez que considera o desenvolvimento integral dos estudantes para além
da aquisi¢do dos conteudos, enfatiza o trabalho colaborativo e de compartilhamento, presu-
mindo a aprendizagem mutua e interativa mas, ao mesmo tempo, contextualizada e situada
em uma realidade e tempo histérico.

Das iniciativas investigadas pelos autores destacam-se aquelas vinculadas ao Programa
de Formagdo-Ag¢do em Escolas Criativas na interagdo entre Unibave e a Educagdo Bdsica, cujo
objetivo foi o de potencializar iniciativas pedagdgicas inovadoras que primassem pela realiza-
¢do de ac¢des inclusivas, transdisciplinares e ecoformadoras, com vistas ao desenvolvimento de
cidades sustentaveis. O Programa conta com o apoio de cursos de licenciatura e bacharelados,
fomentando a articulagdo entre universidade e escola de educac¢do basica.

As potencialidades desse trabalho sdo reveladas quando os autores afirmam que:

Trata-se de uma proposta educativa conectada com as
demandas atuais e com as incertezas em relagdo ao futuro,
e sua insergdo nas escolas promove transformagbes que se
refletem na resiliéncia de gestores, docentes, profissionais
técnicos e estudantes, que se envolvem em processos de
ensino e aprendizagem mais criativos e contextualizados.
Entre os resultados, observa-se a revitalizacdo dos espacos
escolares, a ampliagdo da interagdo com a comunidade,
o fortalecimento do trabalho colaborativo e a difusdo dos
resultados em eventos e obras que registram as praticas
desenvolvidas (ZWIEREWICZ et al, 2016, p.403).

Os resultados da agdo colaborativa e a metodologia empregada suscitaram alteragoes
no modo de conceber a educagdo e as propostas pedagdgicas das instituicoes evidenciando
que “o programa tem gerado mudangas na forma de conceber o ensino e nas formas de orga-
nizagdo das instituicdes, atendendo a premissa defendida por Morin (2009) de que a reforma
da educagao depende da reforma do pensamento”. (ZWIEREWICZ et al, 2016, p.406).

Chamou-nos a atengdo o cuidado com a dimensao tedrica e a pratica postulada pelo
Programa e os modos de articulagdo com as escolas participantes ao longo da parceria. As
acoes desenvolvidas colocam em destaque um trabalho de aprofundamento tedrico, mas tam-
bém de organizacdo e selegdo de estratégias didaticas a serem realizadas, em etapas proces-
suais, que partem da elaboragdo e revisdo do projeto , didlogo com as instituicdes envolvidas,
visitas técnicas para analise das condi¢des de desenvolvimento e aprimoramento do projeto,
realizagdo de oficinas para estimular a promogdo de praticas inovadoras e semindrios locais
para a socializagao dos resultados do projeto. (ZWIEREWICZ et al, 2016)

Conforme se observa, a perspectiva assumida para o desenvolvimento dessa parceria
privilegia a interlocucdo e didlogos entre as instancias envolvidas em um processo de constru-
¢do colaborativa das propostas, considerando a realidade da escola e, ao mesmo tempo, as
potencialidades de apoio da universidade para a ressignificagdo dos processos ja existentes, a
partir dos estudos e conhecimentos produzidos na universidade que, por sua vez, se retroali-
menta das experiéncias, vivéncias e conhecimentos elaborados pela equipe docente e gestora
das escolas de educagdo basica.

Entre as caracteristicas elencadas como positivas nos trabalhos desenvolvidos pelas es-
colas, destacam-se:
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- 0 estudo e o aprofundamento de questdes envolvendo a realidade local — histéria e
caracteristicas do municipio;

- 0 desenvolvimento de sentimento de pertenga do estudante a comunidade;

- a valorizagdo de iniciativas, projetos e empresas, notadamente aquelas que colaboram
para o desenvolvimento da comunidade local e com o meio ambiente;

- a revitalizagdo do espaco escolar, confecgdo de hortas, composteiras, espagos de lazer
e cultura para os estudantes e comunidade;

- a valoriza¢do da relagdo familia e escola;

- os estudos de conteldos curriculares que valorizam os conhecimentos internos e ex-
ternos a escola, tomando a realidade como fonte de problematiza¢do e andlise com vistas a
qualificagdo das relagdes e formas de existéncia;

- 0 comprometimento dos profissionais com a escola, estudantes e comunidade por
meio do desenvolvimento de projetos compromissados com a transformagdo da comunidade,
valorizando o patriménio natural e cultural e a preservac¢do da vida.

Dos ganhos apontados pelas autoras, destaca-se o fato de que a articulagdo entre a
universidade e a escola por meio do Programa de Formagao-agdao em escolas criativas tem
oportunizado a ressignificacdo dos modos de pensar educagdo tanto na universidade quanto
nas escolas de educagdo basica. Além disso, o Programa tem oportunizado uma relagdao de
reciprocidade e resiliéncia entre as pessoas, entre professores e estudantes, bem como tem
impulsionado processos de problematizagao acerca da relagdo das pessoas com a natureza em
uma perspectiva de solidariedade planetaria (MORIN, 2011).

Outra iniciativa é proposta por Silva (2013) em artigo, publicado na Revista Dynamis,
cujo objetivo foi o de investigar as contribui¢des de uma proposta pedagogica baseada na eco-
formacdo e na transdisciplinaridade para a formacao inicial de professores. Para tanto, foi rea-
lizada uma pesquisa com 36 estudantes do curso de Pedagogia, participantes da disciplina de
Biologia Humana, de uma Universidade Federal do Estado de Santa Catarina. Os dados foram
coletados utilizando-se de grupo focal e video-gravagdo das aulas, ambos transcritos e analisa-
dos. Foram utilizados ainda para a analise os registros dos portfélios de produgdo dos estudan-
tes e os dados provenientes das entrevistas semiestruturadas realizadas ao final da disciplina.

De acordo com Silva (2013), as aulas na disciplina de Biologia desenvolveram-se contan-
do com o aporte tedrico na perspectiva da ecoformacdo e da transdisciplinaridade, buscando
reconhecer o valor de questdes afetas a “auto e heteroformagdo para a manutengdo da dina-
mica da vida pessoal e profissional dos estudantes” (p. 22), em uma perspectiva de vida de
qualidade, saudavel para professores e estudantes.

A proposta pedagogica utilizada nas aulas de Biologia pautou-se nos principios do PCE
(Projeto Criativo Ecoformador) e desenvolveu-se a partir das seguintes agoes:

autobiografia dos estudantes (narrativas de trajetdria da
vida escolar); videos (com roteiros de estudos); palestras de
especialistas nas areas do estudo (com roteiros de estudo);
textos e artigos nas dreas; dinamicas de grupo; relaxamento e
visualizacdo criativa; visitas orientadas a instituicGes de ensino
da educagdo bdsica da regido com propostas inovadoras;
elaboracdo e apresentacdo de um PCE (Projeto Criativo
Ecoformador - metodologia transdisciplinar) para os anos
iniciais da educagdo basica. (SILVA, 2013, p. 25).

Somaram-se as agées o registro em portfélio das atividades desenvolvidas, consideran-
do as anotacGes de aula, reflexdes, dicas de sites ou referéncias, a avaliacdo da dinamica e do
processo de aprendizagem.

De acordo com Silva (2013), as aulas foram desenvolvidas tendo a vida como centrali-
dade das discussoes, observando a dimensdo coletiva, as experiéncias e os saberes. Houve a
busca pelo didlogo entre os campos do conhecimento considerando as relagdes entre os indi-
viduos e, ao mesmo tempo com o ambiente. As discussdes empreendidas no ambito da dis-
ciplina buscaram o aprofundamento de principios como a complementariedade dos opostos,
contextualizacdo dos conteudos, dialégo, recursdo organizacional, flexibilidade e aceitacdo das
diversidades e integracdo de conteudos.
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As acOes desenvolvidas na disciplina, a partir dos pressupostos da PCE, revelaram ga-
nhos para formagdao humana dos estudantes, futuros professores suscitando nova postura,
pois provou um “caminhar entre, através e além dos caminhos tradicionais da educacdo e de
formacdo inicial de professores” (SILVA, 2013, p. 32).

Outra iniciativa é a proposta por Aguiar, Vilella e Pereira (2017), em artigo publicado na
Revista Professare. As praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito da disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, com Habilitagao
em Quimica consideraram os pressupostos dos PCE e estdo previstas no Regulamento de es-
tagio do Curso. Tém na participagdo ativa dos estudantes um dos caminhos para a elaboragao
do conhecimento e organiza¢do das diferentes estratégias a serem utilizadas, ressignificando
as formas de aprendizagem da docéncia em uma perspectiva de articulagao entre os conheci-
mentos e temas discutidos na universidade com a realidade das escolas de estagio. H3 a aber-
tura para o protagonismo dos futuros professores na condugao de projetos ecoformadores no
processo de ensino e de aprendizagem desenvolvidos no contexto escolar, considerando os
conteudos curriculares socialmente elaborados e a sua realizagdo local, a reflexao e problema-
tizacdo deles.

Os licenciandos sdo convidados a desenvolver projetos de intervengdo, considerando
diferentes etapas, a saber:

os projetos de intervengdo construidos pelos licenciandos
possuem o epitome como primeira etapa de seu
desenvolvimento, que busca o “encantamento” dos estudantes
para o tema que sera discutido, e a etapa final é a poliniza¢do,
que visa socializar e difundir os resultados alcancados pelos
estudantes do campo de estdgio. Além dessas etapas, os
projetos contam ainda com legitimacdo tedrica e pragmatica,
perguntas geradoras, objetivo geral e uma sequéncia didatica,
que é o itinerario de desenvolvimento do projeto. O itinerario
é composto pelo conjunto de atividades, pelos objetivos de
aprendizagem, pelas estratégias, intervengOes e avaliagdes
planejadas aula por aula para o desenvolvimento da temdtica
proposta para a contextualizacio do ensino de Ciéncias/
Quimica. (AGUIAR; VILELA; PEREIRA, 2017, p.135-136).

Ao longo de todo o processo de intervencdo, os licenciandos realizam os registros e
reflexdes em um didrio de campo, momento em que podem dialogar consigo mesmos em um
processo de reflexdo sobre a docéncia, sobre a organizacdo do planejamento e sobre o de-
senvolvimento da intervencdo e o processo de ensino e de aprendizagem. Essa ac¢do suscita a
reflexdo sobre o uso de uma nova abordagem pedagdgica e a transformacado da realidade por
meio das praticas educativas.

Os ganhos e as potencialidades da iniciativa retratada estdo na oportunidade de rea-
lizacdo de um estagio ao longo da formacdo docente mais concreto e situado, voltado para
o desenvolvimento de uma docéncia comprometida com a transformacdo de realidade e a
construcdo de uma postura profissional capaz de mobilizar processos pedagdgicos e educati-
vos transformadores, resilientes que transformam nao apenas as mentes, mas as instituicoes.

A partir das trés pesquisas relatadas, é possivel destacar as potencialidades das Escolas
Criativas para a formacdo docente na medida em que oportunizam um percurso formativo
em que os diferentes sujeitos sociais podem contribuir, aprender e elaborar o conhecimento
de forma colaborativa, presumindo uma atitude de resiliéncia, compartilhamento e respeito
mutuo, postura necessaria para a construcdo de um mundo mais justo, equanime e soliddrio.

As praticas pedagdgicas apresentadas revelam a possibilidade de realizacdo de uma
acdo docente e discente pautada nas relagdes humanas, no cuidado com o outro, na busca
pela qualidade de vida, respeito as diversidades economicas, culturais, linguisticas e discursi-
vas, tendo a transdisciplinaridade e o processo criativo como praticas tangiveis na elaboracdo
dos conhecimentos integrados e situados na realidade local e em um dado tempo histérico. As
pesquisas trazem contribuicdes relacionadas as formas de sistematiza¢do de projetos criativos
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ecoformadores e as possibilidades de parceria entre a universidade e escola de educagao ba-
sica, na busca pela qualificagdo dos processos formadores comprometidos com o desenvolvi-
mento humano e solidariedade planetdria. As préticas realizadas revelam-se referéncias para
o desenvolvimento de uma a¢do docente comprometida com a dimensdo cientifica, técnica e
humana, seja no ambito da formacdo inicial, seja na educagao basica.

Consideragoes Finais

O artigo em tela teve como objetivo realizar um levantamento bibliografico das produ-
¢Oes brasileiras acerca das Escolas Criativas e de suas potencialidades para a formagao cienti-
fica, técnica e humana de professores. Para tanto, foi empreendida uma discussdo acerca dos
principais conceitos que cercam a ideia de Projetos Criativos Ecoformadores, subsidiando a
elaboragdo de um corpo tedrico que nos permitiu elucidar os referentes tedricos e epistemo-
l6gicos e os autores que embasam tal discussao.

A partir do levantamento bibliografico, observou-se a concentragdo de publicagdes li-
gadas a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) e a grupos de pesquisa a ela vinculados,
tendo grande representatividade de publicagdes provenientes de trabalho que problematizam
a relevancia de ag¢des articuladas entre universidade e escola de educag¢do basica na elabora-
¢do e desenvolvimento compartilhado de Projetos Criativos Ecoformadores (PCE).

As bases epistemoldgicas dos PCE, postuladas por Edgar Morin, suscitam o desenvol-
vimento de um trabalho pedagdgico inovador e criativo, sem perder de vista, no entanto, o
rigor cientifico e necessdrio a andlise das demandas da realidade, dos conteudos de ensino e
das relagdes humanas, convidando a todos os sujeitos para a aventura de adentrar a ciéncia
e tomd-la como referéncia para a compreensdo da realidade, dos processos formativos e das
possibilidades de elaboragdo e sistematizagdo dos conhecimentos pelos estudantes e profes-
sores. Fomos tomados ainda pela possibilidade de nos aventurar na busca de processos criati-
vos, transitando entre o rigor e a liberdade na produc¢do dos conhecimentos, fazendo emergir a
relevancia do protagonismo docente e discente no desenvolvimento de propostas pedagdgicas
gue primam pelo desenvolvimento cientifico, técnico e humano, bem como pela construgdo de
um mundo sustentavel.

A discussdo empreendida evidenciou as potencialidades das iniciativas de Projetos Cria-
tivos Ecoformadores tanto na sua forma de organizagao, sistematiza¢do e desenvolvimento no
ambito da educagado basica enquanto propulsor de mudancas nos processos educativos quanto
na relacdo entre os envolvidos — comunidade escolar, como também para mudangas no modo
de vida e relagdo com o entorno da escola e comunidade em geral, notadamente no que se
refere ao desenvolvimento de uma consciéncia coletiva e sustentavel.

No que tange as contribui¢des para a formagdo docente, especificamente, os projetos
apresentados revelam-se referéncia para se pensar uma formagdo centrada na escola e com-
prometida com ela, suscitando a analise critica acerca da formacao inicial de professores e o
modo como ela tem sido desenvolvida. Chama a atengdo para a superagao da dicotomiza¢do
existente no processo de aprendizagem de conhecimentos tedricos e praticos e do distancia-
mento deles do “chdo da escola” e das relagdes que nela se estabelecem.

As experiéncias relatadas traduzem-se como provocagdes para a realizagdo de projetos
criativos ecoformadores, evidenciando a aventura de criar e fazer ciéncia nas escolas de edu-
cagdo basica, com vistas a qualificacdo das formas de existéncia humana, de aprendizagem
de conteudos socialmente elaborados, das relagdes e interagdes que se ddo dentro e fora da
escola, pressupondo a existéncia de uma dimens3o afetiva na elaboracdo e/ou ressignificacdo
do conhecimento que nos permite adotar uma postura de resiliéncia e respeito frente aos de-
safios do processo educativo e da participagdo social. A existéncia de iniciativas como as aqui
relatadas podem contribuir para a formacgdo de futuros professores mais sensiveis e criativos,
comprometidos com o desenvolvimento pessoal, académico e social de seus estudantes, com
vistas a viabilizar a construgao de uma sociedade que prime pela solidariedade planetéria e
pelo desenvolvimento sustentavel.
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