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Introdugao

Temos observado nos ultimos anos o fortalecimento de um novo modo de compreender
e fazer ciéncia, afinal, para que “o sujeito se reintroduza de forma autocritica e autorreflexiva
em seu conhecimento dos objetos” (MORIN, 2005, p. 30), é importante ter coragem de romper
com antigos paradigmas que mais aprisionam do que libertam os modos de conhecer. A nosso
ver, um movimento igualmente importante é o de buscar perceber os modos como construi-
mos sentidos e os saberes que mobilizamos ao pensar as acdes educativas que desenvolvemos
em nossas escolas e universidades. Por isso, iniciamos este texto contando um pouco sobre
sua génese.

No ano de 2019, Barbra Sabota assumiu as aulas de inglés em uma turma de licenciatura
em Letras Portugués/Inglés e suas respectivas Literaturas na instituicdo em que lecionava ha 14
anos. Apesar do ambiente Ihe ser bem familiar, nesse contexto ela sempre havia atuado como
professora de estdgio supervisionado. Ao preparar-se para essas aulas, Barbra sentia-se desa-
fiada a trazer suas vivéncias de professora de inglés de educacdo basica e de cursos de idiomas,
bem como suas vivéncias como formadora de professoras® de linguas e como pesquisadora. Foi
entdo que ela optou por inserir intencionalmente em suas aulas debates sobre o modo como
construimos sentidos e rizomatizamos saberes provocando nas alunas a reflexdao sobre como
agimos no mundo e as repercussdes sociais que emergem desse processo. A motivagao inicial,
por conseguinte, foram leituras sobre perspectivas critico-decoloniais de educacdo linguistica
que a professora vinha fazendo semanalmente com seu colega de grupo de estudos e pesqui-
sas, o professor e pesquisador Ricardo Almeida. Ele, também professor de inglés em cursos
de idiomas e na educagdo bdsica, com interesse em modos outros de educar, voluntariou-se
para juntas pensarem o material e os debates que fariam parte dessa vivéncia com a educacao
linguistica critica. Assim, todo o material construido e utilizado nas aulas era preparado pela
dupla, abolindo a necessidade de seguir um livro didatico. Viviane Silvestre, a ocasido, era
professora de estdgio supervisionado da turma e conhecia tanto o grupo quanto a proposta de
Barbra e Ricardo para as aulas. Ela, entdo, sugeriu o livro de Vanessa Andreotti e Lynn Mario
Menezes de Souza (2008a), o qual embasou a produgdo das aulas de um dos mddulos do curso.
As aulas provocaram uma mudanc¢a no modo como nossas praxiologias eram entendidas na-
guele contexto e isso repercutiu em nossos grupos de estudo e de pesquisa, dos quais Mariana
Mastrella-de-Andrade, professora do curso de licenciatura em Letras Inglés da UnB, também é
integrante?. O olhar de Mariana Mastrella-de-Andrade sobre o desenvolvimento dessa préxis
nos possibilitou perceber alguns pontos para os quais ainda ndo nos haviamos despertado e
isso muito contribuiu para a expansdo de nossas perspectivas sobre essa iniciativa docente.
Finalmente, em 2021, as trés pesquisadoras e o pesquisador, unidas por seus interesses de
pesquisa e engajadas com a educacgdo linguistica critica e a formacdo docente, conversavam
sobre rupturas contra saberes hegemdnicos em sala de aula e essa iniciativa transdisciplinar
em aulas de inglés foi lembrada. Entendemos que era hora de langar olhares investigativos
sobre essa experiéncia educativa — explorando-a como espaco de ciéncia com consciéncia — e
propiciando que nossas reflexdes pudessem inquietar, provocar e alcangar outras educadoras.

Essa breve narrativa acerca de como chegamos a proposta deste texto ajuda a enten-
der como pensamos a ciéncia pés-moderna: um modo de religar saberes que foram um dia
separados pela ciéncia positivista. Somos movidas pelo desafio da complexidade que almeja
contemplar, nas palavras de Edgar Morin (2005, p. 178),

1 Em lingua portuguesa, utilizamos o masculino genérico para incluir em uma sentenga dois ou mais elementos
do mesmo grupo, ainda que a presenga de mulheres seja majoritdria. Para Mader (2015), esse uso padrdo e
corriqueiro corrobora a manutengdo do sexismo gramatical. Na construcdo deste texto, optamos por transgredir
essa regra como um modo de causar estranhamento e convidar a leitora a pensar conosco sobre os motivos que
mantém a estrutura do patriarcado. Assim, ao longo deste artigo, marcamos a suposta neutralidade da linguagem
e o plural genérico no feminino.

2 Os grupos aos quais nos referimos neste texto e aos quais estamos todas vinculadas sdo: Grupo de Estudos
Interinstitucional “Transi¢do” (UFG/UEG), Grupo de Pesquisa “Rede Cerrado de formagdo critica de professoras/
es de linguas” (UFG, UEG, UnB, UFMT), vinculado a Rede de Pesquisa do “Projeto Nacional de Letramentos:
Linguagem, Cultura, Educagdo e Tecnologia”, com sede na Universidade de Sdo Paulo e coordenado por Walkyria
Monte Mor e Lynn Mério T. Menezes de Souza.
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o conhecimento multidimensional. Ela [a complexidade] ndo
quer dar todas as informagdes sobre um fenémeno estudado,
mas respeitar suas diversas dimensdes: [...] ndo devemos
esquecer que o homem é um ser bioldgico-sociocultural, e
que os fendmenos sociais s3o, a0 mesmo tempo, econdmicos,
culturais, psicoldgicos etc.

O autor, ao relacionar conhecimento e ser humano, nos lembra o quao imbricados sdo o
processo de conhecer e de tornar-se conhecedora. Em outras palavras, é possivel e necessario
refletir sobre como os saberes que nos constituem tém muito de néds. Por isso, ao pensar o
ato educativo de modo complexo, Jodo Henrique Suanno (2010, 2021) e Barbra Sabota (2017)
ressaltam que a educagdo precisa reconectar ndo apenas disciplinas, representantes oficiais do
conhecimento dividido, mas sobretudo o ser humano e seus conflitos, interesses, sentimentos,
recuperando o cuidado consigo, com a outra e com o planeta que coabitamos e temos con-
tinuamente destruido. E nessa direcdo que foram trilhadas as acdes pedagdgicas que serdo
descritas e analisadas neste texto, o que, a nosso ver, justifica sua relevancia, uma vez que esse
processo de reconexao implica perceber que nao ha infalibilidade na ciéncia, nem tampouco
na histdria, haja vista que sdo constru¢des humanas (MORIN, 2005).

Assim, nosso principal intento neste estudo é refletir sobre uma iniciativa transdiscipli-
nar em aulas de inglés de um curso de formacdo universitaria de professoras de linguas, com
vistas a compreender seus possiveis desdobramentos para uma atuacdo critica e criativa em
contextos outros de educacdo linguistica — a escola de educagdo bésica sendo uma delas — e
para além deles. Para tanto, fundamentamos nossas discussées em Andreotti e Menezes de
Souza (2008a, 2008b), Ferraz (2015), Moraes (2015), Morin (2000), Rosa Suanno (2013), Suan-
no (2010, 2021), entre outras. Como aparato metodoldgico, nos valemos da pesquisa qualita-
tiva e interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2013).

Além desta introducdo e das consideragOes finais, este artigo esta organizado em outras
trés secOes: na primeira, discutimos brevemente os conceitos de complexidade, transdiscipli-
naridade e criatividade; na sequéncia, trazemos nosso entendimento do construto educacdo
linguistica critica e apresentamos a proposta tedrico-metodoldgica de Andreotti e Menezes de
Souza (2008a); na terceira sec¢do, discutimos em detalhes a iniciativa transdisciplinar em aulas
de inglés que aqui focalizamos.

Complexidade, transdisciplinaridade e criatividade: alguns aponta-

mentos

Suanno (2010, p. 207) considera a chegada do século XXI como momento repleto de
“problemas sociais, humanos, éticos e institucionais, envoltos em avancos tecnoldgicos, con-
trastes e diversidades”. Diante das crises paradigmaticas e epistemoldgicas que vivenciamos
em nossa sociedade hodierna, o autor propGe o redimensionamento dos métodos cientificos,
das metodologias escolares e, principalmente, das instituicdes de ensino. Isto porque pensar
em saberes destituidos de corpos e de locais préprios seria ingenuidade e irresponsabilidade
de nossa parte. Nas palavras do autor, “ndo é mais possivel aceitar o conhecimento e a socie-
dade distanciados da pessoa nem a pessoa distante da sociedade a que pertence” (SUANNO,
2010, p. 207).

Nessa linha de pensamento, torna-se inconcebivel considerar as relagdes entre huma-
nas, ndo-humanas e planeta como lineares, objetivas, pré-estabelecidas e/ou universais. Pelo
contrdrio, esses elementos sdo vivos, complexos e se constituem como partes integrantes e
integradoras que coexistem e concebem o cosmos, 0 conhecimento sobre o cosmos e a prépria
noc¢do de humana a partir de perspectivas radicalmente situadas. Consoantes a essa visdo, a
transdisciplinaridade e a complexidade aparecem como op¢des ao modo positivista de ciéncia,
que desconsidera e invisibiliza cosmovisGes e epistemologias particulares em nome de um
suposto universalismo, na medida em que essas perspectivas “encarnam e projetam uma nova
perspectiva sobre a geragdo de conhecimento e sobre a pratica educativa” (LA TORRE et al,
2008, p. 60).
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A relevancia de buscar trazer essa “atitude epistemoldgica” - entendida como o exerci-
cio praxioldgico da transdisciplinaridade a partir de uma “visdo complexa da realidade”, como
nos diz Maria Candida Moraes (2015, p. 30) - para a educagdo pauta-se pela busca da pratica
da “ética da e para a vida capaz de reintegrar o cosmo, a matéria, o ser humano e a vida” (MO-
RAES, 2015, p. 30, grifo no original). Para a autora, essa pratica educativa seria capaz de auxiliar
na reforma do pensamento j& apontada por Morin (2000; 2005) como desejavel a formacdo
integral do sujeito.

E com base nessa amalgama de saberes transdisciplinares e de possibilidades de
enfrentamento ao universalismo e ao ostracismo académico que abordamos a complexidade,
tdo necessdria para uma compreensao pertinente de conhecimento. De acordo com Morin
(2000), a nogdo de complexo parte daquilo que foi tecido junto, isto é, quando diferentes
elementos sdo recursivos e retroativos de um todo. Ainda segundo o pensador, esses
elementos sdo inseparaveis e partes de “um tecido interdependente, interativo, e inter-retro-
ativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes,
as partes entre si”, tornando-se, assim, “a unido entre a unidade e a multiplicidade” (MORIN,
2000, p. 38). Como reitera Marilza Rosa Suanno (2013, p. 5), a complexidade ndo se trata de
um pensar harmonico ou isento de contradi¢Ges; pelo contrario, é preciso que “se deixe con-
viver a contradi¢do do e no fendmeno (dialdgico) em um processo ético, autorreferencial, in-
certo e provisério”. Nesse sentido, a provisoriedade funciona como mola propulsora para que
o sujeito estabelega relagdes mais éticas e responsdveis com o conhecimento, com o universo
do conhecimento, com os outros e consigo mesmo.

No que concerne as metodologias de ensino transdisciplinares e complexas, Rosa Suan-
no (2013) defende a constru¢do de conhecimentos a partir de metatemas, a busca pelo pensar
prospectivo como meio de comprometer-se com o presente e o futuro e aposta em praticas
interativas e auto-eco-organizadoras, a fim de viabilizar a articulagdo de diferentes dimensdes
e referéncias presentes nesses saberes. Nessa esteira, cabe ressaltar que tal pratica requer um
posicionamento criativo, tal como concebido por Suanno (2021), capaz de articular contelddos
e materiais diddticos que sejam acessados pelas alunas a partir de seus contextos locais e reli-
gados a saberes ja constituidos por elas durante a realizagao das atividades. A prética criativa,
como afirma o autor, possibilita que realidades adversas sejam problematizadas e ressignifi-
cadas de maneira Unica e a partir dos propiciamentos contextuais contribuindo, pois, para o
exercicio da cidadania e da formagdo humana comprometida na busca da equidade e da ética,
com o “objetivo de contribuir na construgdo da paz, da dignidade humana que tem na justica
social, também, seus objetivos” (SUANNO, 2021, p. 88).

Esses breves apontamentos acerca da complexidade, transdisciplinaridade e criativida-
de nos levam a pensar sua relagdo com o trabalho que temos desenvolvido no ambito da edu-
cacgdo linguistica critica, que discutimos na sequéncia.

Educacgao linguistica critica e a perspectiva tedrico-metodologica de

“Lendo o mundo por outros olhos”

A educacdo linguistica critica propde entender a aula de linguas como um espago de
constru¢do de sentidos que seja, a um sé tempo, um lécus de ampliagdo de repertdrios e de
transformagao social e cidadad, o que implica que o ensino de linguas seja “visto como praticas
pedagodgicas contextuais” (FERRAZ, 2015, p. 91). Nesse sentido, perceber lingua como prdtica
social implica em entendé-la como um conjunto de repertdrios (sistémicos, sociais, politicos,
culturais) que nos possibilitam agir no mundo. Assim, ao selecionar e/ou construir materiais
para aulas de linguas concebidas no viés da educacdo linguistica critica, a docente faz escolhas
gue agem sobre o modo como os sentidos sdo construidos pelas discentes no e com o mundo
gue as cercam, ou seja, encontra o desafio de “conciliar a aprendizagem linguistica e os aspec-
tos socioculturais que permeiam esse ensino-aprendizagem” (FERRAZ, 2015, p. 88).

Como ja mencionado, o trabalho intitulado “Aprendendo a ler o mundo por outros
olhos” (nossa tradugdo de Learning to read the world through other eyes), de Vanessa Andre-
otti e Lynn Mdrio Menezes de Souza (2008a), embasa as praxiologias que aqui descrevemos e
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discutimos. A proposta da autora e do autor, compreensivel a partir do titulo, objetiva questio-
nar e oferecer roteiros pedagdgicos para reflexdo, em sala de aula, sobre nossos sistemas oci-
dentais de conhecimento e engajamento, de diferentes maneiras, em outros sistemas. Dessa
maneira, a autora e o autor propdem suporte tedrico e metodoldgico para uma educagao criti-
ca que desconstroi as légicas dominantes de criar, reconhecer e compreender conhecimentos
sobre o mundo. Nesta se¢do, trazemos um panorama do que constitui esse suporte para, na
secdo seguinte, refletirmos sobre de que maneira ele foi considerado na iniciativa transdiscipli-
nar de aulas de inglés que aqui focalizamos.

O tema da cidadania global se constitui como uma questdo geradora de diferentes es-
tratégias e iniciativas; na educagdo, instiga professoras a trazer para sua sala de aula questdes
globais relacionadas com “justica social, interdependéncia, diversidade, direitos humanos, paz
e desenvolvimento internacional e sustentavel”, o que representa oportunidades para que es-
tudantes possam “imaginar e criar um mundo para além dos niveis de desigualdade” que te-
mos hoje (ANDREOTTI; MENEZES DE SOUZA, 20083, s.p.). Entretanto, como ressaltam a autora
e o0 autor, as abordagens para uma educacdo voltada para a cidadania global, de maneira geral,
seguem agendas eurocéntricas, com uma ideia Unica do que vem a ser desenvolvimento e des-
consideram outras maneiras, outros contextos, de interpretagdo e compreensdo do termo. Tal
desconsideragao implica o reforgo acritico de nossos modos universais de ver a vida e compre-
ender o mundo, reproduzindo relag¢ées desiguais de poder e desconsiderando outros sistemas
de conhecimento. O que aqui chamamos de modos de ver e compreender a vida e o mundo é
abordado pela autora e pelo autor como leituras, isto é, nossos sistemas de ler e interpretar o
gue lemos. Nesse sentido, Andreotti e Menezes de Souza (2008a) propdem metodologias que
convidam os sujeitos da sala de aula a examinar as origens de suas percepgdes e ldgicas cul-
turais, desenvolver autorreflexividade e reavaliar suas posi¢des, com abertura para aprender
com outros contextos e outras formas de conhecer e ver.

A proposta metodoldgica de Andreotti e Menezes de Souza (2008a) encontra, também
para nds, consonancia com uma critica decolonial de como os sistemas de conhecimento e de
interpretagdo do mundo sdo construidos, mantidos e reproduzidos. Mignolo (2000, p. 116) dis-
cute a maneira como conhecimentos locais sdo projetados como universais e neutros, criando
e mantendo uma ideia de supremacia cultural. Para ele, na modernidade foi criado um Iécus
Unico de enunciagdo que, “em nome da racionalidade, da ciéncia e da filosofia estabeleceu
seu préprio privilégio sobre outras formas de racionalidade ou sobre o que, da perspectiva da
razao moderna, foi considerado irracional”. Nesse sentido, o suporte tedrico e metodoldgico
em “Lendo o mundo por outros olhos” nos ajuda a entender a nés mesmas — educadoras —
como “agentes socioculturais” e repensar a escola para além da modernizagdo ou da légica do
mercado (CANDAU, 2014, p. 35).

Andreotti e Menezes de Souza (2008a) trazem na obra um quadro conceitual que em-
basa a organizagdo e a orientagdo pedagdgica, abordando diferentes niveis de leitura que fa-
zemos do mundo. Nesse quadro, aparecem quatro formas de (des)aprendizagens: aprender a
desaprender (learning to unlearn), aprender a escutar (learning to listen), aprender a aprender
(learning to learn) e aprender a alcangar (learning to reach out). A nosso ver, essas (des)apren-
dizagens sdo propostas pelas autoras como um movimento circular, ndo linear, como aparece
nas préprias ilustragdes do livro.

Assim, aprender a desaprender seria um momento de instigar a percep¢do de que o
gue consideramos neutro ou objetivo é apenas uma perspectiva possivel e esta relacionada
a nosso lugar social, histdrico e cultural. Trata-se de desconstruir e tornar visiveis as origens e
agendas ocultas em nossas concepgdes e nas concepgdes dominantes.

0 segundo momento, aprender a escutar, traz em si a proposta de perceber os limites
e os efeitos de nossas préprias perspectivas e, assim, analisar outras formas possiveis de com-
preender e pensar os temas em questdo, abrindo espacgo para a aquisi¢cdo de novos modelos
conceituais. Andreotti e Menezes de Souza (2008a) se referem a isso como a escuta de “outras
|6gicas”, expor-se a outras narrativas, isto é, outras formas de contar uma mesma histéria.

Sobre o terceiro momento, aprender a aprender, a autora e o autor propdem exami-
nar a complexidade das questdes a luz das relagdes colonizador-colonizadas. Nessa proposta,
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sugerem um estudo de caso que proporcione oportunidades de aprender a “receber novas
perspectivas, rearranjar e expandir nossas proprias e aprofundar nosso entendimento rumo ao
desconforto do ‘que ndés ndo sabemos que ndo sabemos’” (ANDREOTTI; MENEZES DE SOUZA,
2008b, p. 29, grifo no original). Mais do que isso, 0o momento de aprender a aprender envolve
também “criar diferentes possibilidades de compreensao, tentando ver por outros olhos atra-
vés da transformacgdo de nosso préprio olhar e evitando a tendéncia de querer fazer do outro
o eu e do eu o outro” (ANDREOTTI; MENEZES DE SOUZA, 2008b, p. 29). Assim, esse terceiro
momento deve abrir espac¢o para cruzarmos as fronteiras de nossas zonas de conforto em nds
mesmas, engajando-nos com novas concepgdes a fim de reorganizar nossa “bagagem cultural
e renegociar nossas compreensoes, relacionamentos e desejos” (ANDREOTTI; MENEZES DE
SOUZA, 2008b, p. 29).

O quadro conceitual das autoras possui ainda um quarto momento, denominado apren-
der a alcangar, dedicado a voltar a aprendizagem para “nossos préprios contextos locais e
nossas relagdes com os outros, continuando a refletir e explorar o desconhecido: novas formas
possiveis de ser, pensar, fazer, conhecer e se relacionar”; nesse sentido, “aprender a alcangar
é aprender a se engajar” (ANDREOTTI; MENEZES DE SOUZA, 2008b, p. 29), com abertura para
compreender o conflito como produtivo para a aprendizagem, em um movimento ciclico em
gue cada aprendizagem da inicio a um novo ciclo de desaprender, escutar, aprender e alcangar
novamente.

Entendemos o projeto de Andreotti e Menezes de Souza (2008a) e sua proposta de ler o
mundo com outros olhos como intimamente ligada a uma perspectiva freireana de educacao,
gue a considera como um processo dialdgico no qual ndo ha papéis hierarquicamente sepa-
rados para quem ensina e quem aprende, pois todas as pessoas que se engajam no processo
educativo o transformam e se transformam por meio dele, ensinando e aprendendo através
de suas agéncias e potencial de criagao (FREIRE, 1996). Nesse sentido, o trabalho que aqui
apresentamos e discutimos é uma releitura local, contextual e contingente da proposta de
educacdo critica segundo Andreotti e Menezes de Souza (2008a).

Lendo a cidade e o meio ambiente por outros olhos: uma iniciativa

transdisciplinar em aulas de inglés

A ac¢do educativa aqui discutida foi realizada no ano de 2019, em uma turma de 62 peri-
odo de Letras de uma universidade publica estadual no estado de Goias. A instituigao oferece
dupla licenciatura (portugués-inglés e suas respectivas literaturas), em 8 periodos (regime se-
mestral). A agdo se deu em um campus localizado na cidade de Anapolis, uma cidade urbana
de médio porte préxima a capital do estado de Goids e a capital federal do pais. O campus
recebe nas licenciaturas muitas estudantes de cidades menores circunvizinhas que trazem con-
sigo suas multiplas vivéncias culturais, sociais e linguisticas, o que implica em uma riqueza de
conhecimentos de mundo para serem compartilhados.

A turma era composta por 19 discentes, sendo 15 mulheres e 4 homens. A maioria
era residente em Anapolis, mas alguns vinham de cidades préximas como Goiania (a capital
do estado), Nerdpolis, Abadidnia e Terezdpolis (cidades menores localizadas na regido) para
o periodo das aulas e voltavam as suas cidades. Algumas vinham de cidades um pouco mais
distantes como Goianésia, Jaragud, Cidade de Goids e tinham de fixar residéncia em Andpolis
enquanto durasse a graduagao. A professora, que ja havia comec¢ado um trabalho com a turma
desde o 52 periodo, percebeu que as vivéncias com a lingua inglesa também eram bem distin-
tas entre elas. Algumas com mais repertdrio e desenvoltura e outras mais timidas e inseguras,
sobretudo quando tinham de falar em inglés na frente das outras. Portanto, desde o inicio do
ano, a docente prop0s a turma que dispensasse o livro didatico e se dedicassem a trabalhar de
modo a contemplar suas diferentes realidades e necessidades. Tal como cabe em uma praxis
gue contemple a complexidade e a transdisciplinaridade, era importante conhecer cada uma
para entender o todo e, entdo, perceber como este sistema evoluia.

Foi assim que, ao longo das aulas, docente e discentes dedicaram-se a conhecer um
pouco melhor quem sdo, de onde vém, o que o curso de licenciatura representa para cada
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uma. Os encontros semanais presenciais (4 aulas consecutivas de 50 minutos) foram divididos
em cinco mddulos assim intitulados: Identities and appearances; language and communica-
tion; people and places; cities and environmental issues; looking ahead: personal choices and
career planning. Neste artigo, focalizamos a concepcdo, planejamento, desenvolvimento de
materiais e produ¢dao multimodais das alunas durante o mddulo 5 — Cities and environmental
issues — desenvolvido nos meses de outubro e novembro. O médulo foi organizado a partir
de uma questdo orientadora — Qual a importancia de cuidar do meio ambiente? — e buscava
refletir sobre algumas questdes ambientais que ocupavam espac¢o na midia® a época — aque-
cimento global, cuidados com a terra e a natureza, escassez de recursos hidricos, reciclagem e
ambientes sustentaveis — na inten¢do de relacionar o global e o local.

O resgate de temas discutidos globalmente e a busca por conexdao com o local ressal-
ta a relevancia de uma pratica transdisciplinar e complexa que religue saberes em busca de
transformag¢des no modo como percebemos e agimos em sociedade, como sugere a proposta
“Aprendendo a ler o mundo por outros olhos”, de Andreotti e Menezes de Souza (2008a), que
embasa as praxiologias que discutimos. Nesse mesmo sentido, entender-nos parte do todo
ajuda na ampliagdo da consciéncia humana e pode auxiliar na agéncia cidada (MORIN, 2000).
No momento em que “greves climaticas” eram deflagradas em paises da Europa, no Brasil vivi-
amos politicamente um periodo de negacionismo e ataques ao meio ambiente. Varias cidades
passavam por racionamento de agua e cidades de climas amenos, como Andpolis, jd sentiam
alterac¢des reais na temperatura. A docente e seu colaborador assumiram o compromisso de
explorar o assunto nas aulas, porém recorreram a um modo “menos convencional” de fazé-
-lo e buscaram inspiragdo no projeto de Andreotti e Menezes de Souza (2008a), apresentado
na secdo anterior. No processo de releitura da proposta, chegaram a um mddulo concebido
e gerenciado como um exercicio de pensar a aula de inglés para propdsitos que excedam os
saberes do sistema linguistico e oportunizem a conscientizagao e a agéncia discente.

Assim, o médulo Cities and environmental issues se estendeu por trés encontros, ou
seja, em duas semanas consecutivas no més de outubro e um encontro no més de novembro
de 2019, dedicada para a apresentagao de uma produgao textual multimodal criada pelas alu-
nas divididas em pequenos grupos. Optaram, entdo, por sensibilizar a turma quanto a questao
do meio ambiente de modo a trazer para si a responsabilidade de pensar no modo como
interagimos com a natureza em nosso dia a dia, em um trabalho transdisciplinar em aulas de
inglés.

Inicialmente, buscaram entender quais eram os saberes comuns sobre as questdes que
afetam nosso planeta na atualidade, ou seja, quanto da realidade amplamente noticiada e
discutida nos jornais e diversas midias sociais havia sido apropriado pelas alunas da turma e
de que modo esses saberes participavam da aula de inglés quando solicitados. Essa etapa ini-
cial correspondeu ao momento de aprender a desaprender (ANDREOTTI; MENEZES DE SOUZA,
2008a). Para fomentar o debate, a docente mostrou imagens do planeta Terra com ilustragdes
remetendo ao efeito estufa e ao aquecimento global. A turma comecou a identificar por meio
das imagens e fizeram a conexdo com os termos em inglés. A professora indagou a turma se
ja havia lido algo sobre o tema e como a agdo humana interfere direta ou indiretamente na
questdo. A intengdo era tragar uma relagdo entre 0 modo como usamos os recursos naturais e
os varios efeitos que sdo acarretados ao longo do tempo com nossas agoes.

Dava prosseguimento, entdo, a fase de checar como o pensamento hegemdnico nos
leva a reproduzir saberes eurocéntricos ignorando outras formas de pensar e de agir no mun-
do, ainda que estas outras formas estivessem bem mais proximas de nossas vivéncias — o que
equivale ao momento de aprender a escutar, isto é, considerar os limites de nossas proprias
perspectivas como espago para, entdo, enxergar outras formas possiveis de se pensar mode-
los e logicas outras de se compreender a mesma questdo (ANDREOTTI; MENEZES DE SOUZA,

3 Este periodo coincidiu com a repercussdo da campanha de Greta Thumberg “F4F — Fridays for Future”, iniciada
em 2018, culminando em uma “série de 4500 greves em mais de 150 paises, focadas em 20 de setembro e em 27
de setembro de 2019. Provavelmente foram as maiores greves climaticas da histéria mundial, as greves de 20 de
setembro reuniram cerca de 4 milhdes de manifestantes, muitos deles eram criangas em idade escolar, incluindo
1,4 milhdo de grevistas na Alemanha.” Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Fridays_for_Future>. Acesso
em 18 mar. 2021.



2008a). Como enfatizam a autora e o autor, aqui buscamos promover a escuta de outras narra-
tivas, outras formas de contar o que conhecemos como nossas histdrias.

Considerando o espago geopolitico em que estavam situadas, que tem sua economia
fortemente fundamentada na agricultura e que testemunha historicamente conflitos entre os
interesses macro e microecondmicos, a docente selecionou algumas imagens, que foram pro-
jetadas e exploradas uma a uma de modo que pudessem retratar esses confrontos: um grupo
de indigenas fazendo o plantio, uma mulher quilombola cuidando da terra, uma colheitadeira
em uma ampla lavoura de soja (Imagem 1).

Imagem 1: llustra¢des apresentadas pela professora a turma

Fonte: Arquivo pessoal (material de aula)

Durante o visionamento das imagens, houve um certo estranhamento da turma em re-
lagdo aos caminhos da discussdo. O fato de pensar, primeiramente, o planeta e, depois, a¢gdes
percebidas no cotidiano do estado fez com que as alunas se deslocassem dentro de seus reper-
torios. Cabe ressaltar que, embora estivessem em um campus urbano da universidade locali-
zado em uma cidade com forte apelo industrial (sobretudo da industria farmacéutica), muitas
das alunas tinham contato préximo com a terra. A grandeza das lavouras, no entanto, nao
permeava o imaginario local. Como em vdrios estados de nosso pais, chegam as licenciaturas
pessoas mais préximas a base da piramide social do que do topo (SILVA, 2013). Assim, a ligagdo
com a terra que tinham era mais préxima da realidade mostrada nas primeiras fotos do que na
ultima (Imagem 1). Coube a professora trazer questionamentos como: que modos de tratar a
terra sGo mais proximos de nossas vivéncias? Que modos de tratar a terra causam mais danos
ao ecossistema? Essa provocagdo foi importante para que a turma comegasse a mapear o de-
bate e pensar em nossas responsabilidades com o planeta, agdes inerentes aos momentos de
aprender a desaprender - desconstruir e tornar visiveis as origens e agendas ocultas em nossas
concepgdes e nas concepgdes dominantes - e também aprender a aprender - “receber novas
perspectivas, rearranjar e expandir nossas proprias e aprofundar nosso entendimento rumo ao
desconforto do ‘que nds ndo sabemos que ndo sabemos’” (ANDREOTTI; MENEZES DE SOUZA,
2008b, p. 29, grifo no original).

Na sequéncia, a professora pediu que, em duplas, escolhessem um ponto de vista e
que, a partir desse local, elencassem argumentos sobre como usavam a terra, que razdes mo-
tivavam suas praticas, que mudangas poderiam ser feitas no modo de lidar com o plantio com
vistas a economizar recursos hidricos, ter maior aproveitamento da terra e da colheita, com-
partilhar a colheita entre as pessoas da comunidade, entre outras questGes (Imagem 2).
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Imagem 2: Material apresentado a turma para organizar a discussao

Checking Testingthe Mapping the EJ;;S{':::F c:ﬁ?pg
the luggage mainstream debate ditectans options

In groups,debate:
Choosea perspectivdo falk about(anindigenousperson,a quilombolag small
properlyfarmer, a rural productor,a child,a businessmang fishermaneic):

> Explain why the resourcesare useful to you:
+ howdo you use them?
+ why do you use them like that?

» Thinking aboutchange:
+ Couldyou do it differently?
* Whichchangeswouldcomefrom your differentattitude?
« Is there a morehamoniouswayto actfrom your perspective?

» Promotingchange:
« Whichattitudes couldbe suggestedto these groups?

Takenotes andpresentyourideas

Fonte: Arquivo pessoal (material de aula)

Os pares de alunas deveriam sustentar oralmente seus pontos de vista a partir dos argu-
mentos listados durante a interagdo entre a dupla. Ndo é objetivo deste artigo discutir sobre a
producdo oral da turma com a atividade, porém cabe registrar que elas se mostraram surpresas
com o convite a refletir sobre esse assunto em uma aula de inglés. Aparentemente, sustentar
uma discussdo em uma outra lingua falando sobre questdes que ocupam os noticidrios e cir-
cundam nossas realidades, em um movimento transdisciplinar, ainda causava estranhamento
para algumas. Como bem aponta Daniel Ferraz (2015, p. 88), “o debate entre ensino linguistico
versus trabalho educacional (...) tem gerado grande discussao”. Nas palavras de Morin (2005,
p. 177-178), ao dizer dos desafios da complexidade, “a ambicdo da complexidade é prestar
contas das articulagdes despedacadas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias cogniti-
vas e entre tipos de conhecimento”.

Mesmo com esse estranhamento inicial, todas tinham o que dizer e muitas memdorias
surgiram enquanto as duplas falavam sobre o uso da terra. Nessa proposta de pensar o mundo
de outro modo, foi possivel também religar saberes locais, evocar memdrias de um tempo em
gue o contato com a terra era mais presente na vida das discentes. A turma discutiu sobre o
modo como a agricultura privilegia o lucro em detrimento da protecdo do solo e da distribuicdo
equitativa de alimentos. Tais elementos presentes na discussao dao indicios de que a proposta
contribuiu para a produgdo de ciéncia com consciéncia, tal como sugerido por Morin (2005).
Afinal, o convite de pensar como produzimos alimentos ajudava a construir um discurso con-
tra-hegemonico sobre o uso exaustivo da terra em monoculturas, por exemplo, e tal discussao
poderia repercutir além da sala de aula, como discutido no encontro seguinte.

A terceira aula do mddulo foi iniciada com imagens que convidavam a turma a pensar
sobre modos de fazer a diferenca no mundo enquanto propunham ac¢des que pudessem mu-
dar pequenos habitos cotidianos. A provocagdo da aula versava sobre pontos relevantes para
a turma, quer por veiculagdo midiadtica ou por questdes pessoais, tais como: a importancia da
reciclagem e reducgdo de residuos (o volume de lixo produzido aumenta a cada ano fazendo
com que aterros sejam insuficientes para “tratar o lixo”; além disso, o descarte indevido de lixo
gera polui¢do e causa danos a vida animal), o da economia de agua (devido a escassez progres-
siva de recursos hidricos, vdrias campanhas tém surgido em prol do uso consciente da agua) e
veganismo (era de conhecimento da professora que havia alunas veganas na turma). Buscando
a proximidade com assuntos que ja estavam sendo discutidos nos espacgos sociais era possivel
prever que a turma se mobilizaria para falar. Mais uma vez, a docente buscou textos imagéticos
que contemplassem os temas e instigassem alguma reagdo na turma, que prontamente aderiu
a discussdo.

A proposta que seguia essa discussdo era um convite para que a turma elegesse, em
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grupos, alguma questao ambiental para iniciar um projeto de agdo local, chegando ao momen-
to de aprender a alcangar, o qual envolve “aprender a aprender e ensinar com respeito e res-
ponsabilidade em um espago complexo e desconfortavel onde identidades, poder e ideias sdao
negociados (ANDREOTTI; MENEZES DE SOUZA (2008b, p. 29). Esse foi um modo de oportunizar
gue a turma pensasse em alternativas para a mudanga para que, entao, pudessem, de fato, se
engajar em algo que fosse significativo para elas. O projeto consistia em trés fases:

a) escolher uma causa a defender —em grupos, as alunas deveriam se inteirar um pouco
mais sobre o tema e preparar uma fala sobre a importancia da a¢do escolhida. Durante essa
etapa, elas foram encorajadas a ler (artigos, sites, blogs, revistas, livros etc), buscar videos
(reportagens, depoimentos), buscar intertextos (poemas, histérias, musicas, imagens etc) e
entrevistar pessoas a fim de contribuir com olhares plurais sobre o tema. A partir disso, elas
deveriam propor uma campanha (com o fim de conscientizar) ou um desafio (de modo a colo-
car em pratica alguma ac¢do de transformacgdo da rotina).

b) engajar(-se) — ao longo de uma semana, era esperado que a agao ocorresse e que
todos os passos fossem registrados com fotos, videos, textos para que fosse construido um
breve relatdrio sobre a experiéncia.

c) relatar — os grupos deveriam produzir um material multimodal para apresentar o re-
sultado de sua agado. Elas deveriam reportar todo o processo culminando com a apresentagao
das agbes/intervencdes adotadas ao longo de uma semana.

A professora concedeu um intervalo de duas semanas para que toda a experiéncia fosse
finalizada e na aula anterior ao relato um tempo foi destinado a auxiliar os grupos com o que
fosse necessario. No dia determinado para a apresentacdo, todas pareciam animadas para
mostrar suas atividades. Foram feitas apresenta¢des variadas, como uma campanha de ado-
¢do de animais de rua, proposta de adesdo ao veganismo por um dia da semana e até mesmo
uma campanha inusitada contra a proliferagao de pombos na cidade. No entanto, optamos por
ilustrar aqui as que alcaram espacos fora da universidade, mobilizando esfor¢os do grupo em
fazer chegar as escolas nas quais ja atuavam e a suas amigas e familiares as discussdes nutridas
ao longo do desenvolvimento do médulo.

Na sequéncia, trazemos um quadro para resumidamente apresentar os quatro projetos
selecionados para representar a criatividade e agéncia da turma no modo de interpretar a
proposta da professora. Em nosso entendimento, os quatro projetos, cada um a seu modo,
apontam para os desdobramentos da agdo transdisciplinar que vivenciaram em suas aulas de
inglés em atuagdes criticas e criativas com sentido local e alcance social.

Quadro 1 - Sintese dos projetos e seu alcance social

Projeto

Tema central

Produgao multimodal

Alcance social

Save the planet

Reciclagem e reducgdo
de residuos

Campanha para separagdo
de material para recicla-
gem

Alunas da educagdo infan-
til de uma escola privada
(bilingue)

Reduce, reuse,
recycle (3R’s)

Reciclagem e reapro-
veitamento de mate-
riais

Campanha de reaprovei-
tamento de material reci-
clavel para a confec¢do de
brinquedos

Alunas da educagdo infan-
til de uma escola privada
(bilingue)

Save the seeds

Preservacdo Ambien-
tal e plantio de arvo-
res frutiferas

Coleta de sementes e in-
centivo ao plantio de arvo-
res frutiferas

Familia e amigas préximas

Going green

Preservacdo Ambien-
tal e reflorestamento
com darvores nativas
do cerrado

Entrevista com um jardi-
neiro sobre arvores nativas
do cerrado e campanha de
reflorestamento

Familia, amigas proximas e
colegas da universidade

Fonte: elaboracdo das autoras a partir do material das aulas
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Em todos os casos é possivel observar que o conhecimento circulou por diferentes es-
pacos — académicos e ndo académicos — ganhou diferentes vozes e produziu diferentes agén-
cias, envolvendo identidades, relagdes de poder e ideias sempre em negocia¢do, como preveé
uma proposta de aprender a ler e reler o mundo por outros olhos (ANDREOTTI; MENEZES DE
SOUZA, 2008a). A seguir, uma discussao mais detalhada dos alcances de cada um dos projetos.

Alcances da acao

O desenvolvimento dos projetos para a apresentagao em aula mobilizou as estudan-
tes com a realizagdo de entrevistas, enquetes, leituras e pesquisas por diversos campos do
saber. Mais do que ampliar seus saberes acerca da lingua inglesa, as alunas investiram tempo
de aprendizagem na ampliagcdo de repertdrios culturais, sociais, ecolégicos e até econémicos.
Entendemos que essa aprendizagem se deu conforme a perspectiva tedrico-metodoldgica
gue embasa as praxiologias que aqui apresentamos e discutimos, em dire¢do a aprender a
alcangar, que se refere a relacionar a aprendizagem com nosso préprio contexto e em nossas
relagdes com outras pessoas, continuando o processo de refletir e explorar o desconhecido
(ANDREQTTI; MENEZES DE SOUZA, 2008b).

As questOes levantadas e percebidas durante o desenho, planejamento e execugdo dos
projetos auxiliaram na percep¢do de que ndo sdo apenas “temas de debate”, mas causas que
demandam agéncia. Assim, podemos afirmar que essas atividades proporcionaram uma re-
flexdo ampliada sobre as repercussdes de nossas agdes no trato com a natureza e em nossa
formacgdo cidadd, ampliando a agdo consciente em prol da transformac¢do que queremos ver
em nossa sociedade, assim como prop&e Rosa Suanno (2013).

Duas alunas e um aluno optaram por falar sobre reciclagem e de que maneiras essa
acdo poderia auxiliar na consciéncia cidada em relagdo ao cuidado com o planeta. Em dois
projetos diferentes, as alunas abordaram o tema a partir a) da importancia da reciclagem no
direcionamento adequado para cada material apds o uso, reduzindo a quantidade de lixo que
polui as cidades e os rios, por exemplo; e b) do reaproveitamento de material reciclado para a
produgdo de outros produtos, diminuindo a quantidade de descarte e incentivando a criativi-
dade na solugdo de problemas cotidianos (SUANNO, 2021). Como duas das alunas cumpriam
estdgio remunerado em escolas particulares da cidade de Anapolis ministrando aulas de inglés
na educacdo infantil, os grupos optaram por desenvolver campanhas para a conscientiza¢do
das criangas que frequentavam as escolas. O material multimodal desenvolvido por elas conta-
va com textos curtos em inglés acompanhados de imagens coloridas e que visavam despertar
a curiosidade das criangas durante a exposi¢do. Contudo, elas ndo se contentaram com a te-
matizagdo das questdes e replicaram a ideia de levar a agéncia para a escola, como observado
nas fotografias apresentadas durante os relatos dos projetos. Enquanto um grupo preparou
uma atividade de separagdao de material recicldvel com as criangas, o outro proporcionou uma
oficina de construgdo de brinquedos demonstrando a relevancia da reutilizagdo de materiais
para a reducdo do lixo descartado (Imagem 3). Ainda temos nessa uUltima atividade a reflexdo
sobre outras formas de diversdo que incentivem a criatividade infantil e reduzam o consumo.
Esses dois alcances ilustram como as aulas de inglés na escola podem contribuir na formacdo
cidada consciente, “em diregdo a efetivacdo de politicas éticas [criativas] e criticas de educagao
linguistica nas salas de aula” (ROCHA, 2012, p. 32).



We should include environmental education

in schools.

Fonte: Arquivo pessoal (produgdo discente: projetos 3R’s e Save the planet — respec-
tivamente)

Esses dois projetos evidenciam ainda o papel da educacdo linguistica critica em cursos
de formagdo de professoras de linguas, com potencial de que a formacéao cidada construida no
espaco da universidade seja reinterpretada e fomentada na escola, religando espacos e sabe-
res (MORIN, 2005). Ademais, as licenciaturas, cujo foco primario é a formagdo docente, tém o
potencial de provocar transformagGes em espacos sociais diversos além dos escolares, como
as comunidades locais e as familias. Na a¢do educativa em um curso de Letras que aqui anali-
samos, pudemos perceber que, quando esse espaco de formagdo é preenchido de sentido(s)
critico(s), criativo(s) e proximo(s) das vivéncias das alunas, as acOes iniciadas em sala de aula
ganham sentidos particulares e podem reverberar em espagos outros, como o caso do grupo
que apresentamos a seguir.

O terceiro grupo optou pelo desenvolvimento de uma campanha de intervencdao em
suas familias. A ideia das alunas era resgatar o tema do reflorestamento, porém a partir de um
recorte radicalmente situado. A agao propunha reunir, por uma semana, as sementes e carogos
das frutas consumidas pela familia, separa-las por tamanhos e realizar o plantio em uma chéca-
ra onde uma delas costumava passar os feriados. Foi relatado durante a exposicdo do projeto
que as familias acolheram e aderiram a ideia prontamente. Nem todas as sementes vingariam,
é fato, mas a sensibilidade de pensar em como um gesto tdo simples poderia contribuir para a
reflexdo sobre a importancia das arvores para a producdo de oxigénio, sombra e frutos deixou
toda a turma encantada durante a exposicdo (Imagem 4).



Imagem 4: Material produzido em dupla para relato do projeto de a¢do
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Fonte: Arquivo pessoal (producdo discente: projeto Save the seeds)

O ultimo exemplo de projeto que destacamos também trouxe um apelo a protecdo das
arvores como meio de equilibrar o ecossistema. Os slides produzidos pelo trio de alunas foram
construidos com textos curtos e imagens coloridas, condizente com o género textual “campa-
nha”. O trajeto percorrido pelas alunas na construg¢do do projeto, no entanto, chamou nossa
atengdo. Como duas das alunas eram maes de bebés a época do projeto e tinham de se dividir
entre a faculdade e obriga¢des familiares, uma delas levou consigo seu filho em uma das agoes
que realizaram (Imagem 5). O engajamento e a dedica¢do dessas alunas com o projeto foi algo
gue nos emocionou, como pesquisadoras e formadoras de professoras. Longe de romantizar
a situacdo das discentes, nos importa questionar que condigdes sao reservadas as maes que
decidem estudar (CHAVES-DE-SOUZA, 2021). A auséncia de uma creche que possa acolher as
criangas dando suporte para que a mae se dedique aos estudos corrobora como a situagao
da mulher na sociedade é precarizada. O trio incluiu em sua apresentac¢do, além dos slides,
também uma entrevista feita com um jardineiro que fala sobre a importancia das arvores em
projetos ornamentais e de reflorestamento. Na entrevista, ele conta de sua experiéncia com
arvores do cerrado e a relevancia dessas arvores para produzirem sombra e frutos. Ele encerra
sua participacdo no video das alunas com um recado a turma: “seria muito bom que todos
plantassem uma arvore para contribuir com o planeta”. Assim, como encerramento, as alunas
distribuiram mudas de arvores tipicas do cerrado entre algumas colegas de sala que se sentis-
sem compelidas a agdo.

Imagem 5: Registro da entrevista em video produzida para o projeto de agdo

Fonte: Arquivo pessoal (produgdo discente: projeto Going Green)




Cabe ressaltar que a entrevista mostrada durante a exposi¢dao do projeto foi feita em
portugués, mas as alunas relataram em inglés sobre o teor da fala do jardineiro antes da re-
producdo do video e pareciam incomodadas ou inseguras pelo fato de trazer um material em
outra lingua que ndo a estrangeira para a aula. Talvez esse receio fosse respaldado pela ideia
convencional de que outras linguas devem ser evitadas a todo custo sob pena de redugdo na
qualidade da aprendizagem do inglés, no¢do por vezes naturalizada no ensino de lingua es-
trangeira. O que ndo se equaciona nessa premissa sao os saberes transdisciplinares envolvidos
nesse evento semidtico: aprendizagem sobre o Buriti e o Ipé, sobre reflorestamento, sobre o
tempo para fazer uma muda e para que uma arvore cres¢a e fornega sombra. Que privilégio
tiveram de, durante a apresentagdao de um projeto de inglés, aprender mais sobre arvores do
nosso cerrado pela voz de alguém que dedica sua vida as plantas! Que alegria perceber que o
sorriso do bebé registra a persisténcia de uma mae que busca sua formagdo superior em meio
as intempéries da profissdo! Que transgressdo deliciosa poder em uma aula de inglés reco-
nectar com a beleza de nossas retorcidas e resistentes arvores do cerrado! Ao final, mais um
privilégio foi registrado (Imagem 6), o de ver plantado no campus a esperanca de dias melhores
e mais belos sob a forma de um Ipé Amarelo.

Imagem 6: Ipé amarelo plantado na sede do campus apds apresentacao do projeto

Fonte: Arquivo pessoal (produgao discente: projeto Going green)

Consideragoes Finais

Neste artigo, refletimos acerca de uma iniciativa transdisciplinar em aulas de inglés de
um curso de formacdo universitdria de professoras de linguas, buscando compreender seus
possiveis desdobramentos para uma atuacgdo critica e criativa em contextos escolares e além
deles.

A iniciativa que analisamos foi inspirada na obra “Lendo o mundo por outros olhos”, de
Andreotti e Menezes de Souza (2008a). A proposta da autora e do autor é de que as discus-
sGes em sala sejam iniciadas com um debate sobre como o tema em foco opera a partir das
perspectivas hegemonicas; a partir disso, que sejam apresentadas légicas diferentes de pensar
0 assunto e que haja a oportunidade de entender as questdes através de outros olhos; nessa
etapa as alunas sdo provocadas a deslocar seus modos de produc¢do de sentido para que, en-
tdo, leiam o mundo e leiam a si mesmas a partir dessa nova compreensdo, almejando alcangar
possiveis transformacdes locais.

Balizada pelas premissas da educacdo linguistica critica, da transdisciplinaridade e do
pensamento complexo, a docente propds, entdo, o desenvolvimento do mddulo Cities and en-
vironmental issues em suas aulas de inglés no curso de Letras. Nossa andlise do médulo aponta
para uma atuacdo critica e criativa das discentes envolvidas como desdobramentos dessa a¢do
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transdisciplinar, o que nos remete a uma religagdo ndo-linear de diferentes saberes e espa-
¢os. Acreditamos, por conseguinte, que praxiologias inspiradas em atitudes transdisciplinares,
complexas, criativas e problematizadoras podem atuar na mobilizagdo de sentidos menos ver-
ticalizados e mais fecundos para pensar a relacdo universidade-escola-sociedade, assim como
propusemos em nosso estudo.
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