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Introdugao

Ao longo de sua histéria, o sistema educacional brasileiro tem atuado na reproducdo de
imagindrios e praticas pedagdgicas que reforcam um curriculo hegemonico e monocultural.
Esse reforgo resulta na invisibilizacdo de trajetdrias e narrativas de povos tradicionais e de
minorias sociais, vitimas de processos de hierarquizacdo dos seus saberes e subjetividades,
sempre vistos na perspectiva da inferioridade (GOMES, 2012).

Apesar de nos Ultimos anos o Brasil ter avangado na construgdo de marcos que, no cam-
po curricular, se propdem a contemplar a diversidade existente no nosso cenario educacional,
ainda ha um grande percurso a ser feito para a efetivacdo dessas diretrizes e orientagcdes. No
que se refere ao campo da educagdo para as relagoes étnico-raciais, salientamos a necessidade
de um trabalho coletivo entre as instituicdes de ensino e os movimentos sociais que viabilize
a construcdo de projetos de intervengdo, os quais devem repensar o papel da educagdo no
enfrentamento do racismo que estrutura a nossa sociedade.

Nesse processo, os esforcos empreendidos devem se materializar em agdes que forta-
lecam outras epistemologias e outros horizontes politicos, fundamentais para se discutir os
processos educativos construidos a partir de distintas realidades, contextos e experiéncias
atravessadas pelos povos e comunidades tradicionais.

Tendo esses pressupostos como direcionamentos de reflexdo e agdo, em 2019, o Nucleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), do Instituto Federal de Educagdo do Maranhao
(IFMA) — Campus Pinheiro!, em parceria com a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e
com o Movimento Quilombola do Maranhdo (MOQUIBOM)?, organizou o curso de formagdo
intitulado Educacdo, Escolas Quilombolas e formagdo de professores na Baixada Maranhense.
Esse curso objetivou contribuir para a formagdo de professores que atuam nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental da Educacdo Escolar Quilombola do Territério Pau Pombo, mu-
nicipio de Santa Helena (Figura 1), localizado na microrregido da Baixada Maranhense (Figura
2), oferendo subsidios para se refletir acerca de uma proposta educacional concatenada com
0s anseios e perspectivas do Movimento Quilombola Brasileiro.

O curso também teve como foco, além de construir saberes e praticas pedagogicas que
contemplem e respeitem as formas de organizacGes dessas comunidades, refletir sobre estra-
tégias que unifiquem os saberes quilombolas e os saberes cientificos na produc¢do do conheci-
mento e no processo de ensino e aprendizagem.

1 O municipio de Pinheiro é um dos 21 municipios que compde a microrregido geografica intitulada Baixada
Ocidental Maranhense (Figura 2). Possuindo um dos maiores indices populacionais da referida microrregido,
Pinheiro é considerada uma cidade polo, pois, levando em consideracdo sua distancia de 121,2 km em relagdo a
capital do estado do Maranhdo, Sdo Luis, esta exerce um papel fundamental para os municipios do seu entorno,
englobando um contingente significativo de agéncias bancdrias, comércios atacadistas e varejistas de grande
porte, 6rgdos publicos, dois campi universitarios, um instituto federal de educagdo, dentre outros servigos.

2 O Movimento Quilombola do Maranhdo, o MOQUIBOM, é um movimento de resisténcia campesina que se
articula em torno da luta contra os retrocessos que ameagam as politicas publicas conquistadas ao longo das Ultimas
décadas pelos quilombolas no Maranhdo. Defende, ainda, a soberania e autogestdo das comunidades tradicionais
na definigdo de caminhos sustentaveis e vidveis de produgdo de suas existéncias e de autodeterminagdo. Através
das provocagGes da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), o MOQUIBOM surgiu em 2011, em Santa Helena, na Baixada
Ocidental Maranhense, pautando sua atuagdo na luta pelo reconhecimento dos territérios de remanescentes
quilombolas da microrregido, marcada por graves conflitos fundidrios com o assassinato de liderangas comunitarias,
e na construgdo de uma agenda politica que respeite a emancipagdo, a autonomia e as aspiragdes dos sujeitos do
quilombo (SOUSA, 2016, p. 73).
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Figura 1. Municipio de Santa Helena/MA
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Figura 2. Baixada Maranhense
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Como parte constitutiva das agbes oferecidas pelo curso, organizamos a oficina Imagens
da Africa e dos afro-brasileiros no curriculo escolar. Através dessa atividade, buscamos eviden-
ciar as possibilidades de construcdo de uma pratica educacional afrocentrada® e antirracista na
educacdo quilombola, tendo por base as orientacdes e diretrizes contidas na Lei n2 10.639/03,
alterada pela Lei n? 11.645/08, que inseriu a tematica indigena nos curriculos escolares; nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (Resolu¢do n2 8, de 20
de novembro de 2012); e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das RelacGes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Resolugdo n2 1,
de 17 de junho de 2004).

Além disso, enfatizamos a importancia da constru¢do de um projeto pedagdgico que
tenha uma interface com o ensino da Histéria Africana e Afro-brasileira, e que atue no combate
as injungdes e esteredtipos, impostos historicamente a Africa, aos seus povos e aos sujeitos
que foram alvos da didspora*, sobretudo apds a inser¢do desse continente no mercado ultra-
marino moderno.

Diante do exposto, nesta investigagdo pretendemos nos debrugar acerca de dados que
foram reunidos naquela ocasido e que serdo aqui discutidos com o objetivo de compreender as
percepcles e os desafios enfrentados pelos docentes que atuam na Educacdo Escolar Quilom-
bola do Territério Pau Pombo, em Santa Helena/MA, no ensino de Histéria da Africa e das
relacGes étnico-raciais no Brasil.

Em consonancia com Gil (2002), esta investigagdo tem natureza qualitativa, com objeti-
vos exploratorios e descritivos, e é norteada pelas seguintes questdes: que imaginarios os(as)
professores(as) da Educacdo Escolar Quilombola do Territério Pau Pombo possuem acerca da
Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros? A histdria da Africa e de sua didspora tém sido en-
sinadas nessas escolas? De que forma? Quais os materiais didaticos tém sido utilizados nesse
processo?

Na primeira parte deste trabalho, realizamos um estudo bibliografico com o intuito de
situar o protagonismo do Movimento Quilombola Brasileiro contemporaneo, compreendido
enquanto sujeito epistémico na disputa por referenciais curriculares no campo do ensino e nas
relacGes étnico-raciais; em uma educacdo antirracista; na histdria do continente africano e dos
povos de sua didspora. Destacamos, ainda, a luta desse movimento em prol de uma educacdo
diferenciada nos e pelos territérios, respeitando seus modos de reproducao social, suas traje-
torias de luta e autonomia.

Na segunda parte, apresentamos os resultados da pesquisa empirica, precedidos de
suas respectivas discussoes, a partir de dados coletados através da andlise dos materiais pro-
duzidos durante a oficina desenvolvida com os docentes e dos didlogos estabelecidos em roda
de conversa naquela ocasido. Elegemos a roda de conversa como um dos métodos de coleta
de dados, pois, conforme assevera Moura e Lima (2014, p. 101), esta € um instrumento que
visa “[...] socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulga-
¢do e de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e reconstruir novos
conhecimentos sobre a tematica proposta”. Posteriormente, transcrevemos todas as falas dos
docentes acerca das questdes norteadoras que eram apresentadas e, apods leitura e releitura
do material, categorizamos o texto a partir dos seguintes eixos: repertdrios sobre a Africa e
os afro-brasileiros, ensino de Histéria da Africa, de sua didspora e das relacdes étnico-raciais,
além de recursos pedagogicos utilizados para este fim.

3 O conceito de afrocentricidade e/ou afrocentado(a) usado neste trabalho coaduna com a ideia defendida por
Molefi Kate Asante (1980). O fildsofo estadunidense pensa a afrocentricidade enquanto uma nogao revoluciondria,
posto que estuda conceitos, acontecimentos, ativistas e processos sociopoliticos a partir da perspectiva da
didspora africana e, consequentemente, dos(as) negros(as), entendidos enquanto sujeitos e ndo meros objetos
do conhecimento.

4 0O conceito de diaspora africana/afrodisporiedade adotado aqui dialoga com Santos (2008) e Gilroy (2012).
O primeiro autor explica esse processo historico como o fendmeno de “[...] dispersdo dos povos africanos pela
Europa, Asia e América que se produziu em escala massiva durante o periodo do trafico de escravos entre os
séculos XV e XIX” (SANTOS, 2008, p. 182). Gilroy (2012), por sua vez, compreende a didspora como um sistema
dindmico e multifacetado de trocas entre a Europa, a Africa, a Asia e a América, que ndo esteve unicamente
circunscrito a circulagdo de pessoas e mercadorias, mas de cddigos culturais, identidades, memarias historicas,
projetos de autonomia e emancipagao, resultando no surgimento de culturas hibridas e heterogéneas.
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Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no contexto da

Educagao Escolar Quilombola: aspectos histdricos

Trataremos aqui especificamente da construgdo de politicas educacionais no campo da
educacdo para as relag6es étnico-raciais e do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-bra-
sileira a partir de iniciativas oficiais, perpetradas pelo Estado através dos marcos legislativos.
No entanto, é de suma importancia evidenciarmos que antes da institucionalizagdo dessas po-
liticas existiram iniciativas ndo oficiais, as quais, desde a segunda metade do século XX, vinham
sendo pensadas e construidas por liderangas comunitarias, movimentos sociais, profissionais
da educagdo e pesquisadores preocupados com esse debate.

No campo da Educac¢do Escolar Quilombola, recorte deste trabalho, Oliveira (2013, p.
54) recupera as acOes pedagdgicas que foram desenvolvidas a partir do Movimento Quilom-
bola em diversos estados e municipios brasileiros. Essas a¢cGes eram realizadas em prol de
uma educacdo escolar especifica e diferenciada, antes mesmo da constituicdo da Educacdo
Quilombola enquanto modalidade de ensino e da existéncia de diretrizes especificas que a
orientassem.

Dentre esses trabalhos reconhecidos pela autora, destacamos o projeto pioneiro que
vinha sendo desenvolvido no estado do Maranhao, intitulado “Vida de Negro”, e das a¢ées do
Centro de Cultura Negra do Maranhdo desde a década de 80. Naquele periodo, o debate sobre
os esteredtipos presentes no imagindrio pedagdgico e no curriculo escolar acerca da popula-
¢do afro-brasileira ja tinha um papel de destaque nas proposicdes politicas do movimento, o
gual compreendia a educa¢do como campo estratégico de luta contra o racismo e de fortaleci-
mento de suas demandas.

Em relagdo ao campo das politicas educacionais institucionalizadas, resgatamos essa
trajetdria a partir da aprovacdo da Lei n2 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN/96). Essa lei, dentro do campo das reformas educacionais atravessadas pela
década de 90, origina uma série de debates e de marcos normativos no campo da educagdo e
da cultura educacional (ARRUTI, 2017).

Para o argumento que vem sendo desenvolvido até aqui, interessa-nos o reconheci-
mento ratificado pela LDBEN/96 em torno das diferentes contribui¢es dos povos originarios e
tradicionais na formacdo do Brasil, conforme mencionado no § 42 do Art. 26: “§4- O ensino da
histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a for-
macao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL,
1996, ndo paginado).

A proposi¢do desse artigo acontece em um contexto onde o Estado brasileiro vinha
sendo provocado pelos distintos segmentos do Movimento Negro, que lutava pela garantia do
direito a cidadania, pelo desenvolvimento de politicas publicas reparativas e pela reformulagao
dos curriculos, que deviam reconhecer e valorizar o protagonismo do continente africano e das
raizes afro-brasileiras na formacao social brasileira.

No mesmo contexto em que eventos fundamentais da agenda antirracista brasileira
aconteciam, a exemplo da Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e
pela Vida, ocorrida em Brasilia, em 1995, e da construcdo da Coordenacdo Nacional de Articu-
lagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ) em 1996, a LDBEN/96 possibili-
tou a abertura de debates que tinham a proposta de problematizar os imagindrios construidos
acerca da ideia de formacdo da sociedade brasileira. Essa sociedade, herdeira da nossa consti-
tuicdo colonial, privilegiava uma origem comum, alicercada em narrativas europeias, escamo-
teando os legados dos povos indigenas e da didspora africana (africanos e afro-brasileiros) na
sua constituicao.

No entanto, Oliveira (2013) assevera que a LDBEN/96 resvala superficialmente nessa
questdo, tendo em vista que ndo define diretrizes especificas para o ensino de Histdria africana
e afro-brasileira ou da efetivacdo da Educacdo Escolar Quilombola. Mesmo assim, esse é um
documento que abriu caminhos para que, nos anos posteriores, 0s movimentos sociais e os
sujeitos da educac¢do pudessem reivindicar marcos e politicas no campo da educagdo para as
relagcdes étnico-raciais.

A partir das brechas possibilitadas por esse marco, situamos a aprovagdo, por parte do
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Congresso Nacional, da Lei n2 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que alterou a LDBEN/96 para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura
Afro-brasileira (BRASIL, 2003). A alteragdo dessa lei fez parte da terceira fase das a¢des que
vinham sendo promovidas pela Convengdo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discrimi-
nagdo Racial desde 1969.

Arruti (2017, 2011) ratifica que o Brasil se tornou signatdrio da diretriz que apontava a
educagdo como elemento fundamental para o exercicio pleno dos direitos humanos, além de
importante aliado ao combate do racismo e da discriminagdo racial presentes na sociedade
brasileira. Lembremos, também, que em 2001 foi realizada a 39 Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerdncia, em Durban
(Africa do Sul), quando o Brasil assumiu compromissos ligados & construg3o de politicas mais
efetivas e concretas para a populagdo afro-brasileira e quilombola.

Diante disso, nosso argumento é que a participacdo do governo brasileiro nessas agen-
das politicas e sociais contribuiram para os desdobramentos ocorridos no campo das politicas
educacionais, das relagdes étnico-raciais e do ensino de Histéria da Africa e Afro-brasileira,
desenhados nos anos seguintes, a exemplo da Lei n® 10.639/03.

Com a relatoria da educadora negra Petronilha Beatriz Gongalves Dias, relevante pes-
quisadora das relagdes étnico-raciais no campo educacional, a Lei n2 10.639/03 possibilitou a
constituicdo de duas secretarias que atuariam na implementagdo de politicas de a¢des afirma-
tivas para a populagdo afro-brasileira. A primeira delas foi a Secretaria de Politicas de Promo-
¢do da lgualdade Racial (SEPPIR), instituida em 2003, e a segunda foi a Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetiza¢do e Diversidade (SECAD), instituida em 2004 e responsavel pela imple-
mentacdo das diretrizes contidas na Lei n2 10.639/03 nos estabelecimentos de ensino (ARRUTI,
2017).

Cabe pontuarmos que a Lei n? 10.639/03° ndo faz referéncia explicita aos quilombos
e/ou comunidades quilombolas. Entdo, a partir dessas auséncias, o Movimento Quilombola
avangou na proposicdao do debate acerca de uma abordagem especifica ao contexto
educacional presente nos territdrios. Essa abordagem aconteceu, de forma embrionaria, s6
um ano mais tarde, em 2004, através das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, onde o
termo quilombo é mencionado cinco vezes (BRASIL, 2004).

Apesar das mengdes explicitas que o documento faz as particularidades dos processos
de escolarizagdo nas comunidades quilombolas, principalmente quanto a importancia de se
tratar da histéria dos quilombos no curriculo e da urgéncia na construgdo de escolas em ter-
ritérios quilombolas, foi somente a partir da publicagdo do guia de orientag¢des e a¢des para
a implementagdo da Lei n? 10.639/03 que, segundo Oliveira (2013), essas particularidades
foram, de fato, executadas. Anos depois, em 2009, o guia foi complementado pelo Plano Na-
cional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Essesdocumen-
tos sdo responsaveis por estabelecer as principais frentes de a¢des para que, nos anos seguin-
tes, ocorresse a efetivacdo da Educagdo Escolar Quilombola.

Essa década foi marcada pela organiza¢do de escutas e conferéncias que envolveram
um contingente significativo de liderangas quilombolas, professores dos/nos territorios e pes-
quisadores (as) do campo, cujo intuito era efetivar as orientagdes contidas nas mencionadas
diretrizes. Os debates e projetos construidos nesse intervalo de tempo iriam desencadear as
inflexdes promovidas durante a realizagdo da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em
2010.

O termo quilombo apareceu de forma timida no documento de referéncia da Confe-
réncia, mas serviu de base para as discussdes nos estados, Distrito Federal e municipios. Esse
documento ja preconizava o reconhecimento do direito as formas alternativas de gestdo das
escolas quilombolas, assegurava a formacao inicial e continuada para os professores da edu-

5 Em 2008, o Art. 26 da LDBEN/96, que foi alterado pela Lei n2 10.639/03, sofreu uma nova mudanga em seu
texto original, dada pela Lei n2 11.645/08, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
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cagdo escolar quilombola e evidenciava o protagonismo dos movimentos sociais, dentre eles o
Movimento Quilombola, considerados atores politicos fundamentais ao processo de constru-
¢do das diretrizes conquistadas nas ultimas décadas no campo educacional.

Levando em considera¢do esses aspectos, Arruti (2017) pontua que foi no ambito da
CONAE que surgiu uma proposta inédita de incluir, no documento final dos trabalhos, um ca-
pitulo especifico sobre a Educagdo Escolar Quilombola. Com o objetivo de articular demandas
de inclusdo e de justica social para esse segmento social, no documento ficaram previstas as
seguintes orientagdes:

a) Garantir a elaboracdo de uma legislacdo especifica para
a_educacdo quilombola, com a participacdo do movimento
negro guilombola, assegurando o direito a preservacdo de suas
manifestacdes culturais e a sustentabilidade de seu territério
tradicional. b) Assegurar que a alimentagdo e a infraestrutura
escolar quilombola respeitem a cultura alimentar do grupo,
observando o cuidado com o meio ambiente e a geografia
local. c) Promover a formagdo especifica e diferenciada (inicial
e continuada) aos/as profissionais das escolas quilombolas,
propiciando a elaboragdo de materiais didatico pedagogicos
contextualizados com a identidade étnico-racial do grupo.
d) Garantir a participacdo de representantes quilombolas
na_composicdo dos conselhos referentes a educagdo, nos
trés entes federados. e) Instituir um programa especifico de
licenciatura para quilombolas, para garantir a valorizagdo e a
preservagdo cultural dessas comunidades étnicas. f) Garantir
aos professores/as quilombolas a sua formagdo em servico
e, quando for o caso, concomitantemente com a sua prdpria
escolarizagdo. g) Instituir o Plano Nacional de Educacdo
Quilombola, visando a valorizagdo plena das culturas das
comunidades quilombolas, a afirmagdo e manutencdo de
sua diversidade étnica. h) Assegurar que a atividade docente
nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por
professores/as oriundos/as das comunidades quilombolas.
(BRASIL, 2010, p. 131, grifo nosso).

Destacamos os pontos “a” e “d” dessas orientacdes, pois neles se manifestam uma das
conquistas mais significativas para o Movimento Quilombola naquele contexto: as diretrizes
para a Educacdo Escolar Quilombola e os processos de escolarizagdo presentes nos territdrios
ndo poderiam ser pensados de modo descontextualizado dos anseios que impulsionaram as
lutas ao longo do tempo.

Os encaminhamentos gerados a partir da CONAE contribuiram para a criacdo de um
Grupo de Trabalho, no dmbito do Conselho Nacional de Educac¢do (CNE), que, dentre outras
atribuicGes, foi responsdvel pela organizacdo do I Semindrio Nacional de Educacdo Quilombola
(2010). Esse evento contou com a presencga de inumeras liderangas do Movimento Quilombola
de diferentes estados brasileiros, e fortaleceu a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ’s), documento que foi aprovado pela Cama-
ra de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo em 2012. (ARRUTI, 2017).

Articuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africanae a Lei 10.639/03, as
DCNEEQs preconizam, em diversas partes do seu texto, a garantia da valorizacdo e reconhe-
cimento da histdria da cultura afro-brasileira como processos estruturantes da formagdo na-
cional, considerando suas contribui¢cdes nos campos da cultura, da politica e da sociedade.
Ademais, as diretrizes enfatizam a importancia da insercdo da tematica étnico-racial como um
dos principios estruturantes da Educacdo Escolar Quilombola, seja no campo do curriculo, seja
na formac3o de profissionais que atuam na referida modalidade (inciso Il do art. 79, inciso XlI
do art. 82 e inciso Il do art. 349).

Em consonancia com as demandas perpetradas historicamente pelo Movimento Negro
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no combate ao racismo e na construgdo de outras narrativas presentes nos espagos educativos
sobre a populagdo afro-brasileira, as DCNEEQs estabelecem que os curriculos de formagao
dos quadros docentes devem estar atravessados por debates que contemplem os processos
da nossa formacdo social; o projeto de identidade nacional, construido através da ideologia
do branqueamento®; e a superacdo do racismo em suas distintas manifestagdes. Além disso, a
partir dessas diretrizes, ficou instituido o dia 20 de novembro, aniversario da morte de Zumbi
dos Palmares, como o Dia Nacional da Consciéncia Negra no calendario oficial das escolas pu-
blicas e privadas.

Nesse sentido, a organiza¢do dos trabalhos desenvolvidos na oficina ministrada com os
professores da Educacdo Escolar Quilombola do municipio de Santa Helena/MA, foco deste es-
tudo, buscou respeitar as orientagdes contidas nos documentos e os marcos pontuados nesse
apanhado histdrico. A seguir, partiremos para a analise do modo como se deu esse processo.

Ensino de Historia africana e afro-brasileira em territérios quilombolas
do interior do Maranhao: as experiéncias das escolas de Pau Pombo,
em Santa Helena/MA

Nos primeiros momentos da oficina, foi disponibilizado um espago para que os partici-
pantes pudessem tecer uma breve apresentagdo sobre si, focando nos seguintes aspectos: ida-
de, formagdo, tempo de atuagao na docéncia (e na Educagdo Escolar Quilombola, em especifi-
co) e local onde residiam. A partir das informagdes disponibilizadas, estabelecemos o seguinte
quadro: a maioria dos docentes reside no territério Pau Pombo, ndo possuem licenciatura ou
tiveram acesso a curso de formagao em magistério e, em média, o tempo de experiéncia na
docéncia varia entre 3 e 7 anos.

Apds a realizagdo dessa etapa, enfatizamos os objetivos dos trabalhos a serem desenvol-
vidos durante o encontro. Desse modo, propusemos um debate inicial acerca do curriculo ado-
tado nas escolas de Educagao Basica do pais a partir de uma perspectiva critica. Destacamos
que, sob esse ponto de vista, o curriculo pode ser interpretado como um eficaz instrumento
de poder e controle social, construido de forma intencionada e interessada, e que atua na re-
produgdo de visdes de mundo e no molde de identidades, de acordo com os interesses sociais
hegemonicos (SILVA, 1999; ARROYO, 2013; GOMES, 2012). Em seguida, evidenciamos o papel
do curriculo frente aos imaginarios pedagdgicos que vieram sendo construidos em relagdo a
Africa, aos africanose aos seus territérios durante a nossa histdria educacional, fenémeno que
contribuiu significativamente para o silenciamento das suas contribuigdes na formagdo social
e negacdo das identidades afro-brasileiras, tendo em vista o reforgo de aspectos negativos
relacionados as suas trajetorias. Além disso, possibilitamos reflexdes sobre o impacto dessas
visOes na Educagdo Escolar Quilombola, a qual, como preconiza as DCNEEQs, deve ser funda-
mentada a partir dos legados civilizatérios, das praticas culturais, da memdria e da ancestrali-
dade construidos a partir da diaspora africana(BRASIL, 2012).

Buscou-se, ent3o, trabalhar o tema da Histéria da Africa a partir desses direcionamen-
tos, sempre contextualizado com o processo de formagdo das comunidades quilombolas no
pais.

A segunda etapa da atividade contribuiu para a confirmag¢do desse imaginario de in-
juncBes negativas acerca da Africa, e que ainda se fazem presentes nos curriculos e no pen-
samento pedagégico da Educacdo Basica. Organizamos um mural intitulado A Africa que me
mostraram, onde os participantes deveriam preencher os espagos em branco do material com
palavras/ideias que ilustrassem o repertdrio adquirido por estes(as) durante a sua trajetoria
formativa. As palavras/ideias deveriam dar conta das multiplas imagens construidas sobre o
continente africano e suas civilizages, assim como da forma com que esse conjunto de infor-
mac0es indicava interfaces nas praticas de ensino cotidianas.

Nesse momento, cada professor(a) se dirigiu até o mural e acrescentou uma palavra.
Quando se sentiam a vontade, poderiam complementar a contribuigdo dada com uma explica-

6 Sobre esse debate, ver Munanga (2020).



¢do breve sobre a sua escolha e de onde partiu essa interpretacdo. A partir do que foi exposto,
elencamos as distintas referéncias que contribuiram para a construgdo dos seus repertérios
sobre o continente africano. Entre as mais recorrentes, destacaram-se imagens e informagoes
veiculadas através de filmes, séries, noticias da midia tradicional (jornais e revistas impressas,
programas de televisdo e radio), livros didaticos, escola e redes sociais etc.

Em relagdo a essa questdo, Oliva (2003) nos esclarece que as informagGes presentes
nos meios de comunicagdo, em seus diferentes suportes, e nas obras didaticas sdo marcadas
por uma tradigdo racista em relagdo a Africa. No que se refere aos processos educacionais, o
continente aparece “[...] como figurante que passa despercebido em cena, sendo menciona-
do como um apéndice misterioso e pouco interessante de outras tematicas” (OLIVA, 2003, p.
429). Esses aspectos puderam ser constatados através do preenchimento do mural, conforme
observamos na Figura 3:

Figura 3. Mural da atividade A Africa que me mostraram

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

De maneira recorrente, observamos a profusdo de visdes negativas a respeito da Africa,
as quais variavam entre categoriza¢des de fome, escravidao, desprezo, exploragdo, pobreza,
rejeicao, tristeza e sofrimento. De forma isolada, encontramos a categoria “luta” e uma espécie
de reconhecimento de si e subjetivagao relacionada ao continente manifesto no termo “eu”,
colaboracdo dada por uma das professoras negras participante da oficina.

O debate acerca das impressGes deixadas nesse mural nos conduziu a analise de
questdes fundamentais sobre a educacdo nas escolas dos territérios quilombolas a partir
da perspectiva afrodiaspdrica. Entre essas questdes, destacamos o impacto causado nos(as)
alunos(as), entendidos aqui enquanto sujeitos dessa afrodisporiedade, em relagdo a sua ima-
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gem estético-corporea’. Quando a sua ancestralidade é representada como fruto da feiura, do
desprezo e da fome, e a negritude como anténimo do ideal de beleza hegeménico, ocorre a
produgdo, de forma recorrente, da ideia de ndo existéncia desses corpos, ou, ainda, da regula-
¢do destes dentro da ldgica da “[...] inferioridade racial, contribuindo para a formagdo de uma
outra monocultura: a do corpo e a do gosto estético” (GOMES, 2017, p. 78).

Em seguida, discutimos com os participantes da oficina sobre a forma como essa proble-
matica estd presente nas praticas curriculares e no cotidiano das escolas quilombolas dessas
comunidades. O debate suscitado gerou um entendimento sobre o modo como a reprodugao
dessas imagens negativas acerca das identidades étnico-raciais, manifestadas pela rejei¢do dos
elementos estéticos-corpdreos do sujeito (a) negro (a), produz experiéncias escolares trauma-
tizantes para esses(as) alunos(as), ao ponto de rejeitarem o pertencimento as suas comuni-
dades.

Outro questionamento suscitado durante a realizagdo da oficina buscou averiguar se, de
fato, a histéria da Africa e afro-brasileira tem sido ensinada nas escolas do territorio quilom-
bola de Pau Pombo e de que forma essa temdtica encontra-se circunscrita ao curriculo dessas
instituicdes.

A partir das informagGes levantadas durante a roda de conversa, chegamos a dois re-
sultados: 1) conteldos relacionadas a temdtica vém sendo trabalhados em datas especificas,
como as semanas culturais e de marcos histéricos do calenddrio nacional, a exemplo do Dia
da Consciéncia Negra (20 de novembro); e 2) nas disciplinas de Histdria e Geografia, o tema
aparece em tépicos gerais de Histdria do Brasil e Organizacdo do Espa¢o Mundial. Convém
observar que o assunto sempre é tratado a partir da dtica da colonizagdo ou do colonizador, ou
seja, a partir do momento em que povos europeus estabelecem os primeiros contatos com o
continente africano ou quando o processo da escraviddo moderna se inicia, dando a entender
que a existéncia da Africa, nos saberes curriculares, s ganha relevancia quando se cruza com
0s invasores europeus.

Podemos relacionar o primeiro resultado obtido ao fendémeno da “pedagogia do even-
to” (BAKKE, 2011, p. 86), que diz respeito a uma situagdo corriqueira nas escolas de educa-
¢do basica brasileira, onde as discussdes relacionadas a histdria, memoria e identidades dos
africanos e seus descendentes sdo tratadas de forma pontual e em datas comemorativas do
calendario escolar, como no Dia da Consciéncia Negra ou no dia 13 de maio (Assinatura da Lei
Aurea). Bakke (2011) pontua que um dos aspectos mais problematicos desse fendmeno esta
relacionado ao fato de que a discussao sobre temas fundamentais para entender nossa historia
e formagao social sdo condensados em eventos temporarios, com um recorte muito especifico,
e, no restante do ano letivo, sdo simplesmente abandonados e esquecidos.

Em relagdo ao segundo resultado, observamos a perpetuagdo do imaginario da Africa
enquanto mero coadjuvante de um processo histérico encabeg¢ado pela Europa, onde o primei-
ro continente aparece apenas como fornecedor de mao de obra escrava para a consolidacdo
das colonias além-mar, empreendidas pelo segundo. Reproduz-se, portanto, o esteredtipo de
gue nesse movimento global de deslocamentos, os africanos participaram de forma passiva
desse processo, nao intervindo conscientemente no trafico de escravizados, ou ndo construin-
do projetos de resisténcia a esse sistema. Sobre isso, Oliva (2007, p. 284) aponta que tal inter-
pretagdo torna impossivel o aprendizado das “[...] complexas dinamicas internas e externas
que envolveram o uso da escraviddo na Africa e nos circuitos do trafico”, o que, por sua vez,
leva os alunos a acreditarem “[...] que o trafico de escravos aconteceu sob influéncia exclusiva
dos comerciantes arabes, europeus e americanos, ignorando a participacdo dos africanos no
processo” (OLIVA, 2007, p. 285).

Nesse sentido, dialogamos com Paula (2013) quando afirma que essa forma de trata-

7 Gomes (2017) enfatiza que os processos formais de escolarizagdo das infancias e juventudes negras tém
se configurado como um dos principais instrumentos de regularizacdo da estética e do corpo negro. A autora
enfatiza que se torna imperativa a construcdo de projetos pedagogicos que subvertam essa légica de exotizagdo
e folclorizagdo do corpo negro, alinhados a “construcdo politica da estética e da beleza negra. A danga como
expressdo e libertagdo do corpo. A arte como forma de expressdo do corpo negro. Os cabelos crespos, os penteados
afros, as roupas e formas de vestir que transmitem uma ancestralidade africana recriada e ressignificada no Brasil”
(GOMES, 2017, p. 97).
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mento, dispensada pelo curriculo, impede que nossos discentes interpretem sobre essa mul-
tiplicidade de povos, provenientes das mais diferentes regiées do continente, e que o0 mundo
ocidental genericamente denominou de africanos. Esses povos, “[...] na qualidade de sujeitos
histéricos, [sdo] providos de identidades e titulares de um discurso forjado na didspora” (PAU-
LA, 2013, p. 23).

A partir do que Batista e Moscato (2017) propdem, enfatizamos que, na Educag¢do Esco-
lar Quilombola, operar a favor da problematizacdo dessa perspectiva colonial e eurocéntrica
acerca da Africa é fazer referéncia a uma experiéncia pedagdgica contextualizada em relagdo ao
reconhecimento e a positivagdo da histdria e da cultura desses povos. E preciso entender esse
legado como resultado de um processo histérico de luta e resisténcia, calcado na experiéncia
da pluralidade e de uma ancestralidade afrocentrada, conforme sugerido pelas Diretrizes Cur-
riculares para a Educagdo Escolar Quilombola, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das RelagSes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana e pela Lei n2 10.639/03.

Levando em consideragdo as informagdes levantadas nas etapas explicitadas anterior-
mente, buscamos averiguar os materiais didaticos disponiveis nas escolas do territério Pau
Pombo, de modo que esses docentes possam executar as orientagdes contidas nesses docu-
mentos curriculares. A partir do que nos foi informado, concluimos que o livro didatico ainda
se configura como referencial basico e principal suporte no processo de mediagao da aprendi-
zagem por parte desses profissionais (BITTENCOURT, 1997). No entanto, foi-nos posto que, no
municipio, ndo existe um programa especifico de distribui¢do de livro didatico voltado para a
realidade da Educacdo Escolar Quilombola, o que seria o cenario ideal assegurado, inclusive no
art. 14 das DCNEEQs?® (BRASIL, 2012).

Além disso, fora de unanimidade entre os participantes da atividade, constatamos que
esses materiais estavam muito aquém do esperado para um efetivo ensino de Histéria da Afri-
ca, afro-brasileira e das relagdes étnico-raciais, tendo em vista que esses temas aparecem em
subsec¢Oes dentro de tdpicos mais abrangentes, ou ndo sao tratados de modo continuo e com
o aprofundamento necessdrio.

Corroborando essa constatagdo, Oliva (2007) recupera a trajetoria do livro didatico no
sistema educacional brasileiro e dos espagos que os referidos materiais reservaram a Histéria
da Africa e de sua diaspora:

[...] o descaso da grande parte de nossa historiografia, no que
diz respeito aos estudos africanos, fez com que a trajetdria
histdrica do continente ndo fosse ensinada na grande maioria
dos manuais brasileiros, pelo menos até a década de 1990.
Especificamente nos Gltimos trinta anos, vamos encontrar
um quadro bastante revelador. Até o final da década de 1990,
o continente africano aparecia, invariavelmente, associado
ao processo das viagens maritimas dos séculos XV e XVI e
ao trafico de escravos. Neste caso, a Africa ndo passa de um
obstaculo a ser superado ou a fonte de matéria-prima humana
que alimentou um circuito comercial montado no Atlantico.
Suas sociedades e trajetdrias historicas pouco interessavam
[...]. No entanto, em 1999, talvez motivados pelos PCNs,
surgiram os primeiros manuais de Histéria que dedicavam a
Africa capitulos ou tdpicos especificos. Desde entdo o nimero
de cole¢Bes de Histdria que tem aderido a perspectiva de

8 Art. 14.: A Educagdo Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela pratica constante de produgdo e publicagdo
de materiais didaticos e de apoio pedagdgico especificos nas diversas areas de conhecimento, mediante agoes
colaborativas entre os sistemas de ensino. § 12 As agGes colaborativas constantes do caput deste artigo poderdo
ser realizadas contando com a parceria e participagdo dos docentes, organizagdes do movimento quilombola e do
movimento negro, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e grupos correlatos, instituicdes de Educagdo Superior e da
Educagdo Profissional e Tecnoldgica. § 22 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem assegurar,
por meio de agles cooperativas, a aquisigdo e distribuigdo de livros, obras de referéncia, literatura infantil e juvenil,
materiais didatico-pedagogicos e de apoio pedagogico que valorizem e respeitem a histéria e a cultura local das
comunidades quilombolas (BRASIL, 2012, ndo paginado).



abordar especificamente a histéria africana tem aumentado.
Porém, no quadro geral ainda sdo minoria. (OLIVA, 2007, p.
238).

Cabe pontuarmos que ndo tivemos acesso aos materiais didaticos mencionados
pelos(as) professores(as) no decorrer da realizagdo da oficina, portanto, as inferéncias aqui
apontadas foram estabelecidas a partir das informacgGes prestadas na roda de conversa. Con-
sideramos que a triangulacdo dessas informacgdes — cruzando as falas dos docentes, o que
estd posto no livro didatico e o quadro tedrico - € um importante recurso para a construgao
de andlises mais abrangentes, jd que os livros diddticos “[...] ocupam um lugar de relevancia
no sistema educacional brasileiro, ao mesmo tempo, que os alerta acerca de suas limita¢cdes
devem ser levados em consideragdo em qualquer exercicio analitico” (OLIVA, 2007, p. 236).

No decorrer da oficina, foram possibilitados espagos de reflexdes para que ocorresse o
tensionamento dos imaginarios pedagdgicos e curriculares que temos apresentado até este
momento. Através de um planejamento conjunto e orientado a partir da bibliografia e dos
recursos selecionados - versando sobre ensino para as relagdes étnico-raciais e de Histdria da
Africa e Afro-brasileira -, os participantes tiveram a oportunidade de delinear projetos de in-
tervengdo em suas respectivas realidades de ensino para construir outras narrativas acerca de
uma educacdo antirracista e afrocentrada nos territérios quilombolas.

Ao fim da atividade, disponibilizamos um novo mural para o registro coletivo dos resul-
tados obtidos nas discussGes realizadas em todo o processo. Intitulado de O meu novo olhar
sobre a Africa (Figura 4), a seguir reproduzimos os registros colhidos:

Figura 4. Mural da atividade A Africa que me mostraram

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Podemos notar que, em relagdo ao quadro apresentado na Figura 3, aparecem inlimeras
categorias que sinalizam mudangas significativas na percepgdo dos docentes acerca de alguns
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dos imaginarios que possuiam em relagdo ao continente. Chama-nos a ateng¢ao a énfase dada
ao termo “resisténcia” (escrito em caixa alta), que indica um processo de entendimento sobre
a Africa e os sujeitos de sua didspora enquanto agentes historicamente ativos e n3o vitimas de
sua prépria histéria (OLIVA, 2007).

O registro, por parte dos integrantes da oficina, das categorias “sabedoria” e “inteli-
géncia”, sugere que, para além de uma visdo deturpada do continente enquanto um todo ho-
mogéneo, historicamente assolado pela fome, pobreza e por regimes antidemocraticos (do
ponto de vista da democracia liberal ocidental, enfatizamos), em Africa se produziu/tem se
produzido saberes socialmente validos. Tais saberes, mesmo sofrendo tentativas reiteradas de
silenciamento ou desautoriza¢do epistémica, vém resistindo e mostrando suas poténcias de
entendimento sobre a realidade social.

Entendemos, portanto, que o reconhecimento dessas dimensdes explicitadas, aliadas
as outras categorias positivas que se fazem presentes nesse segundo mural, apontam para
possibilidades de constru¢do de outros imaginarios pedagdgicos e de praticas curriculares des-
tinadas a Educagdo Escolar Quilombola e as escolas do territério Pau Pombo. Essa é uma pers-
pectiva afrocentrada e da educagdo para as relagGes étnico-raciais.

Consideragoes Finais

Ao longo deste trabalho, propomo-nos a analisar os imagindrios e percepgdes dos do-
centes que atuam na Educagdo Escolar Quilombola do territério de Pau Pombo, em Santa He-
lena/MA, acerca do ensino de Historia Africana, Afro-brasileira e, concomitantemente, das re-
lagdes étnico-raciais. Focando nas dimensdes pedagdgicas e curriculares, buscamos responder
como a Histéria da Africa vem sendo ensinada nessas escolas e quais os materiais didaticos
utilizados nesse processo.

Para tanto, recuperamos a trajetdria e o protagonismo do Movimento Negro Brasileiro
(do qual o Movimento Quilombola Brasileiro faz parte) na proposi¢do e constru¢do de marcos
curriculares para uma educagdo antirracista, afrocentrada e de problematiza¢do das relagées
étnico-raciais, as quais foram construidas ao longo do processo de formagdo social no pais.
Em seguida, através da andlise dos materiais didaticos produzidos em oficina organizada pelos
investigadores e de roda de conversa com os docentes participantes dessa atividade, debruga-
mo-nos na construgdo de respostas as questdes que nortearam este estudo.

Com base nos resultados obtidos, destacamos que, em relagdo ao continente africano e
aos sujeitos de sua diaspora, ainda estdo presentes, por parte dos docentes presentes na ofici-
na, construgdes imagéticas e discursivas que tendem a relegé-los a espagos de subalternidade
e inferioridade. Esse conjunto de imagens estereotipadas foram construidas por meio de refe-
réncias diversas: meios de comunicagao de massa, produtos de entretenimento (elaborados a
partir da perspectiva ocidental) e de informagdes veiculadas nos préprios materiais pedagdgi-
cos, comumente utilizados nos espagos educativos.

No que diz respeito aos desafios para a efetivagdo do ensino de Histéria da Africa e Afro-
-brasileira, notamos que este vem sendo realizado pontualmente em eventos tematicos que
atravessam o calendario escolar, ou através de tdpicos que aparecem em se¢oes mais amplas,
onde esse debate aparece de forma tangencial. Isso acontece, principalmente, por ndo haver
uma politica de produgdo e distribuicdo de materiais didaticos alinhados as diretrizes e espe-
cificagbes presentes nas DCNEEQs, o que exigiria dos érgdos responsdveis pela educagdo no
municipio esfor¢os conjuntos (entre rede de pesquisadores, docentes e Movimento Quilom-
bola) para a construgdo e aquisi¢do desse material.

Enfatizamos, ainda, a urgéncia de se pensar, para essa realidade, cursos de formagao
inicial e continuada com o objetivo de trabalhar e aprofundar esse conjunto de conhecimentos
ainda distante dos projetos pedagdgicos e curriculares das escolas do territdrio Pau Pombo.

A partir dos direcionamentos obtidos ao final da atividade, resultado dos debates tra-
vados e das trocas de ideias possibilitadas na oficina, vislumbramos uma importante mudanga
de perspectiva em relagdo aos imaginarios que vieram sendo socialmente construidos a partir
dos temas tratados. Isso nos sugere uma possivel abertura para revisdo de praticas e de dis-
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cursos. Enfatizamos, porém, que a andlise da forma como a referida oficina exerceu influéncia
nos processos formativos dessas escolas se desdobra em um tema para futuras investigagdes.

Referéncias
ARROYO, Miguel. Curriculo, territdrio em disputa.Rio de Janeiro, RJ: Editora Vozes, 2013.

ARRUTI, José Mauricio. Da ‘educa¢do do campo’ a ‘educagdo quilombola’:Identidade, concei-
tos, nimeros, comparagdes e problemas.Raizes, Campina Grande, v. 33, n. 1, p. 164-179, jan./
jun. 2011. Disponivel em: http://raizes.revistas.ufcg.edu.br/index.php/raizes/article/view/325.
Acesso em: 05 jan. 2021.

ARRUTI, José Mauricio. Conceitos, normas e nimeros: uma introdugdo a educagdo escolar
quilombola. Revista Contemporanea de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 23, p. 107-142, jan./
abr. 2017. Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/3454.Acesso em:
05 jan. 2021.

ASANTE, Molefe Kate.Afrocentricity: The Theory of Social Change. Nova York: Amulefi Editions,
1980.

BAKKE, Rachel Rua Baptista. Na escola com os orixds:o ensino das religides afro-brasileiras na
aplicagdo da Lei 10.639. 2011. 222f. Tese (Doutorado em Antropologia Social) — Universidade
de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2011. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8134/
tde-31052012-160806/pt-br.php. Acesso em: 16 fev. 2020.

BATISTA, Sandra Aparecida; MOSCATO, Daniela Casoni. Representagdes da histéria e cultura
afro-brasileira e africana nos documentos escolares de uma escola de ensino fundamental no
Parana. Revista Thelma, Rio Grande do Sul, v. 14, n. 12, p. 62-77, abr./jun., 2017. Disponi-
vel em: http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/433. Acesso em: 16 fev.
2021.

BITTENCOURT, Circe. Livros Didaticos entre Textos e Imagens. In: BITTENCOURT, Circe (org.). O
Saber Historico na Sala de Aula. Sdo Paulo: Contexto, 1997. p. 69-90.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Resolugdao n2 1, de 17 de junho de 2004. Institui Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, 2004. Disponivel em: http://etnicoracial.mec.gov.br/ima-
ges/pdf/cne_resolucao_1_170604.pdf Acesso em: 05 jan. 2021.

Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, 2004. Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Esta-
belece as diretrizes e bases da educa¢do nacional. Brasilia, DF: Didrio Oficial da Unido, 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 05 jan. 2021.

Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, 2004. Lei n2 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensi-
no a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Brasilia, DF: Diario Oficial
da Unido, 2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm.
Acesso em: 05 jan. 2021.

Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, 2004. Ministério da Educagao. Documento FinalConfe-
réncia Nacional de Educagdo - Conae 2010. Brasilia, DF: CNE/CEB, 2010. 178 p. Disponivel em:
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/CONAE2010_doc_final.pdf. Acesso em: 06 jan. 2021.


http://raizes.revistas.ufcg.edu.br/index.php/raizes/article/view/325
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/3454
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8134/tde-31052012-160806/pt-br.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8134/tde-31052012-160806/pt-br.php
http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/433
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/cne_resolucao_1_170604.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/cne_resolucao_1_170604.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/CONAE2010_doc_final.pdf

Humanidades
Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.67

Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, 2004. Resolucao n2 8, de 20 de novembro de 2012. Defi-
ne Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na Educag¢do Basica.
Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, 2012. Disponivel em: http://etnicoracial.mec.gov.br/ima-
ges/pdf/diretrizes_curric_educ_quilombola.pdf Acesso em: 05 jan. 2021.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2002.

GILRQY, Paul. O Atlantico negro: modernidade e dupla consciéncia. 2. ed. Trad. Cid Knipel
Moreira. Sdo Paulo, SP: Editora 34, 2012.

GOMIES, Nilma Lino. RelagGes étnico-raciais, educac¢do e descolonizagdo dos curriculos. Curri-
culo sem Fronteiras, Rio de Janeiro, n. 01, p. 98-109, 2012.

GOMIES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emanci-
pacdo. Petrdpolis, RJ: Editora Vozes, 2017.

MOURA, Adriana Ferro; LIMA, Maria Gldria.A Reinvengdo da Roda: Roda de Conversa, um in-
strumento metodolégico possivel. Revista Temas em Educagdo, Jodo Pessoa, v. 23, n. 1, p.
98-106, jan./jul., 2014. Disponivel em: https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/
view/18338. Acesso em: 16 fev. 2021.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. 5. ed. Belo Horizonte, MG: Editora Auténtica, 2020.

OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histdria da Africa nos bancos escolares. Representacdes e impre-
cisOes da literatura didatica. Estudos Afro-Asiaticos (UCAM), Rio de Janeiro, v. 25, n. 3, p. 421-
461, 2003. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/eaa/v25n3/a03v25n3.pdf . Acesso em:
16 fev. 2021.

OLIVA, Anderson Ribeiro. Li¢des sobre a Africa: didlogos entre as representacdes dos africanos
no imaginario Ocidental e o ensino de histéria da Africa no Mundo Atlantico. 2007. 404f. Tese
(Doutorado em Histdria Social) — Universidade de Brasilia, Distrito Federal, 2007. Disponivel
em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/1132. Acesso em: 16 fev. 2020.

OLIVEIRA, Suely Noronha. Diretrizes curriculares para a educagao escolar quilombola: o caso
da Bahia e o contexto nacional. 2013. 232f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do) — Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013. Disponivel em: https://www.
maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=35636@1. Acesso em: 05
jan. 2021.

PAULA, Benjamin Xavier de. Os estudos africanos no contexto da didspora. Revista Educagao e
Politicas em Debate, Uberlandia, v. 2, n. 1, p. 10-26, jan./jul., 2013. Disponivel em: http://www.
seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/24058. Acesso em: 16 fev. 2021.

SANTOS, José Antbnio dos. Diaspora africana: paraiso perdido ou terra prometida. /n: MACE-
DO, José Rivair (org.). Desvendando a histéria da Africa. Porto Alegre, RS: Editora da UFRGS,
2008. p. 181-194.

SILVA, Tomaz Tadeu da.Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. 3.
ed. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 1999.

SOUSA, Igor Thiago Silva de. Processos de Mobilizagao Quilombola: a ACONERUQ e o MOQUI-
BOM no Maranhdo. 2016. 156f. Dissertagao (Mestrado em Antropologia Social) — Universidade


http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_quilombola.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_quilombola.pdf
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=35636@1
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=35636@1

Humanidades

& Inovacao

Federal de Santa Catarina, Santa Catarina, 2016. Disponivel em: repositério.ufc.br. Acesso em:
02 jul. 2020.

Recebido em: 27 de margo de 2021.
Aceito em: 13 de dezembro de 2021.



