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Introdugao

Como forma de responder aos objetivos institucionais assumidos nos Planos de De-
senvolvimento Institucional (PDI) de nove universidades da Regido Norte em que definem ser
“compromisso primeiro da universidade” a garantia de “que os cursos de pds-graduacdo res-
pondam as demandas da sociedade, especialmente no que diz respeito a melhoria da oferta de
educacdo e saude, direitos fundamentais garantidos pela Constituicdo Federal”, para atender a
necessidade de ampliacdo da oferta de cursos de pds-graduacgao stricto sensu, inclusive na area
de educacdo, e, em particular, na Educac¢do Basica, no ano de 2017, nove IES reuniram-se em
Rede para apresentar a Capes uma proposta de Curso de Doutorado em Educagdo na Amaz6-
nia para, assim, promover a formacdo de pesquisadores em uma Regido que, historicamente,
carece de espacos formativos nesse nivel formativo.

A intencdo de oferecer um Curso de Doutorado em Educagdo na Amazo6nia também faz
frente a prioridade institucional das diferentes universidades aqui associadas, comprometidas
com a ampliacdo da pds-graduacdo, especificamente nas dreas de conhecimento “voltadas
para o desenvolvimento sustentavel, para a preservacdo dos ambientes naturais” e, em espe-
cial, para a educacdo da Amazobnia, que pudessem articular agGes inovadoras para conjugar a
expansao e a garantia da qualidade da formacdo pds-graduada em educacdo, atendendo uma
das defini¢bes do Plano Nacional de Pés-Graduagdo/2011-2020.

Uma estratégia possivel e comprovadamente eficaz ja indicada pelo PNPG é “a formacgao
de redes de pesquisa e pds-graduacdo, para a formacdo regional de recursos humanos e au-
mento da massa critica de pesquisa, com énfase no desenvolvimento regional e superagdo das
desigualdades socioeconGmicas” assim, esta proposta caracterizou-se como uma estratégia
de fortalecimento com a criacdo da Rede EDUCANORTE para favorecer o didlogo, a troca de
experiéncias e a conjugacdo de esforgos.

A proposta do curso tomou a Educagdo Bésica como uma de suas prioridades e, assim,
articulou-se com os propdsitos do Sistema Nacional de Pds-Graduagdo no Brasil que, em seu Plano
Nacional de Pés-Graduagdo (PNPG)/2011-2020, previa capitulo especifico no qual ressalta a im-
portancia estratégica assumida pela Educagdo Basica, uma vez que a “pds-graduagdo constitui-
-se numa etapa da nossa estrutura de ensino e como tal guarda uma relagdo de interdepen-
déncia com os demais niveis educacionais” (p. 155).

Ao abordar a relagdo da pds-graduacdo com a melhoria da Educacdo Basica, fica eviden-
te no PNPG/2011-2020, que “é nessa direcdo que apontamos a urgéncia do desenvolvimento
de agGes especiais que promovam a articulacdo da pds-graduacdo com a melhoria da qualida-
de da educacdo basica”.

Dentre os diversos temas destacados no PNPG 2011-2020 como carentes de estudos,
estdo os seguintes: “a formacdo e a valorizagdo dos profissionais da educacdo”; e “a gestdo das
escolas e dos sistemas escolares”. Tais tematicas ganharam evidéncia nas Linhas de Pesquisa
que servirdo de lastro para o desenvolvimento das atividades académicas e cientificas desta
Proposta de Programa.

O presente artigo, portanto, traz a discussdo dos procedimentos curriculares, didaticos e
de ensino assumidos no itinerdrio do Curso de Doutorado em Educagdo na Amazonia, iniciado
em 2020, com “Ensino Presencial, mediado pelas Tecnologias Digitais Ciberculturais (TDC)".

Historicizando o curso de Doutorado na/da Amazodnia

O curso de Doutorado em Educagdo na Amazonia, foi criado, entdo, em 2017 a partir da
formacdo da rede Educanorte. Concluida sua elaboracdo/proposicdo foi submetida a Analise
de Proposta de Cursos Novos (APCN), homologada na 1842 Reunido do CTC-ES. Parecer CNE/
CES n2 944/2019, aprovada e reconhecida pela Capes, conforme a Portaria n2 475, de 12 de
maio de 2020. Iniciou ainda em 2020 a sua 12 Turma com 55 (cinquenta e cinco) doutorandos
de toda a regido Norte, com um quadro docente de 39 (trinta e nove) docentes-pesquisadores.

Aprovada a APCN do curso de Doutorado em Educa¢do na Amazobnia, coordenada e
submetida pela UFPA, passou a ser chamado de Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo
na Amazoénia (PGEDA) e esta vinculado ao Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacado
Bésica (NEB/UFPA).



O PGEDA articula pesquisadores vinculados a nove InstituicGes de Ensino Superior
(IES) da Amazonia: Universidade Federal do Para (UFPA); Universidade Federal do Amazonas
(UFAM); Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA); Universidade Federal de Roraima
(UFRR); Universidade do Estado do Amazonas (UEA); Universidade Federal do Tocantins (UFT);
Universidade Federal do Acre (UFAC); Universidade Federal do Amapa (UNIFAP); Universidade
Federal de Ronddnia (UNIR). Essas instituicdes funcionam como polos, e outras como associa-
das aos polos, ou seja, organizadas em 4 (quatro) polos/associadas: 1) Polo Belém (UFPA; UNI-
FAP; UFAC); 2) Polo Santarém (UFOPA; UNIR); 3) Polo Palmas (UFT) e 4) Polo Manaus (UFAM;
UEA; UFRR).

O PGEDA: seu curriculo e itinerario formativo

A proposta curricular do PGEDA é formada por componentes curriculares obrigatdrios e
os optativos, que poderdo ser ofertados por um dos polos que integram a rede de institui¢Ges,
a partir do planejamento semestral aprovado pelo colegiado ampliado do programa.

Na sua proposta inicial cada componente curricular deveria ser ofertado, simultanea-
mente, de forma presencial, para os/as doutorandos/as que estavam matriculados no polo
responsavel pela oferta, e presencial-virtual para os doutorandos de outros polos.

Na proposta curricular a op¢do do formato de aulas presencial-virtual esta justificada
pelo entendimento de que:

O formato de ensino presencial-virtual se dard por meio de
videoconferéncia, uma vez que esta tecnologia possibilita
que grupos distantes, situados em lugares geograficamente
diferentes, estabelegam comunicacdo entre si por meio de
sinais de dudio e video, recriando, a distancia, as condi¢bes de
um encontro entre pessoas.

Todos os polos deverdo possuir sala de video conferéncia que
irdo funcionar no formato de tele-educagdo, com organizagdo
semelhante ao de uma sala de aula presencial. As mesmas
serdo estruturadas de forma flexivel (possibilitando mudancgas,
por exemplo, para reunides de grupo, apresentacdo de
seminarios, etc.) (APCN/PGEDA, 2017, p. 40).

Nos polos havia a previsdao da oferta das atividades curriculares no formato de “Ensino
presencial” e “Ensino presencial-virtual” acompanhado por docentes do programa que fariam
a orientacdo didatico-pedagdgica dos discentes matriculados na disciplina, constituindo-se en-
quanto orientador/colaborador de disciplina. A fun¢do docente deste orientador seria a de
“promover e problematizar as aulas, mediar a leitura dos textos, elaborar atividades proble-
matizadoras, promover féruns de discussdo entre os alunos e atribuir os conceitos ao final da
disciplina” (APCN/PGEDA, 2017, p. 41).

O itinerario de formagdo no PGEDA se estrutura em cursar componentes obrigatérios e
optativos, além de diversas atividades de vivéncia e atelier de pesquisa e também, de produ-
¢do intelectual, conforme pode ser observado em sua Matriz Curricular.



Quadro 1. Matriz Curricular — PGEDA

N2

DISCIPLINAS

| cr | cus | cnt |

EMENTARIO

COMPONENTES OBRIGATORIOS DO CURSO

01

Estudo de Problemas Edu-
cacionais da Amazonia

AmazOnia no contexto nacional e interna-
cional. A Educagdo na Amazonia: suas bases
epistemoldgicas, histdricas e filosoficas. A
Educacdo Superior na Amazobnia. A Educa-
¢do Bésica na Amazonia. Financiamento da
Educacdo na Amazonia. DiscussBes tedricas
e epistemoldgicas que potencializem estu-
dos sobre os Problemas Educacionais da
Amazonia. Estudos de Propostas educacio-
nais na AmazOnia contemporanea.

02

Atelier de Pesquisa |

Tema e objeto de estudo; defini¢do do pro-
blema e objetivo da pesquisa. Orientacdo
em grupo e individual. Discussdo coletiva
dos projetos.

03

Atelier de Pesquisa Il

Descri¢do detalhada dos métodos, técnicas
e instrumentos para obtengdo e anélise dos
dados a serem utilizados nas varias etapas
do trabalho de campo e/ou laboratério, in-
cluindo coleta, analise e interpreta¢do dos
dados, visando atingir os objetivos propos-
tos. Orientagdo em grupo e individual. Dis-
cussao coletiva dos projetos

04

Atelier de Pesquisa lll

Desenvolver habilidades de leitura critica
das bases tedricas da tese. Discutir o proble-
ma e os objetivos da pesquisa pretendida
na tese e sua operacionalizagdo. Promover
a construcdo da base tedrica da tese a partir
da anadlise comparativa de textos relaciona-
dos ao tema, com discussGes profundas so-
bre os argumentos tedricos e empiricos que
os textos trazem.

05

Atelier de Pesquisa IV

Os doutorandos elaborardo seus relatdrios
de qualificagdo em conjunto com seu orien-
tador académico. A avaliagdo final da dis-
ciplina consiste da finalizagdo do Relatdrio
de Qualificagdo e da aprovagdo em banca
de defesa, tal como explicitado no Regula-
mento.

06

Vivéncia de Pesquisa |

4 |4 60
1 |3 30
1 3 30
1 |3 30
1 |3 30
1 |3 30

Na disciplina VIVENCIA | em Grupo de Pes-
quisa ocorrerdo os seminarios de orienta-
¢do de

Tese. Esta disciplina demanda que os dou-
torandos frequentem espagos de discussdo
de pesquisas, projetos e estudos tedricos e
metodoldgicos proporcionados pelos gru-
pos de pesquisa ao qual o projeto de tese
esteja vinculado, conforme as orientagGes
definidas pelo orientador.




07

Vivéncia de Pesquisa Il

30

Na disciplina VIVENCIA Il em Grupo de Pes-
quisa ocorrerdo 0os seminarios de orienta-
¢do de Tese. Esta disciplina demanda que
os doutorandos frequentem espagos de
discussdo de pesquisas, projetos e estudos
tedricos e metodoldgicos proporcionados
pelos grupos de pesquisa ao qual o projeto
de tese esteja vinculado, conforme as orien-
tagdes definidas pelo orientador.

08

Vivéncia de Pesquisa lll

30

Na disciplina VIVENCIA Ill em Grupo de Pes-
quisa ocorrerdo os semindrios de orienta-
¢do de Tese. Esta disciplina demanda que
os doutorandos frequentem espagos de
discussdo de pesquisas, projetos e estudos
tedricos e metodoldgicos proporcionados
pelos grupos de pesquisa ao qual o projeto
de tese esteja vinculado, conforme as orien-
tagBes definidas pelo orientador.

09

Vivéncia de Pesquisa IV

30

Na disciplina VIVENCIA IV em Grupo de
Pesquisa ocorrerdo os seminarios de orien-
tagdo de Tese. Esta disciplina demanda que
os doutorandos frequentem espagos de
discussdo de pesquisas, projetos e estudos
tedricos e metodoldgicos proporcionados
pelos grupos de pesquisa ao qual o projeto
de tese esteja vinculado, conforme as orien-
tagOes definidas pelo orientador.

10

Atividades Académicas de
Producdo Intelectual

11

Qualificagdo do Projeto de
Tese

180

Apresentagdo do Relatério de Qualificagdo
para apreciagdo em banca examinadora, tal
como explicitado no Regulamento.

12

Defesa da Tese

12

360

Apresentacdo do Relatério de Tese para
avaliagdo em Banca Examinadora, confor-
me o determinado no Regimento Interno
do Programa.

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DE LINHA DE PESQUISA

01

LNHA 1 - Formagdo do Edu-
cador, Praxis Pedagogica e
Curriculo Na Amazonia

60

Promove incursdes investigativas sobre a
educagdo na Amazobnia, privilegiando os
estudos sobre a formagdo inicial e conti-
nuada de educadores realizada por insti-
tuicbes amazonicas, discutindo as bases
epistemoldgicas, histdricas e filosoficas que
consubstanciam essa formagdo, os proces-
sos envolvidos na profissionalizacdo e na
praxis pedagogica dos docentes. Articula as
questdes referentes a formagdo do educa-
dor amazonico e sua praxis pedagogica ao
debate curricular sobre a produgdo e dis-
tribui¢do social dos conhecimentos, as po-
liticas de curriculo, aos fazeres curriculares,
mais particularmente da educagdo basica e
de suas modalidades.




02

LNHA 2 - Politicas Publicas
Educacionais: Gestdo, Fi-
nanciamento e Avaliagdo
da Educagdo

60

Estuda a construgdo social dos direitos
educativos que visam a democratizagdo da
educagdo, em diferentes espagos e instan-
cias: nos sistemas e instituicGes escolares,
nos movimentos sociais e em outras formas
de organizagdo da sociedade civil. Estuda
ainda as determinagOes e caracteristicas
das politicas publicas de educagdo bdsica e
superior, bem como a gestdo dos sistemas
de ensino e de unidades escolares. Abrange
estudos sobre Estado, politicas, legislagdo,
administracdo, financiamento e avaliagdo
da educagdo, compreendendo questdes de
acesso, permanéncia e formas de participa-
¢do. Abrange estudos sobre Trabalho e Edu-
cacgdo, a produgdo das desigualdades sociais
e a luta por politicas educacionais para clas-
se trabalhadora.

03

LNHA 3 - Linguagem, Edu-
cacdo e Relagbes com o4
Saber

60

Processos de produgdo, organizagdo, mobi-
lizagdo, formalizagdo e legitimagdo de sabe-
res: a relagdo entre o prescrito e o renor-
matizado. Heterogeneidade, identidade e
ensino de lingua e linguagens nas escolas.
Saberes e Linguagem em processos de tra-
balho e profissionalizagdo. Ensino-apren-
dizagem e a relagdo com o saber. Politicas
linguageiras na educacdo brasileira.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

01

Teorias, Politicas e Praticas
curriculares

60

Privilegia formas de analise e investigacdo
sobre teorias, politicas e praticas curricula-
res.

Entende o curriculo como processo cultu-
ral de significacdo definido por relagoes de
poder que atravessam a produgdo, orga-
nizacdo, selecdo e distribuicdo de conhe-
cimentos em diferentes instancias sociais,
escolares ou ndo.

02

Saberes, Processos de Es-
colarizagdo e Formagdo |4
Humana na Amazonia

60

A relagdo trabalho e processos de produgdo
de saberes. Saberes do trabalho, integracdo
e praticas pedagogicas. Saberes prescritos
e saberes renormatizados em contextos de
formacgdo profissional. Saberes experien-
ciais e saberes escolares. Conhecimento e a
relagdo com o saber.




03

Praxis Pedagdgica na Escola
Contemporanea

60

Promove estudos sobre os fundamentos
filosoficos, sociolégicos e epistemoldgicos
das diferentes praticas pedagdgicas e os
possiveis articuladores de uma pratica que
construa uma comunidade de aprendiza-
gem colaborativa. Debate as fung¢des sociais
da escola. Problematiza a relagdo entre
Educagdo e Cidadania. Investiga a relagdo
entre Ensino Escolar e Aprendizagem na
Sociedade do Conhecimento, enfatizando
temas como Informagdo e Conhecimento;
Conhecimento e agdo docente; Redes de
conhecimento e de significados na pratica
pedagdgica. Problematiza as praticas peda-
gobgicas enfatizando as dimensdes: técnica:
processo-produto; heuristica: processo de
criagdo e de transformacdo de significados;
Dimensdo ética: qualidade dos processos
(qualidade, valores, tolerancia). Reflete so-
bre as Redes de Comunicagdo e de Colabo-
ra¢do na Escola e na Comunidade, dando
visibilidade para os temas: Sociedade em
rede; Promessas e Perigos da tecnologia
digital; e Ciberespaco, Ensino e Aprendiza-
gem.

04

Fundamentos, Tendéncias
Pedagdgicas e Metodoldgi-
cas para o Ensino de Cién-
cias e Matematica

60

Resgate dos fundamentos e tendéncias pe-
dagogicas que sustentam os processos de
ensino e de aprendizagem de ciéncias e de
matematica na contemporaneidade. Anali-
se critica de pressupostos basicos subjacen-
tes a algumas das concepgdes atuais acerca
do Ensino e da aprendizagem de Ciéncias e
Matemdtica; A relagdo teoria e pratica nos
processos de ensino e aprendizagem das ci-
éncias. A didatica para o ensino de ciéncias
e matematica; Metodologias alternativas
para o trabalho com ciéncias e matemati-
ca na escola; Pressupostos tedricos e sua
importancia para a compreensdo e refor-
mulagdo da pratica pedagdgica e da reela-
boragdo da teoria. A pratica como instancia
epistemoldgica da construgdo de conheci-
mentos sobre os processos de ensino e de
aprendizagem.

05

Formacgao Inicial e Continu-
ada de Professores

60

Aborda questbes de natureza ética, politica
e educacional da formagdo docente inicial
e continuada, bem como o seu processo de
profissionalizagdo e organizagdo, os saberes
e praticas desenvolvidas por esses profissio-
nais e questdes multiculturais e intercultu-
rais ligadas a docéncia.
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06

Financiamento e Controle
Social dos Gastos Publicos
em Educacdo Basica no
Brasil e na Amazonia

60

Aspectos historico-conceituais e politicos
do financiamento da educagdo basica no
Brasil. O financiamento da educacdo bra-
sileira na legislacdo: a vinculag¢do constitu-
cional; a politica de fundos. A politica de
descentralizacdo financeira para a Escola.
O financiamento da educac¢do e a relagdo
publico-privado. Orgcamento publico, pro-
cesso de prestacdo de contas e Controle so-
cial dos gastos publicos na educacdo basica.
A Educacdo basica de qualidade, padrdes
minimos e o custo-aluno-qualidade inicial
(CAQi). As pesquisas em financiamento da
educacdo na regido Norte: andlises produzi-
das e contribui¢des ao debate.

07

Epistemologia da Pesquisa
em Politicas

60

As diversas abordagens de pesquisas em
Politicas Educacionais. As lacunas e as pos-
sibilidades de avango nos estudos sobre as
Politicas Educacionais a luz de contribuicoes
da Sociologia da Educagdo contemporanea.
Basil Bernstein e as potencialidades de suas
reflexdes para as andlises das dimensGes
macro, meso e micro das politicas educa-
cionais. As contribuicdes de Pierre Bourdieu
para o estudo das politicas educacionais.

08

Educagdo, Trabalho e So-
ciedade

60

Concepgles classicas de trabalho. A rela-
¢do entre trabalho e educagdo e o traba-
lho como principio educativo. Mudangas
no mundo do trabalho e os impactos na
educacdo. Mediagdes entre as relagdes de
produgdo no capitalismo e a pratica social
educacional. Fundamentos da pedagogia do
trabalho. Concepg0es e estratégias de for-
magdo do trabalhador.

09

Alfabetizacdo e Letramen-
to: Fundamentos e Agdo
Pedagdgica

60

Reflexdo critica sobre a Histéria e os con-
ceitos da Alfabetizacdo e do Letramento
estabelecendo relagdo entre eles. Analise
da leitura e da escrita no processo de al-
fabetizagdo. Estabelecimento de relagOes
entre a fonologia e a linguagem escrita. A
fonetizacdo da escrita. Estudo das praticas
construtivas de ensino na alfabetizacdo e
letramento. Andlise das multiplas facetas e
concepgoes de ensino. Modos de organiza-
¢do do trabalho de alfabetizagdo para o pro-
fessor e para o pedagogo.

10

Politicas de Educagdo Inte-
gral no Brasil e na Amaz6-
nia

60

Educagdo integral em tempo integral no
Brasil e na Regido Amazdnica: experiéncias,
conflitos, perspectivas e o seu conceito
contemporaneo. As politicas indutoras do
Estado para a Educagdo Integral na regido
Norte. Educagdo integral em tempo inte-
gral: concepgdes e praticas escolares. Ou-
tros tempos, espagos e territdrios educati-
vos para garantir o direito de aprender. As
artes, os esportes e a cultura como campos
integradores na Educagdo Integral. Educa-
¢do Integral e a realidade amazdnica.




11

Linguagens Mediaticas na
Comunicagdo Educativa

60

Estudo das linguagens e sua relagdo com as
midias: as trés grandes idades. Os meios de
comunicagdo e a construgdo da realidade:
as leituras da midia. A mediagdo tecnolo-
gica em espacos educativos: a produgao
do sentido provocando a aprendizagem.
Linguagens mediadticas na comunicagdo
educativa: o jornal, o radio, a televisdo e o
computador/internet no contexto escolar.
Imaginagdo e comunicagdo. Autonomia do
gosto na expressao.

12

Histéria da Educagdo no
Brasil e na Amazonia

60

Discute a historicidade do fendmeno educa-
tivo na sociedade brasileira e na Amazonia e
as particularidades dos diferentes tempos e
espacos da histdria da pedagogia e da edu-
cacdo, abordando os marcos tedricos e me-
todoldgicos da pesquisa e da historiografia
da educacdo; perfaz sua génese e o0s seus
fundamentos, tendo como campo de inves-
tigacdo as interfaces entre histéria da edu-
cagdo e outros campos do conhecimento;
trata dos conteudos vinculados as reflexdes
em torno das relagGes entre educacdo, his-
toria, memoria, cultura, cultura escolar e a
sociedade brasileira contemporanea.

13

Fundamentos Epistémicos
do Campo do Curriculo no
Brasil

60

Reflete as fundamentagdes epistemoldgicas
sob as quais se constituem as perspectivas
tedrico-metodoldgicas do campo do curri-
culo no contexto da histéria da educagdo
brasileira; analisa a formagdo do curricu-
lo enquanto campo epistemoldgico das
pesquisas da area de educagdo; discute a
educagdo brasileira sob o viés da histéria
do curriculo; examina as reformas educa-
cionais e politicas curriculares quanto aos
seus efeitos na escolarizagdo e processos de
subjetivacdo; instiga debates contempora-
neos envolvendo o campo do curriculo e da
histéria da educagdo no Brasil.

14

Curriculo e Cultura Escolar

60

Curriculo. Conhecimento oficial. Conheci-
mento poderoso. Disciplinas e integracdo
curricular. Politica curricular. Cultura Esco-
lar. A cultura escolar como objeto historio-
grafico. Cultura Escolar: quadro conceitual
e possibilidades de pesquisa. Ideologia, cul-
tura e curriculo.

15

Educacgdo: tecnologias e co-
municagao no
desenvolvimento de pro-
cessos de formagdao huma-
na, perspectivas no contex-
to amazobnico

60

Educagdo nos novos contextos de intera-
¢do social, ciberespago, cibercultura, novos
paradigmas de ensino e aprendizagem na
sociedade em rede, a fungdo dos recursos
tecnoldgicos e a sua apropriagdo no tempo
e espago, Ambientes virtuais de aprendiza-
gem (AVA); programas educativos e produ-
¢do de material didatico na Amazonia.

TOTAL MINIMO

CR

960 H

Fonte: APCN (2017)
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Curricularmente um “Itinerdrio Formativo” é um conjunto de situa¢des e atividades
formativas, que no caso dos curriculos da educagdo basica, é composto por uma “Base Co-
mum” e uma “Parte de Aprofundamento e Diversificagéo”, com arranjos curriculares obrigaté-
rios e optativos, que possibilitam o aluno escolher conforme seu interesse, visando aprofunda-
mento e ampliagdo de seu saber em uma area de conhecimento. Na educagdo superior cada
curso de graduagdo possui sua diretriz curricular. Na pds-graduag¢do o curriculo de um mestra-
do ou doutorado é proposto no documento que aprova cursos novos stricto sensu: a APCN. No
PGEDA, o seu curriculo é um computo dentre disciplinas obrigatdrias, as disciplinas optativas
eletivas (que permitem escolhas e opg¢des dentre os demais componenetes curriculares), as
atividades e a Tese, num percurso distribuido do 12 aos 82 semestres, durante os quatro anos
previstos de curso que totalizam 960 (novecentos e sessenta) horas.

De acordo com a APCN/PGEDA, o itinerario do/a doutorando/a se integraliza da seguin-
te forma: no 12 semestre letivo, deverd ser cursada a Disciplina Obrigatdria do Programa e as
atividades: Atelier de Pesquisa | e Vivéncia no Grupo de Pesquisa I. No 22 semestre letivo, o
aluno cursa a Disciplina Obrigatdria de Linha de Pesquisa e as atividades: Atelier de Pesquisa Il;
Vivéncia no Grupo de Pesquisa IlI; Atividades Académicas de Producdo Intelectual, além de va-
lidar o Exame de Proficiéncia em Lingua Estrangeira. No 32 e 42 semestres sdo somente as ativi-
dades: Atelier lll e IV e a Vivéncia no Grupo de Pesquisa lll e IV e Produgdo Intelectual, além de
poder cursar uma Disciplina Optativa. No 52 semestre letivo, o aluno faz Qualificagdo da Tese.
Os 69, 72 e 82 semestres o/a doutorando/a foca na pesquisa de doutorado e Defesa de Tese.

O que a proposta curricular do curso prevé é o cumprimento de 8 (oito) créditos de
disciplinas obrigatdrias; 4 (quatro) créditos de disciplinas optativas; 14 (quatorze) créditos de
atividades praticas e 12 (doze) créditos de defesa de Tese, perfazendo o total de 38 (trinta e
oito) créditos e 960 (novecentos e sessenta) horas.

As atividades praticas estdo organizadas de modo que a cada 30 (trinta) horas, equiva-
lham a um crédito, podendo ainda o/a doutorando/a cumprir a atividade Estagio de Docéncia.
E aqui uma referéncia didatica importante sobre aula: “A aula é o espago/tempo privilegiado
da comunicagdo didatica” (RIOS, 2010, p. 27). Nesse sentido ndo “damos aulas”: “A aula nao
é algo que se dd, mas que se faz, no trabalho conjunto de professores e alunos” (RIOS, 2010,
p. 27).

Apontamentos docentes didatico-curriculares

Um curriculo é o que fazemos, dizemos, praticamos nele/com ele. Comumente para se
entender praticas curriculares se conceitua o curriculo a partir do seu processo de elaboragdo/
desenvolvimento/planejamento e o lugar de seus envolvidos nesse processo de producdo de
um curriculo, em meio a consensos e dissensoes.

... hdo é possivel responder “o que é curriculo” apontando
para algo que lhe é intrinsecamente caracteristico, mas para
apenas acordos sobre os sentidos de tal termo, sempre
parciais e localizados historicamente. Cada “nova definicdo”
ndo é apenas uma nova forma de descrever o objeto curriculo,
mas parte de um argumento mais amplo no qual a definicdo
se insere. A “nova definicdo” se posiciona, seja radicalmente
contra, seja explicitando suas insuficiéncias, em relacdo
as definigbes anteriores, mantendo-se ou ndo no mesmo
horizonte tedrico delas. Esse movimento de criagdo de novos
sentidos para o termo curriculo, sempre remetendo a sentidos
prévios para de alguma forma nega-los ou configura-los ...
(LOPES e MACEDO, 2011, p. 19-20).

Dependendo de “o como” se efetivam as praticas de curriculo, pode-se dizer que “curri-
culo prescrito” ou “curriculo oficial” ou “curriculo escrito” (PACHECO, 2005), é aquele definido
por lei, resolucBes, pareceres, diretrizes, parametros, guias, aprovados pelo CNE/Mec, CEE/
Seduc, CME/Semed, mesmo que a proposta inicial seja submetida a consulta popular e de
especialistas, é o curriculo normativo, nacional.



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.39

O “curriculo real” ou “curriculo em agéo” ou “curriculo como atividade de sala de aula”
ou “curriculo operacional” (PACHECO, 2005) é o percebido, esbogado num documento, num
Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) de um curso.

Mas esses lugares/posicbes, convencionalmente hierarquizados, em que se coloca, ou
somos colocados e se estd no curriculo, nos oportunizam pensarmos no “curriculo realizado”
ou “curriculo experiencial” (PACHECO, 2005), o curriculo posto em pratica, o curriculo vivencia-
do pelos seus sujeitos (alunos — professores — alunos — alunos - comunidade), que contraria,
subverte, (re)inventa o curriculo prescrito, ou ndo.

Nesse continuum de decisdo curricular, o “curriculo oculto” tem um papel importante,
porque ele demonstra o distanciamento entre o “curriculo oficial” e os “curriculos nos/dos/
com os cotidianos?”, conforme pontua Inés Barbosa de Oliveira (2012), aquele curriculo na
perspectiva da “indissolubilidade entre teoria e pratica” de “redes de fazeressaberes?” (FER-
RACO, 2016).

Por isso entendemos que nossas “escrevivéncias®’ docentes (EVARISTO, 2016) oportuni-
zam percebermos os distanciamentos e/ou aproximac&es entre o “curriculo oficial” e o “curri-
culo real”, e poderao possibilitar a melhoria qualitativa das nossas docéncias - discéncias.

A partir desse pressuposto apreendemos o curriculo, a didatica e a docéncia como
guestdes que poderdo vir a ser bastante refletidas nesse projeto em rede, obviamente se nos
pautarmos em uma Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2015) em que “Ndo hd docéncia sem
discéncia” e como dizia ele, independentemente da op¢do politica do professor.

Devo deixar claro que, embora seja meu interesse central
considerar neste texto saberes que me parecem indispensaveis
a pratica docente de educadoras ou educadores criticos,
progressistas, alguns deles sdo igualmente necessarios a
educadores conservadores. Sdo saberes demandados pela
pratica educativa em si mesma, qualquer que seja a opgao
politica do educador ou educadora.

[...]

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar. Foi assim, socialmente
aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu
ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia
realmente fundante de aprender. Ndo temo dizer que inexiste
validade no ensino em que ndo resulta um aprendizado em
que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de refazer
o ensinado, em que o ensinado que ndo foi apreendido ndo
pode ser realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE, 1997,
p. 13).

Independentemente da posicdo politica do professor, ensinar nao existe sem aprender.
Neste sentido, destacamos que antes mesmo do inicio da discéncia e docéncia, a equipe gesto-
ra, professores, a rede de universidades, realizaram vdrias atividades coletivas e participativas,
a exemplo dos semindrios de planejamento e avaliagdo do PGEDA.

O | Seminario Articulado aconteceu no periodo de 6 a 8 de agosto de 2019, na Universi-
dade Federal do Amazonas (UFAM), na cidade de Manaus, capital do Estado do Amazonas, com

1 OLIVEIRA, Inés Barbosa. O curriculo como criagdo cotidiana. Petrépolis, RJ: DP et Alii, 2012.

2 FERRACO, Carlos Eduardo. (Org.). ... Curriculos em rede. Curitiba, PR: CRV, 2016.

3 O conceito de “escrevivéncias” é de autoria da escritora Conceigdo Evaristo, conforme Wikipédia é militante do
movimento negro, com grande participacdo e atividade em eventos relacionados a militancia politica social.
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o0 objetivo de “articular, coletivamente, a¢des para a implementag¢do do Projeto de Doutorado
em Rede na Regido Norte”.

O Il Seminario Articulado foi realizado no periodo de 26 a 28 de fevereiro de 2020, no
Auditoério da Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA, na cidade de Santarém, no Par3,
com objetivo de: “manter a articulagdo entre os docentes do Programa e dos gestores insti-
tucionais comprometidos com a implementagdo do Projeto de Doutorado em Rede na Regido
Norte; realizar a avaliacdo do processo seletivo 2020; sistematizar e consolidar as atividades
pedagdgicas do primeiro semestre/2020.

De |3 pra ca ocorreram diversas reunides colegiadas e documentos normatizadores fo-
ram emitidos tais como: as fung¢es de Coordenador e Vice Coordenador de Polo; os processos
de credenciamento e permanéncia de docentes no Programa; proposta de oferta de disciplinas
durante a Pandemia da COVID -19; agao de Aprimoramento do Processo Seletivo PGEDA - 2021.

Um registro de a¢Ges importantes nesse periodo foi a reunido com o representante de
Area da Educacdo da Capes, para apresentagdo da proposta do curso de Doutorado em rede
na Amazonia.

Nas reunides de trabalho um indicador de qualidade do curso foi reafirmado: a Amaz6-
nia no PGEDA é drea de concentragao do curriculo do curso.

A didatica do curso, seus métodos e técnicas de ensino que previam formato de “Ensino
Presencial-Virtual por Videoconferéncia”, passou por mudangas em meio ao isolamento fisico
imposto pela Pandemia®, em especial, na oferta das disciplinas obrigatdrias. E aqui mais uma
vez nos lembramos de Paulo Freire (2015), ao dizer que “Ensinar exige rigorosidade metddica”.

0 educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais
é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com
que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso
“bancario” meramente transferidor do perfil do objeto
ou do contelido. E exatamente neste sentido que ensinar
ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das
condigGes em que aprender criticamente é possivel. E essas
condi¢bes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das condi¢Ges
em que aprender criticamente é possivel a pressuposi¢do por
parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua
tendo experiéncia da producdo de certos saberes e que
estes ndo podem a eles, os educandos, ser simplesmente
transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construgdo e da reconstrucdo do saber ensinado,
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO
assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o
objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e, portanto,
aprendido pelos educandos (FREIRE, 2015, p. 28).

Essa rigorosidade metddica de nosso ensinar nos implicou com a primeira experiéncia
de oferta da disciplina obrigatéria do Programa para 76 (setenta e seis) alunos dos diversos

4 Entre fevereiro e margo de 2020, o Brasil e o Globo vivem a situacdo de pandemia causada pela COVID 19.
A Regido Norte do pais, ndo fugiu a regra, ainda que com suas especificidades, conforme: MENDONCA, F. D. et
al. Regido Norte do Brasil e a pandemia de COVID-19: analise socioeconémica e epidemioldgica. Journal Health
NPEPS, Tangara da Serra, v. 5, n. 1, p. 20-37, jan./jun., 2020. Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.
php/jhnpeps/article/view/4535. Acesso: 21 nov.2020.
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polos, em meio a mudanca de formato de “Ensino Presencial por Videoconferéncia” para “Web
aulas”, ou seja, passou-se a utilizagao de plataforma de comunicagdo sincrona na internet com
mediagao online da “relagdo com o saber” (CHARLOT, 2000) entre professores e alunos e entre
alunos e alunos, sem possibilidade de aulas presenciais.

Achamos importante pontuarmos nas pesquisas de Bernard Charlot (2000) a “relagdo
com o saber”, uma vez que, busca compreender como o sujeito categoriza, organiza seu mun-
do, como ele da sentido a sua experiéncia e especialmente a sua experiéncia escolar (...) como
o0 sujeito apreende o mundo e, com isso, como se constrdi e transforma a si préprio (CHARLOT,
2000, p. 41).

A “relagéo com o saber” é uma questdo essencial para nds que exercemos a docéncia
numa rede composta por vdrias institui¢bes, diversos professores e diferentes alunos.

Charlot apresenta trés dimensdes da relagdo com o saber:
a relacdo epistémica, social e de identidade, que permitem
compreender que relagdes com o saber sdo as que o autor
trabalha. A relagdo epistémica com o saber parte de que
“aprender” ndo significa a mesma coisa para os alunos.
Entender a relagdo epistémica que um aluno possui com o
saber é entender a natureza da atividade que se denomina
“aprender” para esse sujeito.

A relagdo com o saber também é uma relagdo social, ja que
exprime as condi¢Ges sociais do individuo e as relagbes sociais
que estruturam a sociedade que esse individuo esta inserido.
No entanto, Charlot (2000, p.62) coloca que (...) as relagdes
sociais estruturam a relagdo com o saber e com a escola, mas
ndo a determinam. O fato de um sujeito estabelecer uma
relacdo com o saber que corresponda com sua identidade
social ndo quer dizer que ha uma relagdo causal entre elas, ja
que a relagdo com o saber também é uma relagdo singular do
sujeito com o saber. Charlot (1996) aponta para essa questdo
ao colocar que os jovens que possuem as mesmas condigles
de existéncia e vivem nas mesmas relagGes sociais ndo tém
todos a mesma relacio com o saber (TROPIA; CALDEIRA,
2007, p.3-4).

A “relagdo com o saber” se constituiu num desafio na disciplina obrigatdria, a primeira a
ser ministrada no PGEDA por nove professores de diversos polos da rede, apesar de ainda ndo
termos pesquisas sobre a representacao dos docentes sobre a “relagcdo com o saber”.

Os eixos de estudos e debates da disciplina se constituiram no entorno de dezenove
textos selecionados, priorizando textos de autores da/na Amazonia, professores da rede Edu-
canorte; de revistas publicadas na regido, com indicacdo da bibliografia de capitulos de livros e
livros de editoras das universidades ou de revistas amazonicas.

As Webs aulas foram distribuidas em oito encontros quinzenais, ao vivo, de quatro ho-
ras/aula no periodo matutino, e respeitando-se o fuso horario amazonico dos estados do Acre
e Manaus, foram realizadas as 10 e as 16 horas no horario da capital federal. No periodo ves-
pertino mais quatro horas/aula de atividades de estudos presenciais no polo, mas estas tam-
bém passaram por mudancas em funcdo da pandemia, logo assim que iniciamos as aulas no
primeiro semestre de 2020.

A avaliagdo somativa na disciplina obrigatdria do PG, com atribuicdo de Notas/Concei-
tos, foi implementada conforme o Regulamento de cada Universidade ao qual o aluno (regular
ou especial) estava regularmente matriculado, realizada pelos professores do polo que parti-
ciparam da oferta da disciplina, avaliando o artigo cientifico exigido, a resenha e o semindrio
realizado no término da disciplina.

O Semindrio foi coordenado pelos docentes que ministraram a disciplina e organizado



pelos alunos sobre temas de livre escolha sobre a temética “Educagdo na/da Amazdnia”, deba-
tidos com/por alunos e professores.

A disciplina obrigatdria Estudos de Problemas Educacionais na Amazénia foi ofertada
para/com 76 (setenta e seis) alunos nos polos sendo: 20 (vinte) do polo de Palmas; 19 (de-
zenove) de Santarém; 25 (vinte e cinco) de Belém; 12 (doze) de Manaus, distribuidos em 15
(quinze) grupos de estudos/discussdo no Seminario, com apresentagdo e debates ao vivo pela
plataforma Google meet.

As aulas iniciadas no inicio do semestre de 2020 foram suspensas até o Conselho Su-
perior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPA aprovar o “Ensino Remoto Emergencial (ERE)”
conforme a Resolugdo n. 5.294, de 21 de agosto de 2020. Importante destacarmos a definigao
de “Ensino Remoto Emergencial (ERE)” no documento do Conselho Superior da Universidade,
que esta descrito como:

um conjunto de estratégias didatico-pedagodgicas que
prescindem do compartilhamento de um mesmo espaco
fisico entre docentes e discentes e que podem ser efetivadas
a partir de:

I. Realizacdo de atividades por meios digitais (salas de web
conferéncia; video aulas exibidas ao vivo ou gravadas;
contetdos em diferentes linguagens e formatos organizados
em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem; correio
eletronico; sites de redes sociais; aplicativos de mensagens
instantaneas, entre outros);

IIl. Adogdo de técnicas e estratégias e de materiais didaticos
com orientagoes

pedagogicas divulgados por meio de canais acessiveis aos(as)
estudantes;

Ill. Organizagdo e apresentagao de um conjunto de orientagdes
para realizagdo de atividades pelos(as) discentes (leituras
dirigidas; resolugdo de exercicios; desenvolvimento de projetos
e de pesquisas; trabalhos em equipe; producdo de conteudos
em diferentes linguagens e formatos; cursos de formagdo e
capacitagdo em diversas tematicas, entre outras), conforme
disponibilidade das unidades e subunidades académicas, em
didlogo entre discentes, docentes e técnicos;

IV. Estabelecimento, por meios digitais, de canal de contato
direto entre estudantes e docentes responsaveis, para
organizagdo de atividades de Ensino Remoto Emergencial
(ERE), apresentagdo de cronograma e esclarecimento de
duvidas no decorrer de sua realizagdo (SIGAA; correio
eletronico; ambiente virtual de ensino e aprendizagem; site
de rede social; aplicativo de mensagens instantaneas, entre
outros), de acordo com as condi¢des estabelecidas entre
docentes, discentes e técnicos;

V. O uso de imagem e voz, bem como os materiais
disponibilizados, devem ser utilizados exclusivamente para
fins diddticos/pedagdgicos previstos nesta Resolugdo e seu
uso indevido ou para fins ndo educacionais incorrerd na
responsabilizagdo de quem os veicular, nos termos das leis
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internacionais, nacionais e resolu¢des desta Instituicdo (UFPA/
CONSEPE, 2020, p. 2).

Definido o formato didatico do “Ensino Remoto Emergencial (ERE)”, o PGEDA fez poucas
adequacgdes nas suas atividades de ensino, dado que seu Projeto Curricular ja trazia a concep-
¢do de “Ensino Presencial mediado por Tecnologias”.

O “Ensino mediado por Tecnologias” tem sido experienciado pela modalidade de “Edu-
cagdo a Distdncia (EaD)” na universidade publica hd muito tempo, com uma maior expansao
com o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), criado pelo Decreto N. 2 5.800, de 8 de ju-
nho de 2006, visando a colaboragdo entre a Unido e os entes federativos na criagdo de centros
de formacdo permanentes por meio dos “polos efetivos” e “polos associados” de “Educagdo a
Distdncia (EaD)".

O Polo UAB é uma estrutura académica de apoio pedagdgico, tecnolégico e administra-
tivo para as atividades de ensino e aprendizagem dos cursos e programas de “Educagdo a Dis-
tdncia (EaD)”, de responsabilidade das IES, com infraestrutura fisica, tecnoldgica e de pessoal
com patrimonio especificado.

Diferentemente do polo UAB, que é autonomo, dentro ou fora de uma Universidade, o
modelo de polo implementado na rede Educanorte, é uma unidade académica vinculada as
acoes docentes da Universidade a qual pertencem os professores, que nao sdo tutores. Nesse
sentido deveriamos falar de polo UFPA, polo UFOPA, polo UFT e polo UFAM.

Do “Ensino mediado por Tecnologias” no PGEDA a modalidade de “Educagdo a Distdncia
(EaD)” temos mais diferencas, por sua natureza de Programa de Pds-Graduagdo presencial, do
que similitudes, semelhancgas.

0 “Ensino mediado por Tecnologias” ha muito tempo também tem sido utilizado pelos
grandes consorcios de “Educagdo a Distdncia (EaD)” privados, coordenados pela Associagao
Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED), fundada em 21 de junho de 1995, por um grupo de
educadores interessados em educacdo a distancia e em novas tecnologias de aprendizagem
e que trabalham com o “e-Learning”, o “Ensino Online”, o “Ensino Hibrido”, com suporte de
plataformas virtuais privadas, sistemas operacionais com software proprietario etc.

Neste contexto temos retdrica e experiéncias nacionais e internacionais, que devido
nosso foco no texto ndo aprofundaremos, mas citamos algumas como: “Educar na Cibercultu-
ra” de Pierre Levy (2000), a “Educagcdo em Rede” de Margarita Victoria Gomez (2004), o “Ensi-
no Hipertextual” de Andrea Ramal (2002), a “Sala de Aula Interativa” e “Educagdo Online” de
Marco Silva (2002, 2003), a “Aprendizagem Ubiqua”, “Aprendizagem Hipermididtica” de Lucia
Santaella (2013), o “Ensino Hibrido” de Adolfo Tanzi Neto e Fernando de Mello Trevisani (2015).

As praticas curriculares e didaticas do “Projeto Pedagdgico Curricular” (PPC) e a expe-
riéncia docente no PGEDA, ndo se constituem como modalidade de “Educacgdo a distdncia
(EaD)”. Experienciou-se o formato de “Ensino Remoto”, mas faz parte da natureza do curso o
“Ensino Presencial mediado por Tecnologias Digitais Ciberculturais (TDC)”, o que possibilita o
trabalho docente concomitante em todos os polos® e o itinerario curricular implementado em
toda a “Rede Amazénica de Doutoramento (RAD)” da regido Norte, com um quadro docente
com expertise de/em outros programas de pds-graduacdes stricto sensu presenciais em edu-
cagao.

A discussdo sobre modalidades e formatos de ensino, nos remete as diferencas entre
programas de pds-graduacgdes académicos e profissionais, pois os cursos de mestrado e dou-
torado se diferenciam pela “duracdo, complexidade, aprofundamento e natureza do trabalho
de conclusao”.

Essas diferencas sdo de “énfase” ou de “natureza”: o “académico” ou “cientifico” forma

5 Iniciativas que denotam visibilidade das agdes da Rede Educanorte, por meio dos Polos tém ocorrido, sob diversas
formas. A publicacdo do e-Book “Formagdo de Doutores em Educagdo no Contexto Amazonico: problematizagGes
em estudo” organizado por Anselmo Alencar Colares e Antonio Carlos Maciel, agdo do polo Santarém e seus
docentes da UFOPA e UNIR, que publicizaram os Projetos de Pesquisa da primeira Turma, iniciada em 2020, é uma
delas.
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o pesquisador e o professor com base na pesquisa académica, “pesquisa basica”; o “profissio-
nal®” visa atender demandas da atuacdo profissional de alto nivel e do mercado de trabalho
com a transferéncia de tecnologia e inovagdo que por meio da “pesquisa aplicada” enfatiza
estudos e metodologias, geralmente apresentando um “Produto Final”.

Todavia ambos os programas conferem graus e prerrogativas idénticos, inclusive para o
exercicio da Docéncia, com Diploma de validade nacional, de acordo com o Parecer CNE/CES N.
20079, de 2002, porém com muitas discussdes e debates “sobre o lugar da teoria e a aplicagao
pratica do conhecimento voltado para o mercado de trabalho e, no campo educacional, suas
interfaces e contribuigdes para transformac¢des na Educagdo Bdasica” (SOUZA; COSTA, 2016,
Editorial).

O Doutorado em Educagao na Amazdnia (PGEDA) é um “curso académico” stricto sen-
su presencial, apesar que as instituicdes brasileiras credenciadas para a oferta de “cursos a
distancia” poderao propor “Programas de Mestrado e Doutorado em EaD”, conforme a Re-
solu¢do N.2 7, de 11 de dezembro de 2017, assim como proporem “Mestrados e Doutorados
Profissionais” no ambito da pds-graduacgdo stricto sensu pertencentes ao Sistema Nacional de
Pds-Graduacdo, avaliados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), submetidos a deliberacdo pela Camara de Educagao Superior, do Conselho Nacional
de Educacdo (CES/CNE) e homologados pelo Ministro da Educagdo, conforme a Portaria N.2
389, de 23 de margo de 2017.

Consideragoes (In)conclusivas

Network em inglés: conjunto de entidades, reunido de pessoas interligadas, associadas
umas as outras. Essa é uma das definicdes de rede. Por outro lado, a “Sociedade em rede”
(CASTELLS, 2009), se caracteriza pela possibilidade de sociabilidade impulsionada pelas tecno-
logias, a qual transcende tempo/espaco.

Nosso desafio no PGEDA se constitui em trabalhar em rede, consolidar unidade na di-
versidade institucional. E aqui lembramos de uma outra discussdo sobre a necessidade de cada
regido do Brasil fazer adaptacdo de curriculos, calendarios, no que se refere a educagdo do
campo, tdo debatida na regido amazonica. E para essas questdes se trata de diversos tipos
de alterndncia: “alternancia justapositiva”, “alternancia associativa”, “alternancia integrativa”
(ROCHA; COELHO; BOMBARDA, 2020). Talvez, precisaremos rever essa ideia quando se tratar
de trabalho em rede.

Falamos em desafio porque a experiéncia brasileira de “Sistema Articulado de Educa-
¢do”, ainda é perspectival, se relacionarmos ao “Sistema Unico de Satde (SUS)”, como uma das
experiéncias efetivas em funcionamento. Todavia na educagdo se fala em “Sistema Federal”,
“Sistema Distrital” / “Sistema Estadual”, “Sistema Municipal”, “Sistema Particular” de Educa-
¢@o como sindnimo de “rede de escolas”, assim como o PGEDA que se constituiu também como
rede. Esse sistema em rede pautado pela “ideia de que os sujeitos escolares estejam, [...] des-
pertos para um trabalho incessante e continuo de justificagdo e de construgdo permanente
deles mesmos no sentido de se tornarem verdadeiramente sujeito” (HORA, 2021,
p. 10).

H3 polissemia e polifonia dos termos e conceitos de “rede” e “sistema articulado”; ou
se ndo, ha ainda problemas de integragdo, pois, sé recentemente, o Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE) de 2014, foi concebido como o articulador do Sistema Nacional de Educag¢do (SNE);
sistema esse ja previsto na Constituicdo Federal de 1988.

Outro desafio do Doutorado em rede é o “Ensino Presencial” mediado por “Tecnologias
Digitais Ciberculturais (TDC)”, dado que alunos e professores estdo separados, fisica ou tempo-
ralmente, mesmo que se conectem virtualmente, torna a “relagéo com o saber” desafiadora.
Um desafio ndo apenas dos tempos de agora, especifico do PGEDA, mas historicamente, pois

6 A missdo do Mestrado Profissional em Educagdo (MPE), “... esta situada na Pesquisa Aplicada com a pretensdo de
atender as demandas das Redes de Educagdo e de criar e deixar legados aos espagos educacionais formais e ndo
formais” (HETKOWSKI; DANTAS, 2016, Apresentagdo).



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.39

uma questdo nodal tem sido a ideia de “relagdo” e “indissociabilidade teoria-prdtica” como
espaco de atividade autdbnoma e criativa dos sujeitos que se automobilizam para apreenderem
e construirem saberes referenciais.

Aprender/ensinar na cibercultura constitui uma “nova relagdo com o saber” uma vez
que as “tecnologias intelectuais” interfaciam, amplificam, exteriorizam e modificam as fun-
¢bes cognoscentes: nossa memdaria, imaginagdo/percepgdo, nossos raciocinios subjetivados,
sdo compartilhados e potencializados pela inteligéncia coletiva. “O saber-fluxo, o trabalho-
-transagao de conhecimento, as novas tecnologias da inteligéncia individual e coletiva”, confor-
me Lévy (2000), “mudam profundamente os dados do problema da educagdo e da formagao”.

Por outro lado, o itinerario curricular do curso de Doutorado em Educagdo na Amazénia,
pode ser considerado “inovador” em relagdo aos programas presenciais, pelo espaco/tempo
que as “Tecnologias digitais ciberculturais” ocupam atualmente no seu projeto curricular em
consolidagdo no seu primeiro quadriénio, mesmo que consideremos “inovagao” um termo
“polissémico, complexo e plural. Existem varios sentidos de inovagdo. Diferentemente, obvia-
mente, dos contextos europeu e norte-americano, o termo inovagdo nas pesquisas em educa-
¢do ainda é pouco estudado” (ROCHA; FILHO, 2019, p. 5).

Por fim a rede Educanorte, na perspectiva bourdieusiana, tem um “lucro simbdlico”
(FERREIRA; COELHO, 2020) para a regidao amazobnica e poderd tornar o itinerario curricular do
seu curso de Doutorado em Educagdo na/da Amazénia num “curriculo em rede”, rizomatico e
integrado: um curriculo, diddtica e ensino em (re)construcdo interdepartamental, intersetorial,
interinstitucional, de/por/com seus sujeitos no/do contexto amazonico.
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