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Introdugao

O Contexto da Educag¢ao Infantil como Lugar de Vida

Este artigo abordara algumas reflexdes criticas e analiticas sobre os processos de ava-
liagdo das criancas na Educacdo Infantil. Nossa pretensdo é trazer argumentos com base em
uma experiéncia que toma como referéncia a concep¢ao de “avaliagdo de contexto” (Bondioli,
2013; Martins Filho & Castro, 2018). Para tanto, partimos da compreensdo de creche como
lugar de vida e ndo um lugar de “ensinar coisas o tempo todo para as criangas”, para entdo,
pensar e realizar a sua educagdo em um contexto de vida coletiva.

Nesse viés, ndo pretendemos plantar uma concepgdo negativa ao ato de ensinar, mas
evidenciar e alimentar uma nog¢do em defesa da especificidade da educacdo infantil, especial-
mente para explicitar o que consideramos um projeto educacional e pedagdgico com criangas
de zero a seis anos em contexto de vida coletiva. Perseguimos um marco tedrico e metodolé-
gico que persiste na construcdo e consolidagdo de uma Pedagogia da Infancia ou mais estrita-
mente falando, uma Pedagogia da Educacédo Infantil que se diferencia de concepgées candnicas
e cartesianas, que estdao pautadas compulsoriamente em nog¢des que acreditam que as crian-
¢as somente aprendem quando o adulto as ensinam algo, afirmagdes presentes nos discursos
das professoras e professores, também, fortemente impregnadas em praticas docentes com
caracteristicas escolarizantes, as quais se fixam somente na dimensao cognitivista e desenvol-
vimentista da formacdo das criangas (Faria, 1993, Rocha, 1999, Barbosa, 2001, Martins Filho,
2015; 2020).

A compreensdo da educacdo infantil como um lugar de vida, lugar onde as criancas
produzem suas narrativas sublimes, seu viver a infancia, pretende trazer alguns elementos de
quebra para nogbes que historicamente colocam forga nos processos educativos como trans-
missores de conhecimento e organizados em disciplinas tradicionais (matematica, geografia,
histéria, ciéncias) e que no segmento da Educacdo Infantil, ainda, aparecem ligadas as datas
comemorativas ou em conteldos escolares em forma de ensino de conceitos deslocados do
contexto social, cultual e econémico das criangas.

Essa referéncia é hegemonica no campo da educagdo que acontece em espacos coleti-
VoS, mesmo que ndo seja possivel e aceitavel um professor de bebés, por exemplo, construir
sua pratica educativa “dando aulas” para eles em uma instituicdo educativa. Assim, a crianga,
ndo é meramente um “aluno” ou “cliente” de uma “sala de aula”, para nds o/a professor/a ira
exercer uma docéncia diferenciada nos contextos de vida coletiva na educacdo infantil. Tais
afirmacGes em nosso ponto de vista tornam-se fundamentais para pensar a formacdo docente,
o curriculo, o planejamento e a avaliagdo na Educacdo Infantil.

Enfatizamos a importancia de estreitar a relagdo entre o pensamento e a agdo (para
pensar e fazer a pratica docente transformadora), pois, a partir do momento em que ndo pode-
mMOos mais pensar as coisas como eram pensadas e realizadas anteriormente, a transformagdo
se faz acontecer (Freire, 1998). Hoje, com todos os aspectos construidos e ressaltados pela Pe-
dagogia da Infancia, ndo é possivel continuar concordando que estar com criangas em contexto
coletivos significa “ensinar coisas o tempo inteiro as criangas”, como se as mesmas fossem um
conjunto de negativos a serem preenchidos. Estas praticas exacerbadas de ensinar coisas as
criangas constituem, por isso, uma lente privilegiada para apreender mudancas nos processos
de aprendizagem da pequena infancia nos contextos de creches e pré-escolas, especialmente
no que diz respeito as relagdes das professoras e professores com as criangas. Tais espagos
como lugar de viver uma vida coletiva, das criangas e com as criangas, € alimentador de um
espaco socialmente instituido para a socializagdo da pequena infancia.

A construcdo da profissdo professsor e professora de educacao infantil, precisa contem-
plar uma aprendizagem para as professoras e professores, que localiza-se, especialmente, no
olhar que reconhece o tempo da infancia como um tempo de direitos de ser crianga. Pensar
e afirmar a instituicdo como lugar de vida, necessariamente é preciso olhar para o tempo, os
tempos das criangas, tempos concebidos e organizados a partir da forca de desejo delas, em
uma perspectiva de um tempo de viver a infancia,
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[...] varidvel que imprime movimento, energia, ritmo para que
as criangas e os professores possam viver, com intensidade, a
experiéncia da vida coletiva no cotidiano. [...] que nos inscreve
em construgdo de sentidos em nossa existéncia e é também o
tempo, que desloca, desvia, flexiona outros modos de ser, ver
e fazer. (Barbosa, 2013, p. 215)

Para nds, essa maneira de educac¢do, no qual o conteldo esta fragmentado da forma
de aprender, ndo permite a crianga assumir sua condi¢dao de sujeito, protagonista e ator so-
cial, também hierarquiza as relagdes e o proprio conhecimento, que nega o que consideramos
imprescindiveis para a formagdo humana envolvente e desenvolvente, que ndo podem, sob
nenhum pretexto, serem minimizados. A esse respeito, reforcamos que pensar o contexto da
educacdo infantil, ndo pode restringir-se a mera transmissdo, memorizagdo ou transposicdo de
conteudos disciplinares, mas uma verdadeira transformacdo da instituicdo como lugar de vida,
ou seja, em um lugar desejavel pela crianca e pelas professoras e professores, onde ambos nao
vao apenas preparar-se para a vida, mas para vivé-la efetivamente.

Um lugar onde as relagGes sdo construidas nas premissas de que a subjetividade e a afe-
tividade estejam presentes como o prelidio aos mecanismos de comunicagdo entre os envol-
vidos, o que caracteriza a constituicdo de vida em espacos humanizados e ou de convivéncia,
onde a crianga possa sentir-se como parte que agrega e ndo apenas recebe, consome... Todo
ser traz em si a potencialidade de ser capaz, de amar e ser amado, é inerente ao ser humano
esta troca ou comunicagdo, o que nao significa ao adulto ndo ser o “profissional”, mas sim, o
fio condutor que conduz intencionalmente o “sentido humano” desta vida coletiva junto as
criangas. Ambos trazem consigo um repertdrio, uma histdria com jeitos, trejeitos e trajetdrias,
que nas relagdes se entrelagam e se misturam, se descobrem e se encobrem mutuamente,
uma simples forma de existéncia humana, surge um grupo social aliado a espacos e tempos
em que a natureza se faca presente em didlogo com estes e a crianga. Aqui passa-se a nutrir
as narrativas sublimes das criangas, que sdo em grande parte as suas produgdes culturais, seus
repertdrios culturais nas transformacdes e experiéncias multiplas.

Nao queremos aqui criar uma visdo “romantica” nem “naturalista” ou “essencialista” da
vida coletiva nas instituicdes educacionais, mas trazer questionamentos e reflexdes de que é
possivel interligar o fazer-fazendo da docéncia e a formalidade desta etapa da educagdo, cons-
tituida de Leis e de politicas publicas com o viver em comunidade e de forma humana comum
e plena.

Nos Processos de Avaliagao na Educacao Infantil, onde esta a
Crianga?

A natureza aliada aos outros espacos construidos e ou organizados constitui os insumos
necessarios para que a crianga tenha esta vida, ou seja, crescer em ambiente com as possibili-
dades de envolver-se e desenvolver-se por experiéncias que as permitam criar, inventar, trans-
formar e vivenciar suas mdultiplas linguagens entorno das brincadeiras e do fluxo das relagées
sociais. E neste contexto que queremos problematizar para o sentido de vida nas instituicdes
educacionais, as quais pensam a avaliagdo das criancas, encaixando-as na condicdo de “alu-
nos”, criancas imbuidas em praticas pedagdgicas conteudistas, desenvolvimentistas e consu-
mistas em curriculos engessados e prescritivos. Questionamos: Onde estd a crianca? A sua
voz? Suas expressoes ou hipdteses? Suas brincadeira? Suas relagGes sociais? Suas narrativas
sublimes? Sem falar em outras questdes sociais que sdo simplesmente ignoradas.

Se perguntdssemos para a crianga como ela gostaria de passar seu dia? Ou como seria
ou deveria ser organizada a instituicdo para ela? Certamente iriamos nos surpreender com as
respostas. E por que ndo perguntar? Quantas contribuicdes preciosas as criancas poderiam
nos sinalizar! Precisamos nos desafiar a sair da “zona de conforto”, nos colocar em didlogo e
pensar que este ser com tdo pouco tempo de vida precisa ser tomado pelo seu préprio mérito.
A instituicdo educativa, como lugar, espaco e tempo para a crianga viver sua infancia precisa



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.29

ser generoso com suas sublimes narrativas, que ela sinta-se livre e receba os cuidados e a
educagdo sem que sejam colocadas expectativas ao seu ser, sentir e agir no seu mundo com os
adultos (propriamente dos adultos), um mundo adultocéntrico e fixado no que os adultos que-
rem/desejam para as criancas. Seria um caminho para uma avaliagdo de contexto no promover
um encontro mais humano com a infancia das criangas. Seria necessario, urgente e emergente,
problematizar: Onde estd a crian¢a no processo de avaliagao?

Os processos de avaliagdo o que criticamos se resume a passagem de “conteudos” em
uma estrutura autoritdria e formalizada, no qual se desconsidera as vontades, aspira¢des, an-
seios, pulsdes, interesses e expectativas dos sujeitos em suas singularidades, heterogeneida-
des e idiossincrasias; e que incorpore as contribui¢des das criangas. Tal intento rompe com a
perspectiva de uma pedagogia tradicional e conservadora, formal e transmissiva, que tem suas
bases calcadas numa crianga individualizada, isolada, descontextualizada e padronizada, que
a vé como objeto de intervengao e inculcagdo de conceitos, julgamentos e valores estéreis.

As instituicdes educativas concebidas como lugar de vida, trazem e defendem enfati-
camente tais instituigdes com uma reformulac¢do e redefinicdo de pensar e fazer a educacdo,
apostando em uma perspectiva mais ampla que contemple a formagdo integral das criangas.
Estas ideias ndo estdo atreladas apenas a um estilo de educagdo, mas sim, trazem em seu bojo
uma concepcao, que pretende se tornar forte e central quando discutimos os processos de
avaliagdo. Este precisa se tornar um nucleo estrutural no processo de avaliagdo na e da edu-
cagdo infantil.

Infancia e Crianga duas Categorias para Além da Abordagem
Desenvolvimentista: Pensar diferente para Fazer os Processos de

Avaliacgao Diferentes

Pensar os processos de avaliagdo na educagao infantil é pensar a prépria pratica peda-
gdgica e educacional, a qual em nossa concepgao se alicer¢a por meio da observac¢ao, do regis-
tro, do planejamento e da avaliagdo de contexto; os quais compdem a documentagdo pedagd-
gica e sdo compreendidos como ferramentas da a¢do docente, inscreve-se igualmente, sobre
o desafio em compreender o tempo da infancia e as suas mais variadas formas de expressao
nos tempos e espagos dos contexto de creche e pré-escola. As formas de expressao preenchem
as diversas linguagens humanas que nas criangas se revelam com forga por meio do corpo, do
choro, do olhar, do gesto, do riso, da afetividade, da brincadeira e das interagSes meios pelos
quais as criangas reiteradamente se comunicam e produzem suas multiplas linguagens.

Torna-se essencial focar e centrar na crianga o pensar e agir pedagdgicos, materiali-
zados em formas de acdo das professoras, relagdes sociais entre pares, concepgdes e signifi-
cados da educagdo interligados a um conjunto de posicoes filosdficas, ideoldgicas, politicas,
culturais e pedagogicas desenvolvidas no ambito dos contextos educativos. Com base nessa
premissa, evidenciamos que a descentralizacdo do pensar e agir pedagdgicos das professoras
para a crianga, talvez seja insuficiente, principalmente, se ndo estiver inserida em uma luta a
ampliagdo dos processos em que as criangas possuem liberdades para viver suas infancias, isto
para nos estd interligado a melhoria da qualidade educacional e fazem parte do processo de
avaliagdo continua e reflexivamente situado na visdo critica desses processos. No cerne desse
pensamento, a luta é pelo direito da crianga em viver suas infancias. Uma infancia plena e
voltada para o desenvolvimento maximo da socializagdo, da construgdao permanente da perso-
nalidade, da ampliagdo dos processos de humanizagdo de todas as criangas, sem qualquer tipo
de distingdo entre elas.

O que tem refletido em uma ruptura conceptual com a visdo universal e etapista na
definigdo do ser crianga e do desenvolvimento infantil, sendo esta apregoada desde o sécu-
lo XIX, predominantemente pelos campos da Medicina e Psicologia Desenvolvimentista. As
concepgles contemporaneas de infancia, crianga e educagao contrarias a esta tradi¢do, vem
caracterizando por meio de um movimento cientifico-académico, a constru¢do de uma pers-
pectiva multidisciplinar e interdisciplinar (Faria, 1993, Rocha, 1999). Tal perspectiva é compos-
ta principalmente por contribui¢Ges tedrico-metodoldgicas advindas da Sociologia da Infancia,
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Pedagogia da Infancia, Psicologia, Antropologia da Crianga e Filosofia (Martins Filho, 2020). Por
sua vez, vem dando corpus a um paradigma especifico no interesse de conhecer as mdltiplas
facetas e determinagdes (Rocha, 1999) das diversas infancias, referenciando as criangas como
seres concretos e contextualizados (Sarmento, 1997). Apresentamos como alternativa estudos
de orientagdo histérico-cultural, o que implica considerar a infancia como construgdo social
e as criangas sujeitos sociais e produtores de culturas. Esta renovagdo conceptual sobre a ca-
tegoria infancia, alerta para temas ainda controversos, como por exemplo, as produc¢des das
culturas infantis e as formas de socializacdo das proprias criangas. Sendo assim, ressaltamos
gue é nova, entre nds, a preocupagdo em ouvir as vozes, os modos de vida, as peculiaridades
especificas e os tipos de infancia(s) possiveis diante dos diversos contextos sociais e educacio-
nais. Assumir tal premissa nos permite adentrar no debate a emergéncia da tematica da infan-
cia e de sua educagao em um ponto de vista diverso — criangas diferentes, infancias diferentes,
formagdo humana, cultural e intelectual diversificada, expectativas das criangas em relagdo ao
seu desenvolvimento diferenciadas, concepg¢0es e praticas de professores de educagao infantil
diferenciadas e processos de socializagdo também diversos — questdes presentes no ambito
cientifico-académico, que mesmo com toda a for¢a que tem ganhado na contemporaneidade,
precisa ser ampliada e aprofundada.

Nossas inferéncias tedrico-metodoldgicas alertam para a problematizagdo de que uma
coisa é promover a participagdo das criangas nos processos que dizem respeito a elas — e ai in-
cluimos o pensar e agir pedagdgicos das professoras —, outra coisa é responsabilizar as criangas
por decisdes pertinentes a esses processos. Esta é a costura cientifico-académica que estamos
sustentando em nossas pesquisas, que se ampliam para pensar os processos de avaliagdo na
educacdo infantil. Esta perspectiva supera as disparidades de poder entre adultos e criangas
nas pesquisas no campo da educagado infantil. Tangenciar os conteddos das falas das criangas —
talvez seja um exercicio fecundo para qualificar a geometria de vida das criangas.

Temos participado veementemente de processos educativos em contextos das institui-
¢bes, onde tomamos estes espagos como observatorio vivo para nossas inferéncias. Das obser-
vacoes registradas, pouco a pouco, foi denunciando aos nossos olhos uma visdo adultocéntrica
de crian¢a pequena que a caracterizava predominantemente de um ponto de vista negativo
ou com visGes fortes de controle e pensamentos cristalizados que reforgam nas criangas tudo
que lhes faltam. Observou-se com certa cautela, que muitas das relagdes sociais sdo estabele-
cidas para corrigir os comportamentos considerados imaturos das criangas, em um processo
de socializagdo e ensino, no qual o adulto impunha um controle corporal e mental, além de
conterem e limitarem os movimentos em uma atmosfera de disciplinamento, especialmente
no sentido de cumprir e obedecer a regras, cerceando o movimento corporal tdo peculiar as
criangas pequenas.

A mudanga estd, entdo, no posicionamento das professoras ao escreverem as avaliagdes
descritivas das criangas, no reconhecer e avivar o seu estatuto e papel social que, longe de
precisar corresponder a uma defini¢do de atributos e competéncias em relagdo as expectativas
e as padronizag¢des de ser e estar no mundo dos adultos, formas e conteddos que insistente-
mente querem transpor as criangas simetricamente.

Trazemos uma leitura e escritura (Freire, 1998) dos mundos sociais das criangas, das
relagdes de pares, da produgdo livre das culturas infantis, dos modos de ser crianga quando
estdo entre elas, algo que se torna mais complexo para as professoras ao elaborarem os pa-
receres de avaliagdo, pois entrardo em linha de conta com outros aspectos simultaneamente
contrastantes e, frequentemente, contra hegemonicos aos que sdo traduzidos nos discursos
das professoras em expressGes como “auséncia de regras”, “auséncia de limites”, “auséncia
de autoridade”, “falta de concentra¢do”, configurando aquilo que parece ser a demissdo da
orientagdo normativa dos adultos em face do sujeito crianga, e, portanto, uma certa negagao
das forgas de desejos das mesmas.

Fixando-nos no pensamento pedagdgico e educacional que vai muito além de focar no
desenvolvimento ou instigando uma forma de romper com a nogdo de “ensinar coisas o tempo
todo as criangas”, trazemos o conceito de avaliagdo de contexto, pois percebemos que muitas
das relages das professoras com as criangas, traduzem uma maneira de ser adultocentrada,
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gue em muitas vezes reforgava ou inibia as expressdes espontaneas e as manifestagdes pecu-
liares das prdprias criangas. Sendo assim, muitos dos desejos e das necessidades das criangas,
ora sdo vigiadas e reprimidas, ora sdo incentivadas, porém, seguem quase sempre uma ldgica
adultocéntrica. Como diria Plaisance (2004) uma socializagdo marcada unicamente pela agao
do adulto. Trazer a discussao das categorias infancia e crianga para reconfigurar os processos
de avaliagdo das criangas, parece-nos pertinente, especialmente quando se quer adentrar em
um processo avaliativo que ultrapassa a visdo tradicional de avaliagdo e embarcar no conceito
de avaliagdo de contexto, desenvolvido por Bondioli (2013).

Avaliacao de Contexto no Contexto da Educacgao Infantil: Olhar para

0 “como é feito” para fazer de outro jeito o “que se faz”

Nas ultimas décadas, no cenario nacional, diferentes pesquisadores tém se debrugado a
discutir a avaliagdo voltada a educagdo das criancgas de 0 a 6 anos, por diferentes perspectivas
tedricas (Hoffman, 1996, Martins Filho e Castro, 2018). O processo de avaliagdo na educagao
infantil se compde na triangulagdo entre planejar, observar, registrar e avaliar. Tal processo tem
denominado, no campo tedrico e metodoldgico, de “Documentagdo Pedagdgica”. O que pare-
ce estar em causa quando eclodem tensdes e conflitos acerca da avalia¢do das criangas nao é
apenas o confronto entre nogdes de processos de socializacdo e aprendizagem, especialmente
ligados a visdes hegemonicas de ensino como transmissao, ou ensino eivado de valores e jui-
zos morais, mas também para onde e de onde extravasam diferentes concepgdes do que é ser
crianca e do que ¢é viver a infancia no contexto educativo, do que é e/ou deve ser o trabalho
pedagdgico e educacional.

Temos claro a importancia de desmistificar a ideia de que a avaliagdo é apenas um ins-
trumento de controle, ou ainda, que a sua fun¢do é comparar sujeitos e processos de desen-
volvimento, aprendizagem e socializagdo; ou determinar a promogdo ou reten¢do das criangas
em seus processos de aprendizagem e ensinagem.

A avaliagdo de contexto se caracteriza diferentemente das demais modalidades avaliati-
vas por nao se dirigir aos sujeitos individualmente (criangas, professores, demais profissionais).
Ao contrério, como afirmam Bondioli e Ferrari (2004) se dirige a realidade particular e aos
sujeitos institucionais pertencentes aquele contexto educativo, levando em consideragdo os
niveis organizativos da sala de referéncia (planejamento, organizagdo espacial e temporal, ro-
tinas, oferta de elementos, brinquedos e etc.), da instituicdo em um todo (regimentos, Projeto
Politico Pedagdgico, relatdrios, memoriais, etc.) a legislagdo municipal, estadual e nacional.

A perspectiva da avaliagdo de contexto visa, sobretudo, buscar a garantia da qualidade
do interior das instituicdes de educacdo infantil, possibilitando reflexdes a partir das experién-
cias pedagogicas realizadas nos contextos educativos, particularmente. Por essa proposta de
avaliar e refletir as préticas educacionais e pedagdgicas, pode-se encontrar pontos de partida
que subsidiem a condug¢do formativa dos profissionais (professores, auxiliares de sala, coorde-
nacdo pedagdgica e diregdo) elevando as condigdes individuais e coletivas na compreensao das
necessidades de mudangas e aprofundamentos acerca do que cotidianamente acontece nos
espacos formais de educacao.

A concretizagdo da avaliagdo de contexto na educagao infantil sugere além do aprofun-
damento das tematicas emergidas da pratica pedagogica, na relagao direta com as criangas,
sujeitos principais do processo educativo, a promogdo de uma “consciéncia pedagdgica” (Bon-
dioli, 2004; 2007) nos/as professores/as, na busca de praticas que garantam um standard de
qualidade. Significa dizer que a avaliagdo precisa estar vinculada aos demais processos educa-
tivos, o planejar, observar, registrar e documentar, como recursos que representam a materia-
lizagdo dos procedimentos propiciando condi¢Ses para uma avaliagdo voltada ao percurso, ao
decorrer dos encaminhamentos dados diariamente por cada professora e ou grupo de profis-
sionais da educagado infantil. Nesse sentido, o objetivo central da avaliagdo de contexto, ndo é
o resultado final, mas o processo pedagdgico, vivenciado cotidianamente em uma rede relacio-
nal, com diferentes sujeitos que compdem os espagos da educagdo infantil, a saber, criangas,
profissionais com diferentes fungdes, familia e comunidade.

Na esteira desse debate, também se evidencia a necessidade de aprender a registrar o
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contexto baseado no planejamento pedagdgico ora proposto. Dos registros realizados, resulta-
do de um olhar atento ao que e como é vivenciado o cotidiano, pelos bebés, criangas peque-
nininhas e criangas maiores, no qual se torna possivel conhecer as descobertas e experiéncias
delas no contexto de vida da institui¢do. A atengdo e as observagdes se direcionam aos fazeres
educacionais e pedagdgicos, das situagdes planejadas, trazendo contribui¢des reflexivas a pos-
teriores replanejamentos.

Nesse interim, se define fundamentalmente o papel de professores/as e profissionais
gue atuam diretamente com as criangas e se instrumentalizam na realizagdo de propostas de
continuidade das experiéncias, para criangas e adultos. Assim como, o papel da coordenagao
pedagdgica assume importancia em problematizar, tencionar e acompanhar o interior dos gru-
pos de trabalho, como forma de estimular e favorecer a capacidade de projecdo, intelectuali-
zacdo e execugdo do coletivo de dado contexto educativo.

O prolongamento das experiéncias vivenciadas pelas criangas se estabelece atravessado
pelo tempo, um tempo mais flexivel e sintonizado aos desejos e necessidades delas, aspecto
no qual precisa romper com a légica de um tempo adultocéntrico. Precisa sincronizar com o
tempo da infancia visando condigOes suficientes para os bebés e criangas pequenas viverem
suas infancias, marcadas por interagdes e brincadeiras.

A avaliagdo de contexto favorece que a organizagdo educacional e pedagogica da insti-
tuicdo e de cada espago que a compde, seja assumido por um tempo e por uma espacialidade
capaz de potencializar a vida no percurso cotidiano dos sujeitos, que semanalmente somam
horas de permanéncia nesses contextos coletivos de educacdo infantil. Desse modo, essa pers-
pectiva de avaliacdo, pode ainda contribuir para se “compreender o cotidiano para além da
obviedade, da arbitrariedade e da obscuridade que o esvazia de sua complexidade, quando o
necessario seria viabilizar a afirmacdo da sua singularidade no entretecer de sua diversidade-
-pedagdgica”. (Martins Filho, 2020, p. 46). Essa dimensdo da avaliagdo de contexto reverbera,
além de uma posicdo epistemoldgica, uma posigao politica naquilo que visa as maximas pos-
sibilidades das criangas vivenciarem seus direitos, em um espac¢o de educagao democratico,
por isso de qualidade. E requisito para a participacdo efetiva das criangas, no que concerne “a
importancia contemporanea das praticas democraticas para instituicdes de educagdo infantil
gue tenham suas vozes escutadas com afeto e efetividade e seus dizeres traduzidos em prati-
cas que correspondam aos seus interesses”. (Moss, 2009, p. 420).

Assumir as criangas de 0 a 5 anos como sujeitos, nos quais as praticas educacionais e
pedagdgicas devem partir do que elas indicam, significa considera-las como atores sociais (Sar-
mento, 1997; Martins Filho e Prado, 2011). Para tanto, eis a importancia de atentarmo-nos aos
modos como elas nos comunicam o que desejam e o que a elas é relevante. De acordo com
Savio (2011) é por meio da linguagem, da comunicagdo que as criangas terdo seu direito a par-
ticipacdo garantida. Importante destacar que, quando nos referimos a linguagem, a premissa
principal ndo é a palavra, mas uma multiplicidade de enunciagGes que revelam seus quereres
em olhares, gestos, balbucios, siléncios e movimentos (Rocha, 1999; Martins Filho e Delgado,
2013).

A observagdo a brincadeira é caminho proficuo para a apreensdo do que estdo reve-
lando as criangas, desde que sdo bebés. Ou seja, observar a evolugdo do sistema simbdlico
nas criangas quando ainda sdo muito pequenas, possibilita perceber como gradualmente as
criangas vao complexificando seus processos brincantes e constituindo caminhos para cada
vez mais revelar na relagdo entre o real e o simbdlico o que desejam manifestar (Savio, 2011,
p. 22).

Quando problematizamos a cotidianidade da educac¢do infantil por meio da avaliagao
de contexto, estamos assumindo coletivamente a autoria e a responsabilidade pelas poténcias
e lacunas que sdo identificadas em cada espacgo de educagdo formal. Nessa diregdo, as dificul-
dades encontradas ndo estdo enderegadas a nenhum profissional especificamente e menos
ainda as criangas, que historicamente foram vistas como sujeitos do vir a ser. Diferentemente
de considerar as criangas pela auséncia, elas sdo assumidas como sujeitos que balizam a nossa
organizagdo pedagdgica, o pensar e o fazer com elas, de modo a ser pleno de sentidos as suas
especificidades etdrias e as idiossincrasias de cada menino e menina ali presente.
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Entendemos que essa concepgdo de avaliagdo favorece a ampliagdo de conhecimentos
dos profissionais da educag¢do infantil, contribuindo na superagdo de lacunas na formagao ini-
cial e possibilitando maior aprofundamento tedrico dialogicamente relacionado a pratica vi-
venciada. Uma vez que, a avaliagdo de contexto, propde conhecer minuciosamente as particu-
laridades de cada institui¢do, assumindo o préprio contexto como /dcus de aprendizagem para
todos que sdo participes dessa realidade profissional. Esse processo permite que os diferentes
sujeitos institucionais dialoguem entre si e coloquem suas préprias praticas em discussao.

A avaliagdo de contexto vem sendo assumida, por pesquisadores e profissionais da edu-
cagdo, como resisténcia que contraria o que é convencional e hegemdnico no campo da edu-
cacdo infantil, especialmente no sentido da recusa de esteredtipos sobre as criangas e de as-
pectos generalistas do seu desenvolvimento, socializagdo e aprendizagem. Mas ndo s6, rompe
também com a ideia de responsabiilizar individualmente professores/as e demais profissionais
da area por ndo conseguirem efetivar uma pratica pedagdgica diferenciada que corresponda
as reais necessidades das criangas. Essa perspectiva avaliativa propde a observac¢ao e discussao
da realidade histdrica, social e cultural desses/as profissionais, considera a trajetdria de vida
e formativa de cada um/a e busca identificar potencialidades que, coletivamente, possam ser
fortalecidas, resultando em novas defini¢des para a cotidianidade na educagao infantil.

Consideragoes Para um Recome¢o nos Estudos sobre Avaliagao na

Educacao Infantil

Acreditamos que seja fundamental ao docente, conhecer cada crianga com quem con-
vive, mas que este se desprenda de conceitos que o colocam como aquele que define como,
guando e onde, ou seja, estas praticas que acompanham a docéncia deste muito tempo. Cer-
tamente ha professores/as que nunca falaram para as criangas, por exemplo, sobre sua familia,
seus gostos ou “robes”, mas relinem as criangas maiores para “a hora da novidade”, ou que
todos falem “o que fizeram no fim de semana”, sendo que certamente nem todas as criangas
gostariam de falar, se expor ou contar algo. Contudo, a crianca também necessita conhecer
este adulto que passara a maior parte do seu dia com ela, entdo torna-se necessario que se
promova este se conhecer, mostrar-se, falar sobre si, abrir-se e despir-se das amarras de ser
aquele que tem que conduzir tudo, deixar-se levar por esta relagdo com a crianga de modo que
juntos construam uma relagdo aberta e se conhegcam. Um didlogo que contemple as multiplas
linguagens, o olhar, o corpo, o toque, a fala, o riso, o choro, as inUmeras expressdes corporais
que a crianga tdo potente, capaz e atenta percebe em nés adultos, pois se pararmos para ouvi-
-las vamos nos surpreender com o que elas conseguem ver em nés para além das aparéncias e,
entdo, porque nao considerar e dar a devida importancia aos seus modos de ser e agir.

Para isto se fez necessario, como defende Bondia (2002):

[...] requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar
mais devagar; requer parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar —se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentido,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Seria entdo o inicio de uma vida juntos em comunidade. Trata-se de promover didlogos
se colocando na condi¢do de igualdade, uma troca entre pares, que permita a ela sentir-se
assim, que acontecam espontaneamente no cotidiano, em diferentes lugares e de diferentes
formas. A crianga como ser social e histérico precisa deste respeito, que ndo se refere a olhar
para ela como alguém que veio para a Instituicdo para ser ensinada. Esta ali por uma questdo
social e precisa ser e estar como alguém que tem muito a contribuir, a mostrar sobre si e sua
subjetividade, tem uma vida que precisa ser considerada do ponto de vista da sociologia, pe-
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dagogia, antropologia, traz consigo um repertdrio cultural, mesmo que com trés ou quatro
meses de vida, ja possui uma carga de produgdes culturais, que precisam ser consideradas, ser
conhecidas e servir de pontos de reflexdo para o docente, pois este olhar permite que este pos-
sa iniciar uma relagcdo com significados para ambos, passa a compreender os mecanismos de
comunicagdo que esta crianga utiliza e, assim, criam seus préprios meios de comunicagdo, mas
gue ndo causa uma ruptura entre a vida dela em seu nucleo familiar e a instituicdo no sentido
de liberdade de expressdo. Neste caso a instituicdo passa a ser a extensao do convivio, onde
ela ndo tenha que se portar diferentemente porque na instituicdo ha regras impostas, ha hora
para isso ou para aquilo. Ela precisa ser ela e encontrar neste espago um pouco dela e para ela
viver. O que ocorre sdo novas relagoes, descobertas e experiéncias que lhe trardo outros mo-
dos de brincar e de estar no mundo. Acreditamos que estes vinculos construidos entre todos
os envolvidos permitem agdes pedagdgicas que realmente irdo ao encontro do ser crianga.

O docente entdo é aquele que reflete sobre o que vive com as criangas, reconhece na
crianga sua singularidade e pluralidade ao mesmo tempo, que este olhar torna-se o eixo nor-
teador para as praticas pedagdgicas e a elaboracdo dos processos de avaliagdo na educagao
infantil.

Neste viés o que queremos é trazer uma abordagem sobre a documentagdo pedagé-
gica que sistematizam este olhar, que concretiza o fazer-fazendo constituido de mindcias de
uma vida educacional, um tempo social, que retrata um contexto. Como afirma Martins Filho
(2020), o fazer-fazendo da docéncia faz parte da vida cotidiana na instituicao e é impregnado
de diferentes minucias como a prépria vida no coletivo da instituigdo. Na educac¢do infantil as
minucias do cotidiano estdo relacionadas ao principio de cuidado e educagdo, dimensdo norte-
adora da especificidade desse segmento educacional. Reveladoras, portanto, da complexidade
da docéncia nessa etapa da educagao, mas, ainda, ndo se percebe uma atribui¢do da importan-
cia de que se revestem nesse olhar e perceber a vida cotidiana com as criangas.

Portanto, esta forma de pensar a Educagdo Infantil ndo permite que registros tragam
analises desenvolvimentistas e de ensinagem e, principalmente, frases como “a crian¢a tem ou
teve dificuldade de fazer isso ou aquilo, ndo se concentra, mesmo sendo instigada”, “Ainda nao
realiza a representacdo grafica do esquema corporal humano”, ‘Conseguiu desenhar o corpo
humano”. “E carinhosa, meiga ou agressiva no sentido afirmativo” e muitas outras frases que
guerem encaixar as criangas em dispositivos pedagdgicos equivocados sobre o que as criangas
guerem porque precisam para a sua formagao. Isso é transpor para o papel aquilo que o adulto
espera ou imagina ser o correto, é classificar, é ir em busca de produtos finais, é romper com a
Infancia e fazer uma alianga com a padronizacdo e homogeneizagdo de sujeitos que sao singu-
lares. Isto que ndo podemos permitir que aconte¢a mais!!!
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