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Introducgdo?

A avaliacdo da aprendizagem constitui objeto de intensos debates e reflexdes tanto por
parte de pesquisadores quanto dos profissionais da educacdo envolvidos no processo formati-
vo dos estudantes. Apesar da intensa produc¢do académica sobre essa tematica ainda persiste
o desafio de romper com uma concepcao de avaliagdo classificatdria e realizada de forma epi-
sédica ao final do processo de aprendizagem. Especialmente no contexto escolar é importante
compreender que “ensinar, aprender e avaliar constituem um processo interativo continuo”
(VIANNA, 2003, p. 33) que contribui para a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

No contexto escolar, Hadji (1994) esclarece que a avaliagdo se organiza a partir de trés
grandes fungbes: a avaliagdo diagndstica, que tem por fungdo orientar a acdo do professor; a
avaliacdo somativa, que tem a funcdo de classificar a aprendizagem no final do processo; e a
avaliacdo formativa, com a fungdo reguladora que permite ao aluno tomar consciéncia do seu
desenvolvimento e ao docente, adequar a sua agdo pedagogica.

Considerando que a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva formativa possibilita re-
gular, apoiar e orientar professores e alunos no percurso formativo, o objetivo desse estudo é
analisar a avaliacdo na Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio, especificamente a prova.
Esse instrumento foi escolhido por ser o mais utilizado no contexto escolar (MORETTO, 2007).

Neste estudo abordaremos a prova como estratégia reguladora da aprendizagem e nao
como verificagdo do desenvolvimento dos estudantes. Especialmente para os estudantes da
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio a prova deve ser utilizada com finalidade formati-
va, pois permite ao professor conhecer as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos
alunos, que buscam a escola para ampliar oportunidades de insergao profissional, qualificagdo
para as atividade laborais e possibilitar melhores condi¢ées de vida (RAYMUNDO; RAITZ; GES-
SER, 2020).

Ao realizamos uma busca nos principais bancos de dados2 sobre as formas de avalia-
¢do ndo encontramos uma producdo expressiva sobre essa tematica na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, apesar desta modalidade apresentar 1.936.094 alunos matriculados
(BRASIL, 2021). Dessa forma, justificamos o interesse em analisar a temdtica sobre a avaliacdo
na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Para alcancgar o objetivo desta pesquisa realizamos: a) levantamento do estado do co-
nhecimento sobre a avaliagdo na aprendizagem, especificamente sobre a prova, na Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio; b) anélise dos projetos pedagdgicos dos cursos da Educa-
¢do Profissional Técnica de Nivel Médio; c) identificacdo dos principais aspectos sobre a avalia-
¢do nos materiais selecionados neste estudo.

Salientamos que pensar a avaliacdo na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio é
salutar que conhegamos quem sdo os sujeitos de aprendizagem desta modalidade de ensino.
Sendo assim, é importante conhecer esses estudantes enquanto sujeitos socioculturais, que
trazem a escola a sua cultura, conhecimentos, seus habitos e valores a partir das experiéncias
vivenciadas nos multiplos espacos sociais (Dayrell, 2009). Embora esses aspectos nao fagcam
parte do curriculo para a formagdo do perfil do egresso da educacgdo profissional devem ser
contemplados no processo ensino aprendizagem, pois possibilitam que os estudantes estabe-
lecam relagGes entre os conhecimentos e saberes-fazeres do curso técnico com os inimeros
desafios que enfrentam cotidianamente, especialmente no exercicio de suas atividades labo-
rais.

Este estudo compreende uma pesquisa bibliografica e documental de carater qualita-
tivo. A seguir apresentamos de forma detalhada o percurso metodoldgico para a realizagao
desta investigagao.

Percurso Metodoldgico
A metodologia para a realizagdo desta pesquisa bibliografica estd fundamentada na

1 Esta pesquisa foi realizada com o apoio financeiro recebido da Coordenagdo de Aperfeigcoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).
2 Portal de Periddicos da CAPES; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e Base de Dados e-AVAL.
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abordagem qualitativa, que permite ao pesquisador “uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis
e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel” (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).
Também realizamos analise documental dos projetos pedagdgicos dos cursos da Educagdo Pro-
fissional Técnica de Nivel Médio.

A pesquisa documental compreendeu a analise de cinquenta e sete projetos pedagdgi-
cos dos cursos da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, abrangendo o periodo de 2018
a 2020, do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), que se destina a formac¢do da educagao
profissional e tecnoldgica em diversos niveis e modalidades. Ressaltamos que elegemos a ana-
lise desses projetos pedagdgicos de curso, enquanto fonte documental, por considerar que
esses documentos expressam “os fundamentos tedrico-metodoldgicos, os objetivos, o tipo de
organizagao e as formas de implementagdo e avaliagdo”, expressando a identidade do curso e
da instituicdo de ensino” (VEIGA, 2008, p. 13).

Dessa forma, esses documentos constituem fonte significativa para fornecer as informa-
¢Oes necessarias para a realizagdo desta pesquisa. Nesse sentido, buscamos selecionar as infor-
macoes relacionadas a tematica avaliagdo e levantamos as seguintes questdes que permeiam
a anadlise: a) quais as fungdes de avaliagdo estdo presentes nos projetos pedagdgicos? b) quais
instrumentos avaliativos sdo utilizados? c) os instrumentos avaliativos sdo abordados em seus
aspectos quantitativos e qualitativos?

Realizamos o levantamento do estado do conhecimento sobre a avaliagdo da aprendiza-
gem na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, especificamente sobre a prova. O estado
do conhecimento compreende a “identificacdo, registro, categorizagdao que levem a reflexao e
sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de
tempo, congregando periddicos, teses, dissertagoes e livros sobre uma temdtica especifica”
(MOROSINI, 2015, p. 102).

Para identificarmos os trabalhos relacionados com a tematica desta investigacdo estabe-
lecemos os seguintes parametros: i. pesquisas realizadas nos cursos de Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio; ii. estudos sobre a avaliagdo do ensino e aprendizagem, especifica-
mente sobre a prova utilizada durante o processo formativo; iii. trabalhos sobre a concep¢ao
da prova como instrumento avaliativo no processo de ensinar e de aprender. Esse levanta-
mento permitiu verificar o que foi produzido cientificamente sobre a tematica investigada,
especificamente no Portal de Periddicos da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes.

O levantamento do estado do conhecimento dos trabalhos pesquisados no Portal de
Periddicos da Capes, compreendendo o periodo de 2010 a 2020, é apresentado no Quadro 1.

Quadro 1. Portal de Periddicos da CAPES: Descritores e Resultados.

Quantidade de Quantidade de .
. . Trabalho relacionado
Descritor trabalhos trabalhos relacionados o
- com a tematica
encontrados com a tematica
RAYMUNDO, Gislene Miotto
Catolino; RAITZ, Tania Regina;
GESSER, Verdnica. Avaliagdo
Avaliacdo na Educacdo do processo de ensino e
Profissional Técnica de 269 01 aprendizagem na educagdo
Nivel Médio profissional técnica de nivel
médio. Research, Society and
Development, v. 9, n. 10, p.
1-28, 2020.
Prova na educacao profis- 408 Nenhum trabalho Nenhum trabalho relacionado
sional de nivel médio relacionado com a tematica com a tematica




Avaliacdo nos Cursos
Técnicos

201

01

PAIXAO, Roberto Brazileiro;
RABELO, Anamaria Azevedo
Lafeta; BRUNI, Adriano Leal.
Avaliacdo do Docente pelo
Discente no Ambito do Ensino
Técnico Integrado: evidéncias
de validade da Escala SIR-II.
Revista Meta: Avaliacdo, v. 11,

n. 31, p. 154-176, 2019.

Fonte: As autoras (2020) com base no Portal de Periddicos da CAPES.

Realizamos pesquisa no repositério na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta-

¢Ges (BDTD). Nesta busca utilizamos trés descritores: “avaliagdo na educacdo profissiona

II’

que

apresentou como resultado 55 (cinquenta e cinco) trabalhos; “avaliagdo nos cursos técnicos”
com 44 (quarenta e quatro) trabalhos; “prova na educagédo profissional de nivel médio” com
52 (cinquenta e dois) trabalhos. A analise dos titulos e resumos apontou que seis trabalhos
tratavam da temdtica dessa pesquisa, conforme Quadro 2.

Quadro 2. Resultado da pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes.

Tipo de Trabalho Titulo Autor Instituicdo e Programa Ano de
Defesa
— Universidade Estadual de
Londrina, Centro de Cién-
Prova em fases e um re- cias Exatas, Programa de
Tese pensar da pratica avalia-/André Luis Trevisan |_, - & .~ 2013
. o Pés-Graduagdo em Ensino
tiva em matemadtica A ~
de Ciéncias e Educagdao Ma-
temdtica
A Nogdo de Competéncia
no Contexto dos Curricu- Universidade de Brasilia
los da EPT: Uma Visdo da Mérlio Kleber Ve_(UNB) - Programa de Pds-
Dissertagao Comunidade Escolar dosnéncio Gomes -Graduagdo da Faculdade2013
Cursos Técnicos Subse- de Educacgdo - Mestrado em
quentes do IFTO (Cam- Educagdo
pus Palmas)
- . Universidade Estadual de
Avaliacdo da aprendiza- .
. L . . Londrina - Programa de
. ~ gem no ensino técnicolAline Graciele Men-|_, ~
Dissertacdo , . . P6s-Graduagdo em Educa-2014
de nivel médio: desafios|/donca ~
. ¢do - Mestrado em Educa-
e perspectivas ~
cdo
Desenvolvimento de Universidade Federal de
Objeto Educacional para Santa Maria - Programa de
Testar a Alfabetizagéopaola CaValheiroPc')s-Graduage”Jo em Tecnolo-
Dissertacdo Digital de Estudantes de . gias Educacionais em Rede2016
- Ponciano Braga _
um Curso Técnico em In- — Mestrado Profissional em
formatica Subsequente Tecnologias  Educacionais
EAD em Rede
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A Anadlise do Perfil dos
Docentes e das Praticas

Raphael de Oliveira

Fundacdo Oswlado Cruz
-Escola Politécnica de Sau-
de Joaquim Venancio Pro-

da percepgdo dos sujei-
tos dos cursos técnicos

cacdo Profissional e Tecno-
|6gica

Dissertagdo Pedagdgicas nos Cursos/Santos grama de Pds- Graduagéo2016

Técnicos em Radiologia em Educacdo Profissional

em Saude

A Avaliagdo da Aprendi-

zagem na Educacdo Pro-

fissional e Tecnoldgica: . Instituto Federal de Santa

Luciane da Costa .

uma proposta de for_CampoIin Catarina - IFSC - Programa

Dissertagdo macgdo docente a partir de Pds-Graduacgdo em Edu-2019

subsequentes do IFSC —
Campus Cagador

Fonte: As autoras (2020) com base na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta-
¢Oes (BDTD).

Realizamos a leitura do material selecionado, incluindo os projetos pedagédgicos de cur-
so. A organizagdo, estudo e analise desses materiais possibilitou identificarmos os seguintes
aspectos: i. a concepgao da prova no percurso formativo; ii. a predominancia da prova como
instrumento avaliativo; iii. a elaboragdo da prova com finalidade formativa; iv. o feedback como
componente da avaliagdo formativa.

Os pressupostos tedricos para fundamentar a temdtica investigada compreendem o
estudo dos seguintes pesquisadores: Villas Boas (2019); Dias (2019); André e Passos (2018);
Moraes (2011); Luckesi (2005); Hadji (1994), (2001); Fernandes (2005), (2006), (2007); Vianna
(2003), (2009), (2014); Depresbiteres; Tavares (2009); Perrenoud, (1991) entre outros. Esses
autores contribuem de forma significativa para a compreensao da avaliagdo da aprendizagem
em uma perspectiva formativa.

Na sec¢do que segue tracamos um didlogo com os autores que contribuem para refletir-
mos sobre a possibilidade da avaliagdo como instrumento formativo.

A prova: instrumento formativo

Em uma perspectiva formativa, a prova constitui o foco principal desta pesquisa. Hadji
(1994) esclarecer que todos os instrumentos podem pertencer a avaliagdo formativa, pois a
caracteristica formativa ndo estd no instrumento em si, mas no uso que se faz das informagoes
geradas a partir dele. O autor declara que “formativo é a decisdo de por a avaliagdo ao servigo
de uma progressao do aluno e de procurar todos os meios susceptiveis de agir nesse sentido”
(HADJI, 1994, p. 165).

A prova como qualquer outro instrumento avaliativo também pode gerar informagoes
sobre o desenvolvimento de aprendizagem dos alunos, nesse sentido, ha possibilidades da
sua utilizagcdo enquanto instrumento formativo, no entanto, isso dependera da forma como é
concebida no contexto escolar.

“A ‘virtude’ formativa” (HADJI, 1994, p. 165) da prova possibilita conhecer quem sdo os
estudantes, na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, revelando suas necessidades e
possibilidades sociais, econdmicas, culturais e de aprendizagens. Enfim, a prova na perspectiva
formativa fornece informagGes significativas para que o professor conheca o perfil identitdrio
dos estudantes e identifique possibilidades e dificuldades de aprendizagem dos alunos, de for-
ma a valorizar seus saberes e experiéncias. Ressaltamos que para analisarmos a avaliacdo em
uma perspectiva formativa para a melhoria do desenvolvimento da aprendizagem dos estu-
dantes dos cursos na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio é importante conhecé-los.
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Dayrell (2009) declara que conhecer o perfil identitdrio dos estudantes possibilita aten-
dé-los em sua diversidade e singularidade, especialmente com procedimentos avaliativos que
ndo tenham apenas o objetivo de mensurar ou julgar, mas que colabore com a qualidade no
processo de ensinar e de aprender na educagdo profissional.

Nesse sentido, enquanto caracteristicas identitarias dos estudantes, a diversidade cul-
tural constitui um importante aspecto a ser considerado na avaliagdo da aprendizagem. Hadji
(1994) declara a necessidade de conhecer o perfil identitdrio dos estudantes antes de iniciar
qualquer agdo formativa. O autor ainda esclarece que a avaliagdo formativa permite identificar
algumas caracteristicas do estudante, possibilitando ao professor planejar a sequéncia didatica
gue melhor atenda tais caracteristicas.

Assim, conhecer os estudantes enquanto sujeitos socioculturais contribui para atendé-
-los em suas necessidades formativas. Dessa forma, proporciona uma formagdo que extrapole
o treinamento operacional e colabore para que os alunos compreendam as relagdes entre os
conteldos escolares e sua pratica social e profissional (RAYMUNDO; RAITZ; GESSER, 2020).

A avaliacdo deve extrapolar a fungdo examinadora e classificatdria e constituir uma es-
tratégia formativa que permita acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem, proporcio-
nando aos estudantes da educagdo profissional aprimorar a sua leitura de mundo para atuar
de forma autédnoma e critica em seu contexto social e profissional (CIAVATTA, 2005).

Nesta perspectiva a prova podera proporcionar informagGes importantes para os pro-
fessores sobre a apropriagdo de conhecimentos e o desenvolvimento da aprendizagem do alu-
no. Assim, é necessario minimizar a relevancia dos resultados quantitativos e olhar de forma
atenta as informag0es qualitativas, analisando-as para planejar intervengdes que promovam a
aprendizagem. Nessa perspectiva, Perrenoud (1991) afirma que a vivéncia verdadeira da ava-
liagao formativa no contexto escolar deve necessariamente vir acompanhada de uma interven-
¢do diferenciada do professor.

Isso implica em conceber a avaliagdo como um instrumento formativo do processo de
ensinar e de aprender, que permite ao professor: acompanhar se os objetivos delineados estao
sendo atingidos; encaminhar intervengdes mais assertivas para o desenvolvimento dos alunos;
fornecer informacgdes significativas para mapear as necessidades e possibilidades de aprendi-
zagem dos alunos; proporcionar aos estudantes condi¢des de analisar o desenvolvimento da
sua aprendizagem.

A prova, enquanto instrumento formativo tem a possibilidade de constituir uma agdo
reguladora do processo de ensinar e de aprender, pois informa ao professor e também ao
aluno sobre o desenvolvimento da aprendizagem. Dessa forma, a prova pode assumir uma
caracteristica orientadora, pois fornece informagdes que possibilitam ao professor o redire-
cionamento da sua pratica docente e permite “ajustar o tratamento didactico a natureza das
dificuldades constatadas e a realidade dos progressos registrados” (HADJI, 1994, p. 125).

Destarte a avalia¢do formativa informa tanto o professor quanto o aluno sobre o desen-
volvimento da aprendizagem. O professor poder ser informado dos resultados do seu trabalho
pedagdgico, sendo possivel regular a sua agdo a partir dessas informagdes. O aluno tera cons-
ciéncia sobre as suas dificuldades e possibilidades de aprendizagem e a partir da orienta¢do do
professor terd condiges de lograr éxito em seu processo formativo (HADJI, 2001).

Moraes (2011) explica que a prova enquanto instrumento regulador tornara a agao do
processo avaliativo com caracteristicas formativas e possibilitara ao “aluno a aprender mais e
orientar o trabalho do professor para que este possa oferecer um ensino que atenda as dife-
rentes necessidades e maneiras de aprender, garantindo assim a aprendizagem de todos e ndo
apenas de alguns” (MORAES, 2011, p. 243).

Sendo assim a prova nao constitui um momento final da a¢do pedagdgica, mas sim uma
estratégia reguladora do processo de ensinar e de aprender, que permite ao professor realizar
“a gestdo das aprendizagens” (PERRENOUD, 1991, p. 89). Ainda, “permite ao aluno ajustar as
suas estratégias e ao docente adaptar o seu dispositivo pedagdgico” (HADJI, 1994, p. 64).

Hadji (1994, p. 165) declara que “formativo é a decisdo de por a avaliagdo ao servico de
uma progressao do aluno e de procurar todos os meios susceptiveis de agir nesse sentido”, es-
pecialmente realizar uma criteriosa analise e interpretagao consistente dos resultados visando
a melhoria das aprendizagens.
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Considerando a declaracdo de Hadji (1994), a prova enquanto instrumento avaliativo
ndo pode ser concebida de forma absoluta como prestacdo de contas, mas deve ser compreen-
dida como um importante processo para aprender e para ensinar melhor. Porém, é necessario
saber utiliza-la como “instrumento privilegiado de uma regulagdo continua das diversas inter-
vencoes e das situacoes didaticas” (PERRENOUD, 1999, p.14).

Conforme exposto no percurso metodologico desta pesquisa, a partir do levantamento
do estado do conhecimento sobre a avaliacdo, identificamos quatro aspectos que permitem
refletir sobre a prova como instrumento formativo na Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

Discussoes e Resultados

A concepg¢ao da prova no percurso formativo

Neste estudo, consideramos que a prova, instrumento aplicado com prevaléncia no con-
texto escolar, “pode ter uma utilizacdo formativa, contribuindo para regular as aprendizagens
e o ensino” (FERNANDES, 2008, p. 358). Todavia, é necessario que seja vivenciada como regu-
ladora do processo ensino e aprendizagem, permitindo “ao aluno ajustar as suas estratégias e
ao docente adaptar o seu dispositivo pedagdgico” (HADJI, 1994, p. 62).

Trevisan (2013) alerta que a avaliacdo ndo deve ficar restrita a funcdo certificadora, mas
deve ter uma perspectiva orientadora e reguladora que permita ir além de verificar se os es-
tudantes dominam conhecimentos que irdo nortea-los em seus processos de aprendizagem.

Em relagdo a prova ser concebida nos cursos técnicos em uma perspectiva certificado-
ra apresentamos os resultados das seguintes pesquisas: Braga (2016) conclui que a avaliacdo
mais utilizada pelos professores de curso técnico é a avaliagdo objetiva. No entanto, os docen-
tes expressaram que esse instrumento de avaliacdo ndo permite que eles realizem uma analise
mais consistente do desenvolvimento de aprendizagem dos alunos e também ndo fornece in-
formacgGes que lhes possibilitem conhecer as experiéncias e conhecimentos que esses alunos
trazem a escola. Mendonca (2014) constatou que a maioria dos professores considera a prova
como etapa final do processo e consequentemente nao conseguem identificar as dificuldades
dos alunos.

Raymundo; Raitz; Gesser (2020) concluem que a avaliagdo pode proporcionar ao pro-
fessor informacdes sobre o desenvolvimento dos alunos, constituindo “uma estratégia norte-
adora do processo formativo com o propdsito de buscar conhecer o perfil dos estudantes da
educacdo profissional” (RAYMUNDO; RAITZ; GESSER, 2020, p. 23). As pesquisadoras Zluhan;
Raitz (2014), também enfatizam que a medida que os professores conhecerem a diversidade
e a pluralidade de fatores que comp&em a vida dos estudantes, mais possibilidade terdo em
conduzir a significacdo da escola para esses alunos.

Moraes (2011, p. 257) explica que a possibilidade da utilizagdo da prova na perspecti-
va formativa ndo esta na prova em si, mas na “maneira de usa-la, ou seja, a intencionalidade a
ela dirigida, por parte do professor, que a torna um instrumento de coleta de dados que serve
de proposta para a avalia¢do formativa”. Similarmente Dias (2019, p. 134) alerta que “o desafio
é ndo fazer uso da prova como um instrumento absoluto, no contexto da racionalidade técnica,
mas como uma estratégia de avaliagdo no dominio das aprendizagens”.

No levantamento sobre o estado do conhecimento realizado neste estudo, identifica-
mos as seguintes pesquisas que tratam da concepgdo dos professores em relagdo a prova no
contexto dos cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

a) Campolin (2019), constatou que os docentes apresentam duas concepgbes divergen-
tes sobre avaliagdo. Para alguns professores a prova é compreendida como forma de medida
para classificar os estudantes em aptos e ndo aptos. No entanto, para outros docentes a avalia-
¢do configura-se como “uma bussola orientadora do processo de ensino e aprendizagem, cuja
funcdo é o diagndstico para a tomada de decisdo e interven¢do” (CAMPOLIN, 2019, p. 08). Essa
pesquisadora também constatou que os professores buscam modificar as suas concepgbes
sobre o processo avaliativo, porém, apresentam dificuldades em buscar outros encaminha-
mentos que conduzam a essa mudanga;
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b) Mendonga (2014), nessa mesma direcdo, concluiu que ha dois grupos de professores
com concepgoes distintas. Um grupo considera a avaliagdo como produto final e, portanto,
ndo utilizam os resultados para refletir sobre a aprendizagem dos alunos. Em oposi¢do a essa
concepgdo o outro grupo de professores concebe a avaliagdo como um processo diagndstico
para saber o que seus alunos aprenderem ou ndo e buscam a partir dessa analise redirecionar
novas estratégias de ensino, inclusive concebem a avaliagdo como norteadora da sua pratica
pedagodgica;

¢) Santos (2016) verificou que a avaliacdo formativa faz parte da prdatica pedagdgica,
seguida da somativa. Também constatou que a avaliagdo diagndstica ainda é pouco utilizada
pelo grupo de professores do curso Técnico em Radiologia;

d) Santos (2013) constata que os docentes apresentam uma pratica pedagdgica direcio-
nada a avaliagdo processual que Ihes permite acompanhar o processo de desenvolvimento da
aprendizagem e agir pedagogicamente caso verifiquem que os alunos estdo com dificuldades
durante o processo.

Nesse sentido, Moraes (2011) ressalta a importancia de romper com a concepg¢do de
gue a prova constitui um instrumento tradicional e de carater classificatério que oferece so-
mente dados quantitativos, mas que também pode ser reguladora do processo de ensinar e
de aprender e assumir um carater pedagdgico que colabora para melhoria do processo edu-
cacional.

Na anélise realizada nos projetos de cursos da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio ofertados pelo IFSC verificamos que todos os projetos, sem excecdo, apresentam di-
versidade quanto a finalidade da avaliagdo. Sendo assim, os projetos preveem que avaliagao
da aprendizagem poderd ser realiza de forma diagndstica, formativa, somativa, processual,
continua e cumulativa (IFSC, 2018, 2019, 2020).

Por conseguinte também constatamos que nesses projetos de curso ha uma diversida-
de quanto a fungdo que a avaliagdo podera apresentar no processo de ensinar e de aprender.
Essas fung¢des identificadas nos projetos desses cursos sdo as seguintes: constituir agdes pla-
nejadas pelo professor que permitam recolher dados, com o objetivo de desenvolver as com-
peténcias do aluno; observar a evolugdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos; orientar
os professores, especialmente, quanto a metodologias e a estratégias adotadas no desenvol-
vimento do processo de ensino e de aprendizagem; acompanhar o desenvolvimento do aluno
de forma permanente (IFSC, 2018, 2019, 2020).

Também observamos que nesses projetos de curso ha orienta¢des quanto ao processo
avaliativo em uma perspectiva classificatéria e quantitativa, no entanto, constatamos que ha
prevaléncia dos aspectos qualitativos que possibilitam o diagndstico, a orientagdo e a reorien-
tagdo do processo de ensinar e de aprender.

Verificamos que esses projetos de curso estdo em consonancia com a Resolu¢do do
Conselho Nacional de Educagdo e Conselho Pleno (CNE/CP) n2 01/2021, que define as Dire-
trizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Profissional e Tecnoldgica. Além de espe-
cificar as formas de oferta dos cursos da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, essa
Resolugdo normatiza as cargas hordrias correspondentes dos cursos, a organizagdo curricular,
a modalidade de educacdo a distancia e também orienta quanto a avaliagdo da aprendizagem.
Nesse sentido, constamos que o artigo 45 desta Resolugdo estabelece que a avaliagdo deve
ser diagndstica, formativa e somativa e com predominancia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos.

Sendo assim, verificamos que a avaliagdo nos projetos pedagdgicos é compreendida
como reguladora do processo formativo, pois constitui um conjunto de informagdes sobre o
desenvolvimento da aprendizagem do estudante. Dessa forma a avaliagdo possibilita ao do-
cente, além de planejar ag¢Ges futuras visando a melhoria da aprendizagem também informa
ao aluno sobre o seu desenvolvimento (IFSC, 2018, 2019, 2020).

A predominancia da prova como instrumento avaliativo
Quanto aos instrumentos de avaliagdo “independentemente do seu aspecto formal,
mas desde que bem construidos” (VIANNA, 2014, p. 106), além de estimular intelectualmente
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os estudantes, assumem um aspecto direcional tanto para o professor, no sentido da informa-
¢do sobre o desenvolvimento da aprendizagem, quanto para o aluno em relagdo a orientagao
sobre o que e como estudar.

Segundo Moraes (2011, p. 236) “como todo e qualquer instrumento utilizado para co-
letar informagdes que subsidiam a avaliagdo da aprendizagem, a prova apresenta aspectos
positivos e negativos” e que a prevaléncia entre um ou outro instrumento estd relacionada ao
significado que assume no cotidiano escolar entre professores e alunos.

Nos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos do IFSC encontramos uma diversidade de
instrumentos avaliativos envolvendo provas, trabalhos individuais e em grupo, desenvolvimen-
to de projetos, seminarios, portfélios, pesquisa aplicada, defesas de trabalhos, experimentos,
atividades praticas, atividades em laboratério, semindrios, estudos de caso, avalia¢des indivi-
duais e em grupos, visitas técnicas entre outros. Constatamos que o instrumento mas citado é
a prova. No entanto, independentemente dos instrumentos utilizados percebemos que nesses
projetos o processo avaliativo compreende um conjunto de ages que permite aos professores
recolher dados, visando a melhoria da aprendizagem e o desenvolvimento do perfil do egresso
para o exercicio da atividade profissional (IFSC, 2018, 2019, 2020).

No levantamento sobre o estado do conhecimento realizado neste estudo, identifica-
mos as seguintes pesquisas em tratam sobre aos instrumentos avaliativos utilizados nos cursos
da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

a) Raymundo; Raitz; Gesser (2020) analisaram os projetos pedagdgicos de cursos da
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio ofertados por uma instituigdo de educag¢do pro-
fissional e verificaram que esses projetos citam 32 tipos diferentes de instrumento avaliativo,
sendo a prova o instrumento predominante;

b) Santos (2016) constatou que o instrumento de avaliagdo mais utilizado pelos docen-
tes no curso técnico em Radiologia é a avaliagdo discursiva;

¢) Mendonga (2014) verificou que os trés instrumentos avaliativos mais utilizados pelos
docentes nos cursos técnicos sdo: prova escrita com questdes dissertativas com 96,2%, segui-
do da prova escrita com questdes objetivas com 88,8% e seminario com 59,2%. A pesquisadora
relata que os documentos institucionais preveem formas diversificadas de avalia¢do, sendo
essas continuas e qualitativas.

d) Trevisan (2013) ponderou que além da prova escrita deve ser utilizado outros instru-
mentos avaliativos que possibilitem ao professor buscar informagdes sobre o desenvolvimento
de aprendizagem dos estudantes e também repensar sua pratica pedagdgica;

e) Gomes (2013) conclui em sua pesquisa realizada com os estudantes dos cursos sub-
sequentes que eles atribuem aspectos negativos a aplicacdo das avaliagdes, como falta de co-
nhecimento pedagdgico por parte dos docentes e avaliagdes tedricas que exigem somente
memorizagao.

Nessa perspectiva Moraes (2011) relata que vérios professores perceberam que a prova
ndo é avaliagdo, mas um instrumento Util de avaliagdo e também de referéncia de informagdes
dos alunos. No entanto, a autora salienta que é necessario concebé-la como elemento inte-
grante do processo de ensinar e de aprender e ndo restringir a sua utilizagdo para a verificagao
da aprendizagem, ou seja, como estratégico instrumento de coleta de informagdes que devem
ser analisadas pelo professor, para subsidiar sua tomada de decisdes e regular o processo de
ensinar e de aprender.

Portanto, conceber a prova como reguladora da aprendizagem e instrumento formati-
vo é um aspecto que colabora para que o professor identifique as necessidades e dificuldades
dos alunos e realize intervengdes mais assertivas. Esse processo implica em romper com o que
Luckesi (2014) denominou de “pedagogia do exame”, que valoriza mais a busca pelo produto
expressado pela nota ou conceito em detrimento a qualidade do processo de ensino e apren-
dizagem.

Elaboragao da prova com finalidade formativa
Para elaborar a prova com a finalidade formativa o professor devera considerar os se-
guintes aspectos que poderdo influenciar ndo somente na qualidade do instrumento, mas
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também na qualidade de informagdes sobre o processo ensino e aprendizagem: i. conhecer
a singularidade e a diversidade de fatores que constituem o perfil dos estudantes; ii. realizar
avaliagdes diagndsticas para obter informagdes sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes; iii. observar a percepgdo dos estudantes em relagdo ao conteudo trabalhado; iv.
observar durante o percurso formativo como o estudante pensou para chegar naquela repos-
ta; iv. trabalhar os conteldos de forma contextualizada na aula e também nas questdes da
prova; v. proporcionar ao estudante estabelecer relagdes entre os conhecimentos curriculares
e a pratica profissional e social; vi. utilizar nas aulas e nas avaliagdes situagGes profissionais
simuladas ou reais articuladas com o mundo do trabalho; vii. aplicar nas aulas e nas provas
critérios avaliativos claros e coerentes com os objetivos de aprendizagem; viii. explicar para
o estudante os critérios avaliativos para que tenha consciéncia do que se espera dele em re-
lagdo a aprendizagem do conteudo; ix. elaborar questdes em consonancia com os contetddos
ministrados em aula; x. elaborar questdes com objetividade, contextualizadas e com diferentes
niveis de complexidade; xi. Conciliar o tempo para a realizagdao da prova com a complexidade
e quantidade das questdes.

Esses aspectos possibilitardo que os docentes encontrem “significado em elaborar um
bom instrumento, diversificar as formas de busca de informacdes e, sobretudo, interessar-se
pela andlise criteriosa e interpretacdo aprofundada dos resultados para melhoria dos proces-
sos e produtos desejados” (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009, p. 184).

No levantamento sobre o estado do conhecimento realizado neste estudo, identifica-
mos ainda as seguintes pesquisas em relagdo a elaboragao da prova aplicada no contexto da
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

a) Campolin (2019) constata nos planos de ensino dos professores que as atividades
avaliativas devem ser produzidas em formato de prova contendo questdes objetivas e discursi-
vas. No entanto, a pesquisadora apresenta relatos dos professores afirmando que encontram
dificuldades em formular avaliagdes que sejam efetivas para o processo de aprendizagem;

b) Paixdao; Rabelo; Bruni (2019) concluiram que “as avaliagdes devem refletir o que foi
visto na sala de aula e devem ser feitas de diferentes formas e com perguntas equilibradas
quanto a dificuldade, de maneira a verificar o real aprendizado” (PAIXAO; RABELO; BRUNI,
2019, p. 170);

¢) Mendonga (2014) constata no relatos dos estudantes dos cursos técnicos que as ava-
liagGes deveriam abordar os conteddos em conformidade com a complexidade que foi traba-
Ihado em aula;

Dessa forma, Moraes (2011); Depresbiteris; Tavares (2009) e Terribili Filho; Chirinea
(2015) salientam que os professores ao preparar suas provas, além de considerar a coeréncia
do conteudo ministrado, devem elaborar as questGes de forma clara, objetiva, que atenda os
diferentes ritmos e niveis de aprendizagem dos alunos, contemplem habilidade mental ou pra-
tica na resolucdo de situagdes problemas contextualizados a vivéncia da pratica profissional.

Terribili Filho; Chirena (2015, p. 286) declaram “caso se queira continuar com as provas
escritas, torna-se necessario que os professores sejam instruidos e capacitados em como ela-
borar provas para medir o conhecimento, como definir e divulgar os critérios de avaliagdo”.
Moraes (2011) também salienta que é importante que ao elaborar a prova além de adequar o
conteudo em conformidade com que foi trabalhado em sala é necessario utilizar uma lingua-
gem clara e diversificar os diferentes niveis de dificuldades nas questdes propostas que devem
ser devidamente contextualizadas.

Por conseguinte, a prova quando elaborada em uma perspectiva formativa permite ao
professor acompanhar o desenvolvimento de aprendizagem dos estudantes, especialmente
dos estudantes da educagdo profissional que apresentam um perfil identitario constituido de
multiplos fatores decorrentes das diferentes experiéncias vivenciadas no contexto escolar e so-
cial em que estdo inseridos. Dayrell (2007) declara que ao reconhecer os saberes, as experién-
cias, a cultura que os estudantes trazem a escola os professores contribuem para a superagao
de suas dificuldades no percurso formativo.

Nesta perspectiva apresentamos alguns aspectos que devem ser considerados pelos
professores ao elaborar as questdes da prova: o nivel de dificuldade do contelido abordado
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na prova deve estar em conformidade com os encaminhamentos, explicagGes e estratégias;
as questdes da prova devem ser elaboradas considerando as habilidades e conteudos minis-
trados; o valor de cada questdo da prova deve estar relacionado a complexidade do contetdo
abordado, bem como ao nivel de complexidade da habilidade solicitada; as questdes devem
estar contextualizadas com atividades educativas articuladas com o mundo do trabalho; as
questdes devem estabelecer relagdes entre os conhecimentos curriculares e a pratica profis-
sional do curso; as questdes devem possibilitar o estudante buscar solugdes para possiveis
problemas existentes no contexto de sua pratica profissional. Elaborar a prova considerando
esses aspectos permite ao professor utilizar esse instrumento de forma colaborativa para re-
fletir sobre o seu fazer pedagdgico e quando necessdrio replanejar o ensino para atender as
necessidades e possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Especialmente sobre a utilizagdo de avaliagdes discursivas Caporal et al (2018) decla-
ram que ha variados modelos de avaliagdo para o docente verificar o desenvolvimento do
estudante. Entre esses instrumentos os autores destacam que a aplica¢do de avaliagdes dis-
cursivas permite ao professor verificar a aprendizagem do conhecimento tedrico e também o
desenvolvimento das habilidades linguisticas, a capacidade de argumentar de forma plausivel,
ampliagdo vocabular, capacidade de sintese, entre outras.

Depresbiteris e Tavares (2009, p. 38) salientam que o professor ao elaborar um instru-
mento avaliativo deve considerar “o tipo de conhecimento que se pde a prova, a pergunta que
se formula e a qualidade mental ou prética que se exige para a resolugdao dos problemas”, pois
o desafio a ser vencido é elaborar avaliagGes que possam ser empregadas para “reduzir incer-
tezas, melhorar a efetividade e tomar decises relevantes”.

Portanto, para a elaboragdo de provas na perspectiva formativa, o professor deve ter
conhecimentos de como elaborar instrumentos que proporcionam retorno sobre a qualidade
do processo de ensinar e de aprender. Destarte, o desfio é saber utiliza-las, na perspectiva
formativa, especialmente na educac¢do profissional e tecnoldgica que deve ser articulada ao
desenvolvimento das capacidades laborais dos estudantes no mundo do trabalho.

O feedback como componente da avaliagao formativa

Para a prova apresentar finalidade formativa no processo ensino e aprendizagem é im-
portante que o professor realize o feedback nas atividades avaliativas propostas. “O feedback
é o componente da avaliagdo formativa que desempenha um papel importante” (SILVA; LOPES,
2016, p. 23), pois além de motivar a participacdo do aluno conscientiza-o sobre os aspectos
que precisam ser melhorados e como deve proceder para avangar no desenvolvimento da sua
aprendizagem.

“As informagdes disponibilizadas por meio do feedback permitem ao professor ade-
quar o ensino ao ritmo e necessidades individuais de aprendizagem e aos alunos, monitorar
0s progressos que fazem na sua aprendizagem, desenvolvendo a sua autonomia (SILVA; LOPES,
2016).

Para que os estudantes da Educagdo Técnica Profissional de Nivel Médio possam ter
uma formacgdo que rompa com a preparacdo para o trabalho, enfatizando seu aspecto ope-
racional e escoimado de conhecimentos é necessdrio que durante o processo formativo vi-
venciem atividades como o feedback que possibilitam o desenvolvimento da sua autonomia
e capacidade de realizar uma leitura critica do contexto social e profissional no qual estao
inseridos (RAMOS, 2005 ).

Desse modo, o feedback pode contribuir no processo de formac¢do desses estudantes,
pois além de colaborar para que vivenciem uma atitude auténoma no desenvolvimento da sua
aprendizagem, constitui um motivador positivo para que os alunos superem as dificuldades
durante o processo formativo.

Em relagdo a relevancia do feedback para que o processo avaliativo se caracterize
enquanto regulador do ensinar e do aprender encontramos no levantamento do estado do
conhecimento as seguintes pesquisas no contexto da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio:

a) Trevisan (2013) alerta sobre a importancia do professor oferecer aos alunos um feed-
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back sobre a sua aprendizagem, orientando-os para superarem as dificuldades e especialmen-
te adotarem uma visdo positiva diante dos erros. Nesse sentido, o pesquisador constatou que
é necessario que a avaliagdo ndo fique restrita a “fun¢do certificadora, mas também em suas
perspectivas orientadora e reguladora requerer ir além de ‘verificar’ se os estudantes domi-
navam certo conhecimento para buscar alternativas com vistas a guid-los constantemente em
seus processos de aprendizagem” (TREVISAN, 2013, p. 140);

b) Campolin (2019) ao questionar se os docentes que atuam no contexto dos cursos
técnicos de nivel médio realizam feedback, referente aos resultados das avaliagdes com os
estudantes, verificou que 37,0%, dos docentes apresentam tal pratica. A pesquisadora destaca
que ao realizar o feedback o professor deve ter claro qual o objetivo principal da aprendizagem
e a evolugdo do desenvolvimento do estudante;

¢) Mendoca (2014) também verificou que os alunos dos cursos técnicos declaram que a
falta de feedback por parte dos professores nas avaliagdes aplicadas dificulta a identificagdo e
os motivos dos erros. Também relataram que a falta de feedback dificulta a aprendizagem dos
conteudos.

Portanto, a partir do levantamento do estado do conhecimento nesta pesquisa iden-
tificamos quatro aspectos que devem ser considerados para que a prova como instrumento
avaliativo possa assumir sua finalidade formativa. Nessa perspectiva é possivel romper com o
entendimento de que a prova apresente apenas finalidade classificatdria e quantitativa. Dessa
forma, ha possibilidades de que ela seja concebida como elemento regulador do processo de
ensinar e de aprender, que possibilita ao docente conhecer seus alunos enquanto sujeitos so-
cioculturais, respeitar os saberes, experiéncias, limites e necessidades de aprendizagem, assim
tornar equanime o processo avaliativo na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Consideragoes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a avaliagdo na Educagao Profissional Técnica
de Nivel Médio. Adjacente a esse objetivo procuramos durante essa investigacdo ultrapassar o
entendimento de que a prova limita-se aos aspectos classificatérios e quantitativos, de forma
a compreendé-la como estratégia reguladora da aprendizagem.

Durante o percurso desta investiga¢do salientamos que a prova na perspectiva formativa
fornece informacg0es significativas para que o professor, no contexto da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, conheca a diversidade e singularidade do perfil identitdrio dos estu-
dantes. Isso implica em considerar que os estudantes sao constituidos pelas condi¢es de vida,
por diferentes saberes e experiéncias vividas em seus diversos contextos sociais, pela idade,
género, raca, localizacdo geografica, projetos de vida, dentre outros aspectos (LEAO; DAYREEL;
REIS, 2011). Conhecer e identificar a diversidade e singularidade, especificamente dos estu-
dantes inseridos na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, contribui para atendé-los
com equidade no desenvolvimento de sua aprendizagem para o mundo do trabalho.

Quanto ao percurso metodoldgico para a realizagdo desta pesquisa bibliogréfica de ca-
rater qualitativo procedemos o levantamento referente a produgao cientifica acerca do tema
investigado nas publicagdes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des
(BDTD) e também no Portal de Periddicos da CAPES. O levantamento do estado do conheci-
mento sobre a avaliagdo da aprendizagem na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, es-
pecificamente sobre a prova, apresentou uma infima produgao cientifica sobre essa tematica.
O levantamento realizado nessa pesquisa aponta a necessidade de investigagdes futuras em
torno dessa tematica, especialmente sobre os instrumentos avaliativos que atendam a diversi-
dade e singularidade dos alunos da educagao profissional.

Também realizamos andlise documental dos projetos pedagdgicos dos cursos da Educa-
¢do Profissional Técnica de Nivel Médio, do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), especifi-
camente como esses projetos concebem a avalia¢do da aprendizagem.

A leitura e estudo do material selecionado, incluindo os projetos pedagdgicos de curso
possibilitou identificarmos os seguintes aspectos que norteiam a utilizacdo da prova na educa-
¢do profissional: i. a concepgdo da prova no percurso formativo; ii. a predominancia da prova
como instrumento avaliativo; iii. a elaboragdo da prova com finalidade formativa; iv. o feedback
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como componente da avaliagdo formativa. Esses aspectos foram analisados e fundamentados
teoricamente a partir das contribui¢ées de pesquisadores que colaboram com seus estudo
para que a avaliacdo formativa seja utilizada no contexto educacional como reguladora do
processo de ensinar e de aprender.

A andlise e estudo dos quatro aspectos identificados nessa pesquisa apontaram que a
prova caracterizada na dimensao de verificacdo e medida, restringe-se a fornecer informagdes
guantitativas do desenvolvimento do aluno. No entanto, essa forma ndo possibilita que os pro-
fessores levantem informagdes sobre o desenvolvimento de aprendizagem dos seus alunos,
dificultando identificar as necessidades e possibilidades de aprendizagem durante o percurso
formativo.

Mas também verificamos que a prova é concebida como instrumento avaliativo regu-
lador do processo de ensinar e de aprender fornecendo informagdes significativas para que o
professor conheca o perfil identitario dos estudantes, de forma a identificar suas necessidades
e dificuldades de aprendizagem, valorizar seus saberes e experiéncias. A prova na perspectiva
formativa implica que o professor considere aspectos importantes na sua elaboragdo, que in-
terferem na qualidade das informagdes sobre o desenvolvimento da aprendizagem, bem como
em realizar feedback que possa contribuir para a autonomia dos alunos e também os oriente a
superem as dificuldades durante o processo formativo.

Portanto, esse estudo apontou a possibilidade de que a prova possa constituir um ins-
trumento avaliativo regulador do processo ensino e aprendizagem, pois fornece informagoes
significativas para que o professor conheca o perfil identitario dos estudantes, de forma a iden-
tificar as dificuldades, os ritmos de aprendizagem, valorizar os seus saberes e experiéncias,
possibilitando conhecé-los em sua diversidade e singularidade. Essa perspectiva possibilita or-
ganizar um percurso formativo com mais equidade, permitindo que os estudantes da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio estabelecam relagGes entre os conhecimentos e saberes-
-fazeres do curso técnico com a realidade vivenciada em sua vida profissional e social.
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