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Introdugao

Uma das questdes mais proeminentes na area da educagdo, neste final de segunda
década de terceiro milénio, é o debate sobre a organiza¢do do curriculo escolar. Eleva-se a
discussdo em torno da proposi¢cdo de um conjunto de conhecimentos, especificamente com-
peténcias, que possam atingir determinados objetivos educacionais, principalmente, para que
os educandos tenham acesso aos saberes especializados, que serdo necessarios tanto na par-
ticipacdo social quanto no mercado de trabalho. Neste sentido, percebe-se a defesa da padro-
niza¢do e unificagdo dos processos de ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras, desde a
educacdo infantil até o ensino médio, a partir da recente elaboragdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O texto final do documento referente a Educac¢ao Infantil e Ensino Funda-
mental foi homologado no dia 20 de dezembro de 2017, e a parte do documento referente
ao Ensino Médio foi entregue posteriormente, em abril de 2018, para avaliagdo no Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), em virtude da discussdo da Reforma do Ensino Médio, teve a sua
aprovacdo e homologacdo em 14 de dezembro de 2018.

Com essa proposta os sistemas de ensino, os professores, os gestores de todo o pais
estdo sendo convocados a se mobilizar em torno do documento BNCC que visa, conforme o
documento oficial, orientar a revisdo e a elabora¢do dos curriculos dos sistemas e das redes
de ensino e de todas escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em ambito nacional, como forma de assegurar a garantia dos direitos a apren-
dizagem, de contribuir com a formacao dos professores, de orientar a elaboracdo dos recursos
didaticos e pedagdgicos, e de melhorar os resultados nas avaliagdes externas. O documento
ainda defende que a base comum tem como finalidade assegurar as orientacoes dos principios
para uma formacao integral em uma sociedade democratica, justa e inclusiva.

A discussdo dessa proposta é um tema muito polémico, com pouco consenso. Para al-
guns, a possibilidade de democratizar o conhecimento, permitindo uma equalizacdo das desi-
gualdades educacionais, pela promocdo da qualidade da educagdo. Para outros, um silencia-
mento de vozes dos grupos subalternos e uma padronizacdo que visa a concentragao das a¢es
na ldgica das parcerias publico-privadas, com um forte controle sobre o curriculo a partir da
|6gica da avaliagdo, dos exames padronizados e dos indices métricos.

Uma das principais criticas, segundo Aguiar (2018), é que o Ministério da Educagdo
(MEC) utilizou uma metodologia verticalizada na constru¢cdo do documento, que privilegiou
“supostos especialistas” e subalternizou o didlogo com as comunidades cientificas, educacio-
nais e escolares, mas que chamou de “participativa”. Segundo Mendonca (2018) essa verti-
calizagdo vai na contramdo das intensas mobilizagGes e discussdes que resultaram, de forma
democratica, na constituicdo de documentos anteriores como a LDB e Plano Nacional de Edu-
cacdo (PNE).

A concepgao curricular que se pode depreender de um documento calcado na vertica-
lizagdo é a padronizagdo de conteldos, independente das diversas realidades sdcio e cultural
em que serdo aplicados. Nesse sentido, o principal intuito do curriculo é que sejam satisfeitas
apenas as necessidades basicas de aprendizagem para que “[...] o aluno alcance a aprendiza-
gem como produto, ou seja, obtenha conhecimentos e habilidades necessarias ao mercado de
trabalho” (LIBANEO, 2016, p.47). Em oposicdo a essa perspectiva, defendemos um curriculo
que questione os procedimentos de avaliagao quantitativa e oriente para a emancipagao e
libertagdo pessoal dos educandos por meio de atividades relacionadas ao contexto social dos
estudantes (SILVA, 1999).

Para tanto, o conhecimento e a critica sobre a proposi¢do de uma base comum curricu-
lar sdo indispensaveis. As questdes e conceitos apresentados até entdo, constituiram o amago
da especializagdo em Fundamentos e Organizacdo Curricular, realizada pela Universidade do
Oeste de Santa Catarina e financiada pela Secretaria da Educac¢do do Estado de Santa Catarina,
gue tinha como exigéncia para a obtencdo do grau de especialista o planejamento, a execugao
e a avaliacdo de um curso de formacgdo continuada que deveria ser ofertado para a comuni-
dade escolar, prioritariamente, professores e gestores das escolas basicas das redes publicas.

Nesse sentido, o presente estudo tem por objetivo relatar a experiéncia pedagdgica do
curso intitulado “Educagdo Escolar & Curriculo: proposta de formacgdo continuada aos docen-
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tes sobre a BNCC e seus impactos no contexto escolar” oferecido a quinze (15) professores de
uma escola publica, de uma cidade localizada no interior de Santa Catarina (SC).

Na sequéncia descrevemos a organizagao do Curso bem como apresentamos a avalia-
¢do dos participantes sobre a formacdo e nossas analises sobre a experiéncia e seus resultados.
Por fim, retomamos os pontos principais e destacamos nossas conclusdes sobre o Curso.

Possibilidades de fazer curriculo: entre a teoria, a politica e o contexto

escolar

O Curso teve como objetivo refletir sobre aspectos inerentes a composigao do curriculo
escolar a partir das orientagGes curriculares da BNCC e de suas implicagdes, compreendeu a
carga hordria de 72 horas, foi dividido em trés partes (Mddulo I, Il e lll) e foi desenvolvido nas
dependéncias da escola na qual os cursistas lecionavam.

As temdticas desenvolvidas nos trés Mddulos originaram-se das discussdes, proporcio-
nadas pelos diferentes componentes curriculares da Especializagdo. O Curso foi desenvolvido
em encontros presenciais, com a utilizagao de estratégias metodoldgicas, tais como: aulas ex-
positivas e dialogadas, debates, atividades praticas e leituras prévias a partir de questdes nor-
teadoras. Para o desenvolvimento do Curso, partiu-se do pressuposto de que os professores da
escola necessitavam refletir sobre os eventuais impactos que a BNCC iria (e ird) proporcionar
na composi¢do curricular das escolas. Em geral, os cursistas demonstraram grande apreensao
em ter que desenvolver atividades pedagdgicas, ja no ano de 2020, primeiramente orientadas
pela BNCC e, posteriormente, pelo “Curriculo Base de SC”, aprovado pela Secretaria de Estado
da Educagdo de Santa Catarina (SED-SC) em 17 de junho de 2019 e divulgado como orientador
curricular catarinense. Nesse sentido, os professores expressaram a expectativa de que o Curso
de formacdo lhes auxiliasse na melhor interpretagdo desses documentos e, por conseguinte,
na articulagdo destes com a pratica pedagogica.

No Mddulo I abordou-se a tematica “Curriculo e Politicas Publicas” no intuito de que os
participantes entendessem as principais concepgdes de curriculo e as influéncias das politicas
educacionais na constituicdao do curriculo escolar. Este Mdédulo foi desenvolvido no primeiro
semestre de 2019, com cinco (05) encontros presenciais, totalizando 20 horas.

Assim, no primeiro encontro, apds a apresenta¢do da proposta de trabalho, refletimos
sobre concepgdes de curriculo e sua importancia no contexto escolar, assistimos um video so-
bre teorias de curriculo, sintetizamos as trés principais concepg¢des de curriculo (SILVA, 1999)
e assumimos a tarefa de ler um texto que apresenta as diferengas entre a Pedagogia do Opri-
mido e a Pedagogia dos Conteudos. Iniciamos o segundo encontro discutindo o texto lido,
discutimos - a partir de outro texto - a perspectiva do curriculo critico relacionada a pratica
pedagdgica e pensamos em propostas de atividades de ensino que assumissem tal perspec-
tiva. O terceiro encontro iniciou com a discussdo sobre o que sdo as politicas publicas, quem
as propdem, a influéncia delas na constituigao do curriculo escolar e com a analise da politica
publica presente nas escolas brasileiras. Apds, tendo por base dois artigos, debatemos as virtu-
des e as fragilidades das politicas educacionais bem como as consequéncias que podem advir
de politicas calcadas na regulagdo. Para finalizar o encontro, os professores foram convidados
a escolher e refletir sobre uma politica publica que estivesse sendo desenvolvida na escola
em que atuavam, identificando seus objetivos, suas virtudes e suas limitagdes. Ja4 no quarto
encontro refletimos sobre a formagdo integral a partir de concepg¢des, da Proposta Curricular
de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014) e de um artigo. A partir disso identificamos desa-
fios da educagdo integral em distintas dimensGes como: formac¢do de professores, formagao
dos educandos, condi¢des de trabalho, préticas pedagdgicas e especificidades das areas de
atuacdo. No ultimo encontro do Mddulo | discutimos a avaliagdo escolar a partir da PCSC e de
videos, destacando diferentes concepgdes, metodologias, instrumentos, critérios e especifici-
dades da avaliagdo nas dreas de atuagdo dos cursistas. Para finalizar propusemos um momento
de avaliagdo do Curso desenvolvido, com énfase em suas virtudes, suas fragilidades e as pos-
sibilidades despertadas.

A obra de Silva (1999) constituiu uma das mais importantes referéncias para o desenvol-
vimento do Mddulo I. O amago do livro destaca, principalmente, as trés diferentes concepgoes
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de curriculo (tradicionais, criticas e pds-criticas). Partindo desses pressupostos, o Médulo |
assumiu um discurso de que as politicas publicas deveriam equacionar problemas centrais com
vistas a propor ag¢des para soluciond-los e que, em relagdo a area da educagdo, especialmente
a brasileira, isso s6 poderia ser possivel a partir de uma abordagem curricular mais alinhada
com as teorias criticas. Essa perspectiva se pauta no questionamento dos procedimentos de
avaliagdo quantitativa e na defesa de um curriculo para a emancipagao e a libertagdo com base
na critica ao capitalismo e na analise das relagdes sociais de produgdo. Principalmente, porque
no tocante as fungdes e papel da escola, essa perspectiva pode assegurar, especialmente, aos
alunos historicamente desfavorecidos, a aquisigdao de conhecimentos que Ihes proporcionem
desenvolvimento intelectual e autonomia (LIBANEO, 2016). Conforme aponta Young (2007,
p. 1294), os alunos devem ter acesso ao “conhecimento poderoso” que “[...] nas sociedades
modernas, é, cada vez mais, o conhecimento especializado”.

Também coadunado com uma teoria mais critica, uma das premissas defendidas por
Sacristan (2000) é a de que o curriculo deve assumir seu conteddo como construgao social, ou
seja, os educandos se assumem como ativos participantes da elaboragdo de seu proprio sa-
ber, incluindo, também, o saber dos professores. Ao relacionar as experiéncias dos estudantes
com o conhecimento, o curriculo contribui para a formagao da identidade desses estudantes
(MOREIRA, 2010). Com base nessas ideias, tentamos demonstrar aos cursistas que a Proposta
Curricular de Santa Catarina (PCSC) poderia ser situada dentro de uma teoria mais critica do
curriculo.

De acordo com Thiesen (2007) os principios filoséficos e os pressupostos tedricos do
documento assumiram uma posi¢do politico-ideoldgica mais critica para a reformulagdo cur-
ricular, baseada numa concepgdo do materialismo histdrico e dialético com opgdo pedagogica
na abordagem histérico-cultural. Para exemplificar melhor essa concepg¢do, abordou-se duran-
te a primeira etapa do Curso, em especial, a concep¢do de avaliagdo mediadora (HOFFMANN,
2007), presente no documento, a qual baseia-se no didlogo e na aproximagdo do professor
com o seu aluno de forma que as praticas de ensino sejam repensadas e modificadas de acordo
com a realidade sociocultural dos educandos.

De um modo geral, o Mddulo | tentou proporcionar aos cursistas uma nogdo dos prin-
cipais fundamentos e organizagao do curriculo dentro de uma perspectiva critica de curriculo,
e o papel da PCSC (principal orientador curricular dos professores catarinenses até entdo), na
construc¢do curricular no contexto escolar. Nesse sentido, a primeira etapa do Curso mostrou-
-se bastante tedrica, o que, por vezes, causou dificuldades de assimilagdo dos conceitos apre-
sentados, conforme apontam alguns relatos da avaliagdo do Curso. Contudo, os participantes
também afirmaram que Mddulo | os teria auxiliado a entender melhor aspectos relacionados
ao curriculo escolar e que, essa ciéncia, poderia auxilid-los no planejamento e na selegdo de
conteudos relevantes a sua clientela escolar.

No Mddulo Il foram tratados os temas relacionados aos “Fundamentos da BNCC e sua
organizagdo interna” com objetivo de que os cursistas analisassem os pressupostos tedricos do
documento e, a partir disso, pudessem vislumbrar possibilidades pedagdgicas para as diferen-
tes etapas da Educac¢do Basica, desenvolvido no segundo semestre de 2019, foram realizados
seis (06) encontros presenciais totalizando 24 horas.

Apds apresentar os objetivos e metodologia de trabalho do Mddulo, no primeiro en-
contro, propomos o didlogo e a constru¢do de atividades avaliativas pertinentes as praticas
pedagdgicas dos professores cursistas - tema que foi trabalhado no ultimo encontro do médu-
lo anterior. Apds, solicitamos a leitura de um artigo para o préximo encontro que levasse em
consideragdo as seguintes questGes: Quais sdo os principais pilares da BNCC? Qual a relagao
desses pilares com os organismos internacionais? Que consequéncias poderdo resultar dessa
relagdo para o curriculo escolar? No segundo encontro, tendo por base o estudo desenvolvido
e alguns videos, analisamos o contexto de construgdao da BNCC, por meio de uma linha do
tempo, os documentos que regulamentaram a Base (medida proviséria, resolugdes...), suas
perspectivas e limitagdes. Ao final, orientamos a leitura de um texto tendo por base as seguin-
tes questdes: O que s3o os campos de experiéncia? E possivel pensar um curriculo para a Edu-
cacdo Infantil? O terceiro encontro, que focou as discussdes na Educac¢do Infantil, teve como
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primeira atividade o didlogo sobre as respostas as questdes que guiaram a leitura e, como se-
gunda atividade, a produgdo de um mapa curricular para a Educagao Infantil tendo como base
os estudos feitos sobre os campos de experiéncias. Solicitamos, mais uma vez, uma leitura
para o préximo encontro que levasse em consideracdo os seguintes questionamentos: Quais
foram as principais reformas propostas para o ensino da Matematica? Quais sdo os objetos do
conhecimento propostos pela BNCC para o ensino da Matematica? Como foi a participa¢do dos
professores no processo de implementacdo da BNCC? No quarto encontro, apds as discussdes
sobre a leitura, apresentamos algumas nogdes sobre a articulagdo entre a educagdo infantil e
0s anos iniciais, a partir da BNCC, bem como sobre o ensino da lingua portuguesa. Como tercei-
ra atividade propomos que em grupo os cursistas analisassem as habilidades, competéncias e
conteudos pedagdgicos propostos na BNCC nas distintas areas. Ao final, solicitamos novamen-
te uma leitura prévia sobre a reforma do Ensino Médio que levasse em considerag¢ao as seguin-
tes perguntas: De qual “discurso empoeirado” o artigo trata? Qual é a nog¢do de “competéncia”
presente na BNCC? O quinto encontro iniciou com a apresentagao dos marcos normativos, das
competéncias e dos itinerarios formativos da BNCC relativos ao Ensino Médio. Apds estudamos
a Resolugdo n. 3, de 21 de novembro de 2018, que trata da constitui¢do dos itinerarios forma-
tivos, contrapomo-la com o discurso da BNCC e retomamos os principais conceitos da leitura
feita previamente. Para finalizar o Mddulo Il, no sexto encontro apresentamos uma sintese das
principais discussdes abordadas no Mdédulo; propomos uma avaliagdo do Curso envolvendo a
compreensdo por parte dos cursistas sobre os temas, a importancia da formagao para a prdtica
pedagdgica e a metodologia de trabalho. Também refletimos sobre as possiveis contribuigdes
do Curso para a pratica pedagdgica.

De modo geral, no Mddulo Il, procuramos analisar os fundamentos da BNCC no intuito
de perceber os limites e as possibilidades pedagdgicas que ela oferece para as diferentes eta-
pas da Educagdo Basica. Nesse sentido, as primeiras reflexdes denunciaram a falta de compre-
ensdo desse documento. De acordo com Aguiar (2018), foi propagada uma falsa ideia de que a
comunidade educacional teve acesso e participa¢do na produgao da BNCC. No entanto, princi-
palmente a terceira versdao do documento, foi preparada a portas fechadas (por 6rgaos como
o Conselho Nacional de Secretdrios de Educa¢do - Consed e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo - Undime) e os profissionais da educagao nao tiveram mais acesso até
a sua homologagdo em 2017 (Ensino Fundamental) e em 2018 (Ensino Médio). Para a autora,
o MEC utilizou uma metodologia verticalizada de constru¢do do documento, que privilegiou
“especialistas” e subalternizou o didlogo com as comunidades educacionais e escolares, mas
gue chamou de “participativa”.

Outro autor presente nas discussdes da segunda etapa foi Libaneo (2016), que afirma
que as politicas educacionais dos Ultimos anos, dentre elas a da BNCC, sofrem influéncia de
organismos internacionais (Organizagdao das Nag¢des Unidas, Banco Mundial, Organizagdo para
a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico...), sendo que a maior implicagdo dessa influén-
cia é a implementac¢do de um curriculo “instrumental” ou de “resultados”, calcado em indica-
dores e metas quantificdveis. Essas “metas quantificdveis” estdo relacionadas as avaliagoes
padronizadas de larga escala como o SAEB/Prova Brasil/INAF e até internacionais como o PISA
(LIBANEO, 2016). Estas, ja vém sendo aplicadas nas escolas brasileiras ha bastante tempo e,
com a BNCC, tenderdo a se acentuar por meio de instrumentos coercitivos. Uma possivel con-
sequéncia dessa padronizagao da avaliacdo é o desrespeito as diferengas regionais, culturais e
econdmicas e, por conseguinte, a negacdo de experiéncias coletivas que podem projetar uma
sociedade diferente.

Ao mesmo tempo que passa a avaliar o trabalho docente também implica em cultura
de controle, pois os professores poderao ser pressionados a adotar essa matriz de referéncia
como curriculo oficial da escola no intuito de que seus alunos apresentem “bons” desempe-
nhos e seus trabalhos ndo sejam associados a “fracasso” e “baixo desempenho”.

O Médulo Il também abordou o fato de a BNCC apresentar uma proposta de ampliagao
da carga hordria, para os estudantes do Ensino Médio, com foco nos “itinerdrios formativos”.
Contudo, além de ndo haver esclarecimento no documento de como dar-se-a essa etapa, é
fato que a maioria das escolas brasileiras ndo dispdem nem de estrutura fisica nem de profis-
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sionais disponiveis para essa ampliagdo. Por conseguinte, como possivelmente ndo haver3 fi-
nanciamento para todas as mudangas que o documento propd&e (vide PEC241/16 que congelou
os gastos em educagdo), abre-se a possibilidade (ja em curso em algumas realidades) de que
empresas privadas ou grandes corporagdes assumam esse financiamento e que, ao contra-
tarem “professores sociais” ou de “notdrio saber” ao invés de professores com formagao de
licenciatura, além de tornarem mais fragil a parte pedagdgica e didatica das escolas, também
preencham os percursos formativos com uma formagdo essencialmente “técnica” com orien-
tagdo ao mercado de trabalho.

A hipdtese que assumimos durante as discussdes do Mddulo Il, é que essas agdes po-
dem fazer com que alunos historicamente excluidos tendam a procurar uma “formacao técnica
empobrecida”, apenas com o objetivo de conseguir emprego, mas, ao mesmo tempo, funcio-
nando como engrenagens para suprir uma necessidade do mercado pela mao de obra barata.
Nessa perspectiva, a empregabilidade precoce daqueles necessitados em subempregos, em
contraste com aqueles que poderdo optar por uma formagdo diferenciada, podera ocasionar
maiores diferengas sociais.

Em resumo, o Mddulo Il apresentou aos cursistas os fundamentos da BNCC para que,
principalmente, percebessem a importancia dos conhecimentos sobre os Fundamentos do
Curriculo e da PCSC (abordados no primeiro Mdédulo), especialmente como dispositivo tedrico
e metodoldgico, para refletir sobre os limites e as possibilidades pedagogicas que a BNCC ofe-
rece para as diferentes etapas da Educagdo Bdsica. Os professores (com exce¢dao de um deles,
todos haviam participado da primeira etapa) afirmaram que os temas trabalhados foram mais
faceis de ser assimilados e que o Curso auxiliou no melhor entendimento da estrutura interna
da BNCC e que isso contribui para uma melhor reflexdao sobre a constitui¢do do curriculo esco-
lar (na época) para o ano de 2020.

A Ultima etapa do Curso, o Mddulo Ill, teve um carater mais metodoldgico, pois con-
templou o “Projeto Politico Pedagdgico, os modelos pedagdgicos e epistemoldgicos e sequén-
cias didaticas” com a inten¢do de que os professores refletissem sobre praticas pedagdgicas
necessdrias as demandas escolares na articulagdo e na organiza¢do das propostas curriculares
vigentes no territério nacional (BNCC) e no catarinense. O médulo foi desenvolvido no primei-
ro semestre de 2020, com seis (06) encontros presenciais totalizando 28 horas.

No primeiro encontro, apds a apresenta¢do do objetivo e metodologia de trabalho do
Moddulo, desenvolvemos uma breve revisao dos principais topicos discutidos nos Médulos | e
Il. No segundo encontro expomos a estrutura do documento elaborado pela SED de SC apro-
vado em 17 de junho e divulgado em 17 de julho de 2019, Curriculo Base da Educagdo e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense (SANTA CATARINA, 2019). Na sequéncia, enca-
minhamos um trabalho em grupos que analisasse os processos de articulagdo de cada area
do conhecimento entre a PCSC e a BNCC tendo como base os pressupostos epistemoldgicos,
a metodologia, a avaliagdo e os conteldos. Apds a socializagdo desses estudos, debatemos as
possibilidades e limites na implementagdo do Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental no Territdrio Catarinense e solicitamos uma leitura que contemplasse a compre-
ensdo dos seguintes questionamentos: O que é o projeto politico pedagdgico? Que principios
devem nortea-lo? E possivel construi-lo coletivamente? De que forma? Tendo por base o texto
lido, no terceiro encontro discutimos aspectos implicados na construgao do PPP (finalidades,
estrutura administrativa e pedagdgica, curriculo, tempo escolar e avaliagdo) e organizamos
o estudo de 4 textos em grupos. O quarto encontro iniciou com a apresentagdo da sintese
dos textos lidos pelos 4 grupos, os quais tinham como énfase tematica a aprendizagem. Na
sequéncia apresentamos os modelos pedagdgicos e epistemoldgicos, expomos uma proposta
de sequéncia didatica e solicitamos que os professores - de acordo com suas areas e com-
ponentes curriculares de atuagdo — produzissem uma atividade baseada em uma sequéncia
didatica (conhecimento prévio, contextualizagdo, situagdo problema, andlise e solugdes) que
seria apresentada no penultimo encontro. Assim, no quinto encontro essas atividades foram
apresentadas e discutidas. Na sequéncia lemos e debatemos um texto com foco nas compe-
téncias da BNCC para os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Por fim, por drea
de conhecimentos, solicitamos que os professores propusessem um plano de aula com um
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roteiro de atividades voltado a uma etapa (ano) do Ensino Fundamental ou Médio e a partir de
um tema motivador. Iniciamos o Ultimo encontro com a apresentagdo dos planos de aula e, na
sequéncia, sintetizamos os principais contetdos discutidos durante Mddulo Ill. Propusemos a
avaliacdo individual e coletiva dos cursistas sobre esta etapa da formagdo bem como solicita-
mos que cada professor registrasse o seu depoimento sobre as contribui¢cdes do Curso para a
pratica pedagdgica.

A énfase do Mddulo Ill foram as praticas pedagdgicas, necessdrias as demandas escola-
res, na articulagdo e implementagdo das propostas curriculares vigentes no territério nacional
(BNCC) e no catarinense. Nesse sentido, a partir dos modelos pedagdgicos propostos por Be-
cker (2001), pode-se perceber que a proposta pedagdgica da BNCC estd mais relacionada aqui-
lo que o autor denominou de pedagogia nao-diretiva. Nessa perspectiva, o sujeito ja possui um
saber (heranga genética) que precisa, apenas, trazer a consciéncia. Esse modelo considera o
professor como alguém que compde o cendrio, mas ndo deve intervir, isto é, o aluno aprende
por si so e o professor serve como um auxiliador ou facilitador.

Ao contrdrio dessa perspectiva, as leituras e discussdes propuseram a promogao da
formacdo integral por meio do reconhecimento de um curriculo integrado com a realidade
dos sujeitos. Essa integragdo deve promover o didlogo entre as areas do conhecimento, a su-
peracdo do tradicional etapismo e a fragmentag¢do do curriculo em favor de uma educac¢do
com propodsito de emancipa¢do humana, materializada no desenvolvimento da autonomia,
da participacgdo social ativa e critica dos sujeitos. Nessa perspectiva, especialmente aos alunos
historicamente desfavorecidos, é possivel pensar uma proposta pedagdgica pautada na aqui-
sicdo de conhecimentos que lhes proporcionem o desenvolvimento intelectual e a autonomia
(LIBANEO, 2016; YOUNG, 2007).

Como proposi¢des para efetuar a formagdo integral, o Ultimo Mddulo refletiu sobre a
pratica pedagdgica amparada no ensinar e aprender como resultado de processos de trocas
entre o sujeito e 0 meio numa relagdo de construcdo/reconstrucdo/significacdo e ressignifica-
¢do do conhecimento. As orientagOes para o desenvolvimento de situa¢des de aprendizagem
foram discutidas, o que proporcionam a reflexdao do modo de organizagdo de suas praticas
pedagodgicas.

Por entendermos que a operacionaliza¢do desse modelo pedagdgico esta condicionada
a um fator importante, que é o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a gestdo democratica, tam-
bém foi dado um enfoque especial sobre esse tema. Nessa perspectiva, o PPP foi tratado como
o documento que deve assegurar o legitimo envolvimento dos sujeitos envolvidos no processo
educacional, principalmente, para a construgdo da autonomia da escola. Assim, enfatizou-se
nos encontros que o referencial para a construgcdo do PPP deve ser a realidade da escola e suas
demandas, aspectos que precisam ser problematizados na forma de a¢do consciente e critica
dos educadores como meio de proporcionar aos educandos a promogao da cidadania (mobili-
zacdo na conquista dos direitos) e a inser¢do no mundo do trabalho.

O Curso, ao seu final, possibilitou uma retomada das discussdes desenvolvidas (Médu-
los I, Il e 1ll) como modo de avaliagdo e sua contribuicdo as praticas docentes. Com relagdo ao
objetivo geral e especificos do Curso de Formagdo como um todo, os professores afirmaram
gue o Mddulo I, devido ao seu cardter mais tedrico, proporcionou maior dificuldade de enten-
dimento, mas que foi importante para a compreensdo dos Mddulos Il e Ill, os quais proporcio-
naram reflexdes tedricas e metodoldgicas relevantes sobre as politicas curriculares no Brasil e
as praticas pedagogicas.

A metodologia (aula expositiva e dialogada, atividades praticas e leituras prévias) e a
interagdo com o ministrante foram consideradas produtivas. Quanto a carga hordria, os par-
ticipantes sugeriram que a terceira etapa fosse feita durante o horario de funcionamento da
escola (matutino/vespertino), ja que fora realizado em horério noturno. Por fim, foi apresenta-
do aos cursistas um feedback de seus desempenhos (presenca, participa¢do, desenvolvimento
das atividades; abstragao dos conceitos e temas discutidos) nos encontros, o qual teve resulta-
do final foi muito positivo, ja que todos inscritos compareceram nos encontros, demonstraram
ter feito as leituras prévias, desenvolveram as atividades praticas, envolveram-se nos debates
e fizeram questionamentos pertinentes ao professor ministrante durante os encontros.
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Percebe-se que o Curso de formagao como um todo, pela sua organizagdo, foi contri-
buindo para questionamentos, problematizagdes, debates, e de tal modo explorar um novo es-
paco de reflexdo da profissdo docente e da constituigdo de praticas curriculares e pedagdgicas
que valorizem os saberes, a diversidade, e a coletividade.

Consideragoes Finais

O objetivo do presente relatdrio foi apresentar a experiéncia pedagdgica do Curso “Edu-
cagdo Escolar & Curriculo: proposta de formagdo continuada aos docentes sobre a BNCC e
seus impactos no contexto escolar” oferecido aos profissionais da educagdo. Entendemos que
a metodologia do Curso também pode ser considerada adequada, ja que a divisdo do Curso
em trés etapas, iniciando com discussGes mais tedricas e, posteriormente, mais metodoldgicas
e praticas, possibilitou tratar os temas com mais adensamento e propor/construir atividades
pedagdgicas a partir das interagbes/discussdes, em consonancia com a perspectiva didatico-
-pedagdgica que utilizamos nas reuniGes. Ademais, a participacdo dos professores durante os
encontros foi relevante no que diz respeito as leituras prévias solicitadas, no desenvolvimento
das atividades praticas e no envolvimento nos debates gerados pelos temas propostos.

Esses aspectos parecem confirmar a relevancia da realizagdo do Curso para os profes-
sores da Educacdo Bdsica publica, para que, juntamente com os demais profissionais da es-
cola em que atuavam, propusessem um curriculo que, mesmo engessado em alguns padroes
prescritivos da nova BNCC e mais recentemente no Curriculo Base de SC, compreenda as reais
necessidades de seus educandos em contraste com a histdrica reprodugao de um ensino
tradicional e instrumental. De acordo com os depoimentos, especialmente nos momentos de
avaliagdo, o Curso contribuiu para uma melhor ciéncia dos documentos orientadores e como
suporte tedrico e metodoldgico para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, devido as limitagGes do presente texto, entendemos a necessidade de
tratar a “contribuicdo do Curso em relagdo as praticas pedagdgicas dos cursistas” com par-
cimonia. Neste momento, é impossivel afirmar de que forma o contexto educacional didrio
da escola em que o Curso ocorreu é (serd) realmente influenciado, tanto pelos documentos
BNCC e Curriculo Base de SC, quanto pela pratica pedagdgica de seus educadores a partir da
participacdo no Curso. Assim, para uma melhor reflexao sobre esses fatores, um dos possiveis
desdobramentos do trabalho, poderia investigar as propostas pedagdgicas dos professores,
na sua articulagdo com os documentos curriculares e, por conseguinte, o impacto destas na
aprendizagem dos alunos.

No que diz respeito ao nosso processo formativo, é importante ressaltar que a espe-
cializagdo também nos forneceu as ferramentas necessarias para a analise critica das politicas
curriculares brasileiras, o enfrentamento e a possibilidade de proposi¢cdes pedagdgicas real-
mente relevantes ao contexto escolar. Nesse sentido, ministrar o Curso possibilitou o resgate
e a reflexdo dos principais conceitos trabalhados na especializa¢do, a troca de experiéncias e a
produgdo de atividades a partir dos temas estudados. Esses fatores, sem duvida, constituiram
subsidios importantes para o aprimoramento de nossa pratica docente.
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