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Introdugao

O perigo, em suma, é que em lugar de dar fundamento ao
que ja existe, em lugar de reforgar com tragos cheios linhas
esbogadas, em lugar de nos tranquilizarmos com esse retorno
e essa confirmagdo final, em lugar de completar esse circulo
feliz que anuncia, finalmente, apds mil ardis e igual nimero de
incertezas, que tudo se salvou, sejamos obrigados a continuar
fora das paisagens familiares, longe das garantias a que
estamos habitados, em um terreno ainda ndo esquadrinhado
e na dire¢do de um final que ndo é facil prever (FOUCAULT,
2005, p. 44).

Comecamos esta escrita interpeladas pelas palavras de Michel Foucault, que nos de-
sacomodam, fazem-nos pensar que nada é tdo certo e previsivel, indicam-nos que sempre
podemos ser surpreendidos/as com novas possibilidades. Esses entendimentos atravessam
os caminhos percorridos, os quais foram se desenhando ao longo do processo de pesquisar
e também com as abordagens das tematicas de corpos, géneros e sexualidades® em interface
com o Ensino Superior.

Dentre os caminhos possiveis, para problematizar as questdes de corpos, géneros e se-
xualidades, aproximamo-nos do campo dos Estudos Culturais na sua vertente pds-estrutura-
lista. Por meio dessa interlocugdo, compreendemos os corpos, os géneros e as sexualidades
como construgdes histdricas, sociais e culturalmente construidas.

Ao pensar essas tematicas em articulagdo com a educagdo, é importante salientar que
as discussOes aumentaram significativamente, principalmente devido aos investimentos no
ambito da formagdo continuada de professores/as da rede publica, entre outros profissionais
da educagdo. Esses movimentos proporcionaram um compartilhar de “[...] conhecimentos
acerca da promocgdo, respeito e valorizacdo da diversidade étnico-racial, da orientacdo sexual
e das identidades de género, colaborando para o enfrentamento da violéncia sexista, étnico-
-racial e homofdbica [...]” (RIZZA, 2015, p. 87).

Tal avango se deu em diferentes modalidades da educagdo?, chegando ao Ensino Supe-
rior, foco desse estudo. E perceptivel, do mesmo modo, no dambito de universidades publicas
federais, um aumento na criacdo de disciplinas (RIZZA; RIBEIRO; MQOTA, 2016) que tém, como
foco, debater a questdo das diferencas, sejam elas de géneros, de sexualidades, de corpos, de
raga ou etnia, entre outras, com o objetivo de possibilitar que os/as estudantes possam pensar
acerca da heteronormatividade, da construgdo bindria dos géneros, dos comportamentos pre-
conceituosos e, quem sabe, desnaturalizar discursos, sentidos e significados acerca da forma
como os sujeitos vém produzindo e vivenciando os géneros e as sexualidades.

Essa proposicdo das tematicas citadas, no Ensino Superior, vem sendo debatida por al-
guns/algumas estudiosos/as (SOUZA; FERRARI, 2019; JUNQUEIRA, 2018; PARAISO, 2018; RIBEI-
RO; RIZZA; AVILA, 2014), os quais, imersos em estudos e pesquisas acerca dessas tematicas,
contribuem para esse campo de estudos de género e de sexualidade.

Nesse sentido, propomo-nos a “vestir nossos dculos tedrico e agucar nossas lentes, ou
seja, a partir dos nossos entendimentos e leituras, buscamos langar nosso olhar” (RIZZA, 2015,
p. 66) para analisar as enuncia¢des dos/as estudantes da Universidade Federal do Rio Grande
— FURG, que cursaram a disciplina Géneros e Sexualidades nos Espagos Educativos, buscando

1 Gostariamos de ressaltar que utilizaremos a palavra género no plural, géneros, pois entendemos que, na
perspectiva tedrica a que nos filiamos, romper com o binarismo de género - homem e mulher - é uma potente
estratégia para findar com essa légica e uma possibilidade para descontruirmos a linearidade sexo-género-
sexualidade, bem como uma maneira de possibilitarmos discussdes e problematizagdes sobre a multiplicidade
de sujeitos que existem na sociedade, como, por exemplo, homem cis, mulher cis, homem trans, mulher trans,
travesti, trans ndo binario, entre outras posi¢des de sujeito.

2 Ao olharmos para algumas politicas educacionais — PCN; Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos; Plano Nacional de Educagdo, entre outros —, observamos que o debate acerca das questGes de género e
sexualidade vem sendo impulsionado e tem produzido efeitos no Ensino Superior (RIZZA, 2015; 2016).
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problematizar a importancia ou ndo de se instituir, nos cursos de graduagao, disciplinas que
promovam discussdes a respeito das tematicas de corpos, géneros e sexualidades.

Para tanto, buscamos tecer algumas problematizag¢des, a fim de colocar em suspensao
a disciplina e, assim, “transformar em problema de investigagdo o que comumente nao nos
incomodava para colocar sob suspeita nossas formas de pensar e agir, questionar o que somos
e pensamos” (SOUZA; FERRARI, 2019, p. 42).

Entendemos que a proposi¢cdo das discussdes sobre as questdes de géneros, sexua-
lidades e corpos, no Ensino Superior, faz-se necessaria para a formacgdo de profissionais que
tenham olhares sensiveis as novas demandas sociais. Logo, os tensionamentos e as problema-
tizagOes, realizados durante os oito anos da existéncia da disciplina de Géneros e Sexualidades
nos Espacos Educativos, incitam-nos a pensar sobre a importancia da oferta de disciplinas com
essas pautas de discussdo nos curriculos dos cursos de graduagao das universidades.

Contextualizando a disciplina Géneros e Sexualidades nos Espagos

Educativos

José D'Assuncgdo Barros (2011) salienta que todo campo disciplinar é histérico, uma vez
que, em um dado momento, ele comegou a ser percebido assim e, no decorrer do tempo, vai
se transformando, atualizando-se e se inserindo nos campos de produc¢do de conhecimento a
respeito de determinado assunto, sendo redefinido constantemente, a partir de regras e de
embates.

Entdo, “qualquer ‘campo disciplinar’ é histdrico, no sentido de que possui uma histéria”
(BARROS, 2011, p. 254). Desse modo, a trajetdria de cada disciplina, suas mudangas e suas
transformagdes estdo relacionadas aos tensionamentos e as problematiza¢des que ocorrem
em diferentes periodos da sua historia.

Entendemos que as disciplinas sdo construidas e reconstruidas por redes discursivas, ou
seja, a partir de interlocugdes entre distintos campos de conhecimento. Para que se tenha uma
disciplina, segundo Foucault (2001), é necessario existir a possibilidade de novas formulagdes,
indefinidas possibilidades de formula¢gdes, uma vez que, assim, vao sendo construidas proposi-
¢Bes novas, e o conhecimento se atualiza, bem como acompanha as demandas que emergem
na sociedade.

A disciplina de Géneros e Sexualidades nos Espacgos Educativos, de alguma forma, arti-
cula-se a essa ideia de buscar inserir, como pauta, no Ensino Superior, as novas demandas so-
ciais: as diferentes formas dos sujeitos viverem e produzirem seus géneros e suas sexualidades;
as diversas configuragdes familiares; as produg¢des dos corpos constituidos e a partir de inime-
ras marcas e inscrigdes; a desnaturalizacdo de discursos, sentidos e significados, presentes na
sociedade, acerca das questdes de géneros e sexualidades; a interseccionalidade entre género,
raca/etnia, sexualidade, geracéo, religido, entre outros aspectos que tém atravessado o debate
das questdes de géneros e de sexualidades.

A proposta, dessa forma, foi “suscitar novos acontecimentos”, (RIBEIRO; RIZZA; AVILA,
2014, p. 117), propor um outro espaco a partir do que ja estava instituido, ou seja, ofertar uma
disciplina, algo recorrente nos cursos de graduagdo, mas incluir, como foco de discussdes, te-
mdticas que estdo presentes no Ensino Superior, visto que a universidade, assim como a escola,
é um espaco sexualizado e generificado, porém que ainda tem estado as margens dos curricu-
los. Assim, essa disciplina, mesmo que criada em um espago de modelo instituido, possibilita
pensar em outras experiéncias.

Paula Ribeiro, Juliana Rizza e Darcia Avila (2014) observam a importancia de se propor
uma disciplina com essas caracteristicas, pois consideram:

a universidade como um espaco privilegiado para discutir essas
tematicas; acGes do Ministério da Educacgdo para a inclusdo
dessas questGes nos curriculos escolares e universitarios; as
discussGes propostas pelo eixo Orientagdo Sexual presente
nos Parametros Curriculares Nacionais que emergem na
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década de 1990; os projetos de lei que tem emergido na
contemporaneidade e que passaram a enfocar tais temas;
0 aumento da violéncia sexista, racial e homofdbica; as
novas identidades que tem se apresentado nas escolas e
universidades, como os/as travestis e os/as transexuais; a
utilizagdo do nome social (2014, p. 117).

Entdo, em meio a lutas e a embates, no que se refere as questdes de poder/saber
presentes no curriculo, é que a disciplina Géneros e Sexualidades nos Espagos Educativos é
ofertada, ja hé oito anos, para todos os cursos® de graduacdo da universidade. E importante
destacar que os movimentos de luta empreendidos para garantir a presenca da disciplina na
universidade se deram, principalmente, pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola - Gese.

Sobre os aspectos relacionados a oferta da disciplina, ela possui carga horaria de trés
horas/aula, totalizando 45 créditos. Para os cursos de graduac¢do que entenderam que as dis-
cussoOes propostas nela sdo importantes para a formacdo profissional dos sujeitos, é oferta de
forma optativa, visto que esses cursos de graduacao ja fizeram as reformas em seus curriculos e
projetos politicos pedagogicos do curso, inserindo a disciplina junto as demais disciplinas ofer-
tadas. No caso dos cursos que ainda nao fizeram ou que nado apresentaram interesse em inserir
essas discussdes em seus curriculos, os/as estudantes podem cursar a disciplina por meio da
solicitagdo de matricula complementar, a qual serd computada, no histdrico deles, como horas
complementares, exigéncia dos cursos de graduacdo (RIBEIRO; RIZZA; AVILA, 2014).

A partir dessas questGes, da oferta de forma optativa ou como atividade complementar,
em 11 cursos, ela é oferecida como optativa, a saber: Arquivologia, Biblioteconomia, Cién-
cias Contabeis, Direito, Educacdo Fisica, Letras Portugués, Letras Portugués e Francés, Letras
Portugués-Inglés, Medicina, Pedagogia, Psicologia. Todavia, para os outros 52 cursos da univer-
sidade, é ofertada como uma atividade complementar?, o que faz com que os/as estudantes
tenham acesso a sua oferta por meio da divulgacdo de noticias na pdagina da universidade,
guando acessam o sistema da universidade, no periodo de matriculas, ou por parte do Grupo
de Pesquisa Sexualidade e Escola - Gese, nas diferentes midias sociais. Muitos/as estudantes
ndo encontram o registro da disciplina no quadro de sequéncia légica dos seus cursos de gra-
duacdo, ao contrario dos cursos com oferta da disciplina de forma optativa, em que had um
registro, com o nome e indicagdo da disciplina no quadro que apresenta o curriculo do curso
de graduacgao.

A disciplina Géneros e Sexualidades nos Espagos Educativos apresenta a seguinte emen-
ta: discussdo e andlise tematica a respeito das questSes dos corpos, géneros e sexualidades
na contemporaneidade, enfocando o ensino e aprendizagem dessas questées nos diversos es-
pacos educativos. Ainda, contempla a anélise do processo de producdo dessas tematicas nas
distintas instancias sociais e pedagogias culturais.

E importante destacar que a disciplina estd organizada em quatro médulos, os quais
sdo: diversidades, géneros, corpos e sexualidades. Em cada um deles, sdo apresentados os
conceitos referentes aos temas centrais da disciplina e, ao longo dos médulos, sdo problema-
tizadas as questdes que estdo inter-relacionadas a eles, possibilitando que os/as estudantes
possam questionar, compartilhar suas vivéncias e construir conhecimentos a partir das discus-
sOes realizadas.

Os debates realizados, durante a disciplina, estdo fundamentados em posicionamentos
gue compreendem os corpos, 0s géneros e as sexualidades como construgdes sdcio-histdricas
gue se constituem na correlacdo de multiplos elementos sociais presentes na familia, na me-
dicina, na educagdo escolarizada, na psicologia, entre outras instituicGes e campos de saber.

3 A Universidade Federal do Rio Grande - FURG possui um total 62 cursos de graduagdo ofertados em 5 campus,
e, desse total, 48 cursos na cidade de Rio Grande.

4 As atividades complementares sdo obrigatdrias em termos de horas, mas os/as estudantes podem suprir essas
horas participando de palestras, de minicursos, de oficinas e cursando disciplinas que ndo estejam previstas no
QSL do seu curso. A disciplina de Géneros e Sexualidades nos Espagos Educativos também conta como horas para
0s cursos que ndo tém a oferta como optativa.
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Durante o desenvolvimento da disciplina, é possivel notar que a proposta é que as/os profes-
sores/as possam se deixar “levar pelas vivéncias, anseios e desejos dos/as alunos/as que parti-
cipam da disciplina, construindo, assim, uma experiéncia pedagégica.” (RIBEIRO; RIZZA; AVILA,
2014, p. 123). Dessa forma, assuntos que estao na ordem do discurso, como, por exemplo, a Lei
Maria da Penha, as normativas para a utilizagdo do nome social, as mudangas e as intervengdes
corporais, como tatuagens, piercings, brandings; o abuso e a violéncia sexual, a homofobia, o
sexting, entre outros aspectos, podem emergir nas discusses propostas. Assim, a cada semes-
tre, mudangas vao sendo pensadas e adaptagdes sendo feitas para atender as novas demandas
de discussbes que os/as estudantes apresentam durante as aulas, buscando qualificar as pro-
blematizagdes da disciplina, ampliar e complexificar o debate dos temas trabalhados.

Caminhos percorridos, nossa estratégia metodoldgica

Para a producdo dos dados da pesquisa e a fim de investigarmos a importancia ou nao
de se instituir, nos cursos de graduagdo da universidade, disciplinas para discutir as temdaticas
de corpos, géneros e sexualidades, foi elaborado um questionario on-line, disponibilizado na
plataforma Google Forms e enviado aos/as estudantes que cursaram a disciplina Géneros e Se-
xualidades nos Espagos Educativos entre os anos de 2012, quando a disciplina foi ofertada pela
primeira vez, até o ano de 2018, quando demos inicio a pesquisa, totalizando, desse modo, um
recorte temporal de 6 anos.

Durante esse caminho metodoldgico, é importante destacar que o questionario foi vali-
dado no primeiro semestre de 2018, por meio da aplicacdo dele, em uma turma da disciplina,
de forma presencial. Apds as modificagGes sugeridas nessa validagdo, o questiondrio foi envia-
do para um total de 537 estudantes e obtivemos um retorno de 110 questionarios respondi-
dos®.

O envio do questionario foi realizado por meio de e-mail, para os/as estudantes que
cursaram a disciplina quando as interagdes ainda ndo se davam por meio de um ambiente
virtual de aprendizagem ou pela plataforma Moodle® quando ja tinhamos acesso ao referido
ambiente virtual.

O questionario foi organizado com algumas perguntas fechadas e outras abertas. As pri-
meiras diziam respeito as questdes pessoais dos/as participantes da pesquisa, tais como: raga;
género; sexualidade; religido; curso de graduacdo e atividade atual, informagdes apresentadas
na sequéncia.

O grupo de estudantes participantes da pesquisa, em sua maioria, era composto de
mulheres cisgéneras, um total de 61%; a identidade sexual da maioria era heterossexual, um
total de 66%; tinham idades que variavam entre 20 e 61 anos e, em sua grande maioria, con-
sideravam-se brancos/as, um total de 71% dos/as respondentes. Sobre a religido, 36% aponta-
ram ndo ter nenhuma, ja o restante dos/as estudantes mencionou o seguinte: catdlica, 21%;
espirita, 13%; afro brasileira, umbanda ou candomblé, 12%; prefiro ndo declarar, 7%; com fé,
sem religido, 4%; budista, 2%; espiritualista, 1%; evangélica, 1%; agndstica, 1%; mérmon, 1%;
amor a mim e ao universo, 1%; luterana, 1%.

Quanto aos cursos de graduacdo, tivemos a participagdo dos seguintes cursos: Peda-
gogia, 40%; Direito, 9%; Educacgdo Fisica, 4%; Arquivologia, 8%; Psicologia, 4%; Medicina, 5%;
Arqueologia, 3%; Historia Bacharelado, 3%; Administracdo, 3%,; Letras Portugués, 3%; Geogra-
fia Licenciatura, 3%; Artes Visuais Bacharelado, 1%; Letras Portugués Espanhol, 1%; Quimica
Licenciatura, 1%; Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, 1%; Biblioteconomia, 2%; Letras Portugués-
-Inglés, 1%; Sistemas de Informagdo, 1%; Oceanologia, 2%; Artes Licenciatura, 2%; Matematica
Licenciatura, 1% e Fisica Licenciatura, 1%.

5 A partir do total de questionarios enviados, o nimero de retornos pode parecer ndo tdo expressivo, visto que
ndo alcangamos nem mesmo a metade dos/as estudantes que ja cursaram a disciplina. Logo, cabe ressaltar que
muitos/as desses/as estudantes ja concluiram o curso de graduagdo e estdo atuando no mercado de trabalho,
fazendo, assim, que ndo tenham mais vinculo com a instituicdo. Em fungdo disso, podem nao ter aceitado o convite
para participar da pesquisa ou, ainda, podem nao acessar mais os enderegos de e-mail que utilizavam quando
cursavam a graduagdo.

6 A plataforma Moodle é um ambiente virtual que funciona como sala de aula e repositério de materiais, sistema
que vem sendo muito utilizado para criagdo de cursos on-line.
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Ja com relagdo a atividade atual: 73% dos/as estudantes ainda estdo cursando um cur-
so de graduagdo; 10% estdo cursando mestrado; 6% responderam que nao estavam estudando
no momento; 6% estava apenas trabalhando; 3% estava cursando doutorado, e 2%, cursando
especializacdo.

E, por fim, sobre as questBes fechadas, as quais nos possibilitaram conhecer os/as
estudantes que participaram da pesquisa com relagdo ao género e destacaram outras possi-
bilidades de expressdes de género: 3% se declararam homens trans; 3% afirmaram ser ndo
bindrio; 3% indicaram possuir género fluido; 2% de mulheres se intitularam trans; 1% afirmou
ser travesti, e 1% se declarou bicha preta travesti ndo binaria. Assim também aconteceu com
relacdo a sexualidade, em que também observamos uma multiplicidade de vivéncias: 14% in-
dicaram ser bissexuais; 11% afirmaram ser gays; 3% se intitularam |ésbicas; 2% se nomearam
como assexuais, e 2% afirmaram ser pansexuais.

Além dessas questdes fechadas, como ja mencionado, foram elaboradas também ques-
tBes abertas. Essas ultimas foram pensadas com o propdsito que os/as estudantes pudessem
pensar e expressar suas vivéncias, bem como os entendimentos e significados construidos ao
cursarem a disciplina. O questionario, entdo, possui um total de 10 perguntas abertas, as quais
suscitam diferentes aspectos, tais como: quais discussdes foram mais interessantes e por qué;
qual médulo foi mais significativo e por qué; qual disciplina possibilitou mudancas nos enten-
dimentos; entre outras.

Dentre essas questdes abertas, para analise nesse artigo, elegemos a seguinte pergunta,
constituida de duas partes: “Vocé considera importante que se instituam, nos cursos de gra-
duacdo, disciplinas para discutir as tematicas de géneros e de sexualidades? Vocé gostaria de
escrever algo sobre isso?”. A partir dessa questdo, os/as estudantes expressaram a importancia
ou nao de serem instituidas, nos cursos de graduacdo, disciplinas para discutir as tematicas de
corpos, géneros e sexualidades.

Com esse movimento de analise, ndo pretendemos, nesse estudo, desvendar e/ou des-
velar o que estd nas entrelinhas a partir das enunciacdes produzidas pelos/as estudantes parti-
cipantes da pesquisa, nem tampouco julgar o sentido de verdade. Objetivamos problematizar
e analisar, nas respostas a pergunta jd mencionada, foco dessa escrita, a importancia ou nao
se de inserir, nos cursos de graduagao, disciplinas que discutam os temas corpos, géneros e
sexualidades.

Em nossa analise, observaremos as enunciagdes a partir de Foucault (2005), ou seja,
como um conjunto de regras que suportam, tornam possivel e definem o enunciado: a potén-
cia da oferta de uma disciplina que discute as questdes de corpos, géneros e sexualidades, no
ambito do Ensino Superior, no que tange a formacao profissional.

Dessa forma, ao responderem ao questionario, consideramos que os/as estudantes sus-
citam sentidos e significados produzidos a partir de suas vivéncias. Ja nas anadlises, a proposta
é olhar tais enunciages, reconhecé-las e entender as conexdes estabelecidas entre elas, bus-
cando compreendé-las em sua relagdo com o debate acerca das temdticas ja mencionadas
por meio da oferta de uma disciplina para todos os cursos de graduagdo de uma universidade
publica federal.

Discutindo as enunciagbes dos/as estudantes sobre a disciplina

Atentas as enuncia¢Bes que os/as estudantes foram produzindo, a respeito da disciplina
Géneros e Sexualidades nos Espagos Educativos, voltamos nosso olhar para uma das perguntas
abertas do questiondrio: “Vocé considera importante que se instituam, nos cursos de gradu-
acdo, disciplinas para discutir as tematicas de géneros e de sexualidades? Vocé gostaria de
escrever algo sobre isso?”

Cabe destacar que 92% dos/as estudantes que participaram da pesquisa pontuaram a
importancia de serem instituidos espagos como os da disciplina para a promogdo de discus-
sOes acerca das tematicas de corpos, géneros e sexualidades; 5% consideraram que o oferta da
disciplina deveria se dar de forma obrigatdria; 2% apontaram que ela deveria ser optativa para
todos os cursos de graduagao da universidade, e 1% manifestou ndo considerar a disciplina
importante.
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A partir desse panorama inicial das repostas dos/as estudantes, destacamos algumas
respostas a fim de problematizar, além do dado estatistico, as enunciagdes produzidas. Nas
respostas apresentadas na sequéncia, sao percebidos dois focos de discussdo expressos nas
enunciagbes, quer sejam: a importancia das temdticas debatidas, a partir da oferta da disci-
plina, como possibilidade de olhar/reconhecer as diferencas, e a oferta da disciplina de forma
obrigatéria.

Estudante 67: Deveria ser disciplina obrigatdria em todos os cursos, acredito e afirmo
que a universidade tem um papel importante na construgdo dos sujeitos e essa temdtica vem a
equiparar, colaborar para a formagdo de profissionais com conhecimento na drea.

Estudante 16: Deveria ser incluida em todos quadro sequéncia Idgica. Na Universidade
ndo basta ter conhecimento especifico de uma determinada drea, o conhecimento do outro é
importante. Entender o outro é respeitar, é saber que existe pluralidade na vida.

Estudante 19: Sim, pois tal temdtica deveria ser obrigatdria em todos os cursos, para
que todos tenham conhecimento e saibam lidar com as diferengas.

Estudante 22: Por ser uma temdtica que permeia todas as dreas do conhecimento. Ter
uma formagdo humana e voltada ao respeito as particularidades e individualidades é algo im-
prescindivel para qualquer profissdo.

Estudante 25: Estas discussbes se tornam pouco acessiveis por outras disciplinas e, ten-
do como disciplina obrigatdria para todos os cursos da Universidade, talvez assim possamos
construir conhecimentos com diversas dreas e promover uma sociedade mais diversa e iguali-
tdria.

Estudante 46: Obviamente que sim, acredito que a disciplina deveria ser obrigatdria e
ndo optativa. Todxs lidamos com pessoas diferentes, com a disciplina, aprendi muitos conceitos
que nem tinha ideia que existiam. Hoje, posso dizer que me reconhego como uma mulher cis
hetero, gragas a disciplina que me ajudou em diversos fatores ao qual desconhecia.

A partir das enunciacdes anteriores, é possivel constatar que os/as estudantes apontam
que os debates promovidos, ao longo da disciplina, possibilitam reconhecer o outro em sua
diferenca. No que se refere a formagdo profissional, os sujeitos que fizeram parte da pesquisa
entendem os assuntos abordados na disciplina como temas importantes para promogao do
respeito as individualidades e particularidades dos sujeitos, para a construcdo de uma socieda-
de mais diversa e igualitaria.

Pensar em uma educacdo da/para diversidade tem adentrado a arena politica e, conse-
guentemente, também atravessa as discussoes tecidas no ambito da disciplina. Reconhecer a
diferenca e promover uma educagao para a diversidade, ou seja, a constru¢dao de uma socie-
dade mais plural, sdo elementos que tém ingressado na ordem do discurso, e os/as estudan-
tes destacam esse como sendo um aspecto importante de ser discutido no ambito do Ensino
Superior.

A universidade é responsavel pelo processo de formacdo profissional inicial, e muitos
universitarios/as logo estardo atuando no mercado de trabalho, podendo, entdo, promover
algumas rupturas, de modo a “garantir” a existéncia de diferentes formas de os sujeitos produ-
zirem seus géneros e viverem suas sexualidades. Logo, de alguma forma, a disciplina possibilita
que os/as estudantes possam vestir o que chamamos de dculos tedrico® de géneros e sexu-
alidades, o qual possibilita desconstruir discursos que se encontram naturalizados em nossa
sociedade, como, por exemplo, o fato de mulheres serem delicadas, e os homens, agressivos,
sujeitos que ndo controlam seus desejos sexuais. Outros discursos que podem ser desconstru-
idos sdo os que pregam que familia é constituida apenas de um homem e uma mulher; que o
que define o género é a genitalia do sujeito, ou seja, a materialidade bioldgica, entre outros.

7 As enunciagdes estdo identificadas com uma numeragdo que corresponde a sequéncia dos questiondrios
respondidos pela plataforma do Google Forms.

8 A metafora dos dculos tedricos busca discutir a nogdo de que é por meio desses dculos, constituido por leituras
e discussdes, que os/as estudantes vdo construindo outros sentidos e significados acercas das questdes de géneros
e de sexualidades. Esses novos olhares ndo seriam melhores nem piores, apenas diferentes, ampliando, assim, a
percepgdo sobre esses assuntos e abrindo brechas para as multiplicidades.
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Nesse sentido, as enunciacdes dos/as estudantes apontam que a disciplina, de alguma
forma, possibilita mais do que reconhecer a diferenca, permite problematiza-la, colocar sobre
suspeita 0s processos sociais que vém produzindo essas diferengas, as quais estao imersas em
relagdes de poder, “colocar no seu centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhe-
cer e celebrar a diferencga e a identidade, mas questiona-las” (SILVA, 2014, p. 100).

Ainda sobre esse conjunto de enunciag¢des, na concepgdo de alguns/algumas estudan-
tes, as discussdes de géneros, corpos e sexualidades deveriam ser propostas de forma obri-
gatdria no Ensino Superior, por meio da oferta de uma disciplina. No entanto, ndo queremos
promover um debate que va ao encontro da obrigatoriedade em problematizar as questdes de
géneros e sexualidades nas universidades, ao contrario, nossa proposta ndo é defender essa
posicdo, mas refletir acerca das relagbes de poder/saber presentes nesses curriculos. Assim,
temos o intuito de pensar o quanto é por meio de um “processo de intervengdo social que
certos conhecimentos acabam fazendo parte do curriculo e outros ndo” (SILVA, 2007, p. 148),
produzido, desse modo, algumas desigualdades sociais.

Ao instituir espagos de discussdao como disciplinas optativas, por exemplo, estariam os
géneros e as sexualidades sendo tematicas problematizadas com os/as estudantes no Ensi-
no Superior? Embora entendamos que essas temdticas componham os curriculos do Ensino
superior, muitas vezes, estao as margens desse mesmo curriculo, pois os conhecimentos le-
gitimos, os considerados vélidos de serem debatidos, estdo nos cursos de graduagdo como
componentes curriculares obrigatdrios, isto é, ha “aquilo que divide o curriculo — que diz o que
é conhecimento e o que ndo é” (SILVA, 2008, p. 197). Além disso, ainda segundo o autor, seria
possivel problematizar:

Quais conhecimentos estdo incluidos e quais conhecimentos
estdo excluidos do curriculo? Quais grupos sociais estdo
incluidos — e de que forma estdo incluidos — e quais grupos
sociais estdo excluidos? Como resultado dessas divisOes,
dessas inclusdes e exclusdes, que divisGes sociais — de género,
raga, classe — sdo produzidas ou reforgadas? (2008, p. 197).

O curriculo é um lugar em que as relagdes de poder se estabelecem. Tais relagGes,
entendidas a partir de Foucault (2007), sdo aquelas em que o poder é visto como relacional,
disseminado, capilar e produtivo. A selecdo do que é conhecimento e do que ndo é conheci-
mento é um exemplo dessa relacdo de poder que se estabelece, a qual gera uma divisdo entre
os individuos, excluindo os saberes dos sujeitos que vivem em outros contextos sociais, 0s
quais ndo sdo contemplados pelo curriculo escolar.

Em outro foco de discussdo, as enuncia¢gdes dos sujeitos participantes do estudo
apontam para outra questdo: as disputas curriculares. Os/As estudantes tensionam o curriculo
instituido ao discutirem acerca da oferta da disciplina ser obrigatéria ou optativa, fazendo-nos
pensar de que maneira o conhecimento vem sendo construido nos curriculos da universidade,
quais conhecimentos “sdo mais ou menos importantes” a formacdo dos individuos.

Estudante 17: Sim, pois foi através dessa disciplina que percebi que estava ganhando
muito mais que apenas horas para uma cadeira optativa, estava adquirindo conhecimento dos
mais variados temas os quais com 29 anos de idade nunca sequer ouvi falar no meio educacio-
nal tanto escolar quanto em casa.

Estudante 46: Obviamente que sim, acredito que a disciplina deveria ser obrigatdria e
ndo optativa. Todxs lidamos com pessoas diferentes, com a disciplina, aprendi muitos conceitos
que nem tinha ideia que existiam. Hoje, posso dizer que me reconhego como uma mulher cis
hetero, gragas a disciplina que me ajudou em diversos fatores ao qual desconhecia.

Os excertos anteriores explicitam como os/as estudantes estdo compreendendo as dis-
cussGes que a disciplina proporciona na universidade. As tematicas de corpos, géneros e sexua-
lidades ndo dizem respeito apenas a educacdo, mas a todas as areas do conhecimento, e essas
questdes permeiam nossa vida, sendo construidas, diariamente, em nossas vivéncias. Os/As
estudantes que participaram da pesquisa sdao de diferentes cursos da universidade, das mais
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variadas areas de formacdo, e reconheceram a importancia de espagos de discussdao como os
que a disciplina possibilita para os seus respectivos cursos, bem como para todos os outros
cursos da instituicdo de ensino em questdo.

E importante destacar que a disciplina é optativa para 11 cursos e, para os outros 51
cursos de graduagdo da universidade em estudo, ela é complementar, o que nos da pistas do
que foi sendo construido, ao longo do tempo, como conhecimento legitimo/ilegitimo. Desse
modo, as enunciagdes nos possibilitam pensar que, apesar da luta para a implementagao de
uma disciplina na universidade, sobre os corpos, géneros e sexualidades, essas questdes ainda
estdo as margens do curriculo dos cursos de graduagdo, uma vez que ainda ndo sdo entendidas
como tematicas necessarias a formacdo dos/as estudantes, o que a faz ndo ser obrigatéria.

Ao apontarem, em suas enunciagles, a importancia da oferta da disciplina, de forma
obrigatdria, no curriculo dos cursos da universidade, os/as estudantes nos fazem refletir acerca
das relagbes de poder-saber®, ou seja, as lutas e os embates em torno dos saberes e tensiona-
mentos presentes no curriculo.

Quando instituido um espaco, na universidade, como a disciplina Géneros e Sexuali-
dades nos Espagos Educativos, com temdticas construidas como conhecimentos “sociais” nos
curriculos dos cursos de graduagdo, sdo tensionadas as relagdes de poder-saber. Com isso,
haverd embates e questionamentos constantes sobre a importancia ou ndo da existéncia des-
ses temas nos curriculos dos cursos. Conforme Juliana Rizza, ao incluirmos, por exemplo, as
questdes ligadas as diversidades em uma disciplina:

[...] - sejam estas de género, sexuais, de racga, classe, etnia,
credo, geracdo, entre outras -, estardo sendo problematizadas
e desestabilizadas concepg0es curriculares hegemonicas que
produzem e reproduzem desigualdades e hierarquias entre os
grupos sociais (RIZZA, 2015, p. 76).

A oferta dessa disciplina, no ambito do Ensino Superior, permite-nos compreender
que, em “um curriculo sempre ha espaco para encontros que escapam a regulacdo. [...], ha
sempre possibilidade de que um curriculo se abra para a novidade e que é a abertura de corpos
e pensamentos” (PARAISO, 2018, p. 8). Esses movimentos podem ser percebidos nas respos-
tas dos/as estudantes em mais de um foco de andlise das enuncia¢des, a partir de uma das
perguntas do questiondrio, em que apontam, em suas respostas, para as possibilidades de
reflexdo e destacam o alcance e os desdobramentos que a disciplina permite.

Estudante 8: [...] por conta do alto indice de desconhecimento da populacdo as novas
e diversas orientagbes sexuais e géneros, seria interessante repassar estes conhecimentos aos
demais, pois muitos julgam sem nem saber do que se trata, achando que é apenas “moda”, ou
estdo apenas querendo chamar atengdo!

Estudante 10: [...] vivemos rodeados de diferencas e muitas pessoas ainda classificam o
ser humano em caixinhas. E preciso discutir e entender além.

Estudante 12: Para desconstruir preconceitos e conceitos que foram institucionalizados
ao longo dos tempos, para que os académicos possam expandir seus conceitos a respeito do
tema e principalmente nos cursos de graduagdo, para que os profissionais saibam abordar essa
temdtica em sala de aula.

Estudante 26: [...] acho importante a informagdo e a conscientiza¢do acerca do assunto,
a fim de garantir competéncias tanto a classe académica quanto aos futur@s profissionais da
educagdo, satde e afins, dando assim um aporte tedrico/metodoldgico capaz e eficaz ao de-
bate de ideias em questées que envolvam a discusséo e/ou didlogos dados em nosso cotidiano
social.

Estudante 33: [...] acredito que seja fundamental ter um espaco de aprendizagem e
debate sobre sexualidade e género, uma vez que: 1) vivemos em um pais extremamente into-

9 Poder-saber é uma expressdo utilizada por Foucault, que destaca que poder e saber estdo diretamente
implicados, ou seja, “ndo ha relagdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que
ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relagdes de poder” (FOUCAULT, 1999, p. 27).
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lerante e violento com as ditas “minorias” e 2) mesmo em cursos da drea de Humanas, que é o
meu caso, tais temas ndo sdo debatidos em nenhuma outra disciplina.

Estudante 67: De suma importéncia. A drea da saude, a qual fago parte, estd em contato
direto com a populagdo, e sempre que ndo conhecemos um perfil populacional, ele deixa de ser
amparado e bem atendido pelo sistema de satide. Como garantir um sistema universal se néo
se ensina um cuidado universal?

Estudante 69: [...] é um tema que perpassa a construgdo da cidadania, e a universidade
deveria contribuir com esse tipo de formagGo, mesmo que seja de forma académica. Contar
apenas com o interesse pessoal de cada estudante ndo é suficiente, pois para muita gente esses
temas ndo sdo de importdncia direta, porém, se fazem externamente importante para a sua
formagdo social.

Estudante 107: De extrema importdncia. Porque precisamos de mais disciplinas como
esta, esclarecedoras de conhecimentos; para que possamos nos desvencilhar das amarras e
tirarmos a venda dos olhos e parar de achismo, porque estd bem claro que o mundo néo é
somente rosa e azul, [...] os seres néo estdo constituidos s6 no masculino e no feminino, [...]
Precisamos amadurecer conhecimentos, e compreender, e assim sentirmos, o quanto é carente
e precdria nossa visdo, desprovida do respeito.

A educagdo, por sua vez, tem uma contribuigdo importante na circulagdo dos conheci-
mentos acerca das temdticas de corpos, géneros, sexualidades e diversidades na sociedade,
por ser uma magquinaria social permeada de pedagogias de géneros e de sexualidades, a qual,
de alguma maneira, promove um controle dos corpos por meio da dissemina¢do de saberes,
da regulagdo e da normalizagdo desses.

De acordo com Foucault, “para compreender o que sdo essas relagoes de poder, talvez
devéssemos investigar as formas de resisténcia e as tentativas de dissociar essas relagdes”
(DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 234). Ao refletirmos sobre essas resisténcias, que emergem a
partir de relagGes de poder-saber, fazemos o exercicio de nos questionarmos a respeito da rei-
vindica¢do dos/das estudantes para a importancia das discussdes promovidas pela disciplina.
Nesse processo, os/as estudantes sdo um ponto de resisténcia. Ademais, o que corrobora, para
que as relagoes de poder, em torno da oferta ou ndo da disciplina, seja constante, é a partici-
pacdo e o reconhecimento que eles/as conferem a disciplina.

Embora, na pesquisa, a maioria dos/as alunos/as apontem para a importancia da dis-
ciplina e das discussdes que atravessam esse espaco instituido no ambito do Ensino Superior,
— seja de forma obrigatdria, seja de maneira optativa ou ainda como atividade complementar
— a resposta de dois estudantes expressa uma contrariedade a essa questao, evidenciando-se
como outro foco de analise. Em um desses questiondrios, estava expresso apenas a palavra
“ndo” (Estudante 48) como resposta; ja no outro questionario, conforme expresso nas enun-
ciagles a seguir, sdo apresentados argumentos que explicitam os entendimentos desse/a es-
tudante.

Estudante 61: Nao como disciplina obrigatdria, pois se formos analisar esse tema tam-
bém deveria ser obrigatdrio estudar outras questdes, como por exemplo a disciplina de libras.
Mas ela poderia ser ofertada como disciplina optativa na grade de todos os cursos.

E importante destacar que esse dado se configura como relevante para a pesquisa, visto
gue nossa intengdo ndo é instituir a obrigatoriedade de oferta da disciplina na universidade.
Nosso propdsito é problematizar os motivos de determinados conhecimentos integrarem os
curriculos dos cursos de graduacgdo e outros, ndo; entender por qual razdo existe determinada
organizagao curricular e ndo outra; por que determinada forma de ensinar e ndo outra. Ainda
gue questdes relativas ao “como” do curriculo continuem importantes, elas sé adquirem senti-
do dentro de uma perspectiva que as considere em sua relagdo com questdes que perguntem
pelo “por qué” das formas de organizagao do conhecimento escolar.

Nesse sentido, o curriculo sanciona socialmente o poder, por meio das maneiras e das
condi¢des pelas quais o conhecimento é selecionado, organizado e avaliado nas escolas (PO-
PKEWITZ, 2008). Isso implica em ndo o considerar como resultado de um processo social ne-
cessario de transmissdo de valores, conhecimentos e habilidades, em torno dos quais haja um
acordo geral, mas significa enxergar o curriculo enquanto um processo continuo de conflitos e
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de lutas entre diferentes tradigdes e diferentes concepgdes sociais.

Por fim, com base no Ultimo foco de discussdo que emergiu, a partir da analise das
enunciacdes dos/as estudantes, é possivel observar que as problematizacdes realizadas, du-
rante as aulas, possibilitam que os/as estudantes consigam pensar sobre maneiras de comba-
ter o preconceito, a discriminagdo. Além disso, incentiva-os no sentido de que possam refletir
acerca de modos de se obter a promogao do reconhecimento das diversidades e das diferen-
¢as — de classe, de raga, etnia, religido, geracional, género e sexualidade — no Ensino Superior,
tornando-se, assim, multiplicadores/as dos debates tecidos na disciplina.

Estudante 2: Considero que a cadeira de género e sexualidade deveria ser obrigatdria
para toda universidade, com os atuais casos de intolerdncia e violéncia acho que seria funda-
mental.

Estudante 4: Considero importante que alcance a todos os estudantes de graduagéo
com o objetivo de desconstruir toda a forma de preconceito e discriminagdo que existe em
nossa sociedade.

Estudante 11: Entendo que essa disciplina é de extrema importdncia, pois discutir essas
temdticas se faz necessdrio em um pais como o Brasil, onde o preconceito é significante e es-
cancarado.

Estudante 12: Sim! Para desconstruir preconceitos e conceitos que foram institucionali-
zados ao longo dos tempos, para que os académicos possam expandir seus conceitos a respeito
do tema e principalmente nos cursos de graduagdo, para que os profissionais saibam abordar
essa temdtica em sala de aula.

Nas enunciagdes anteriores, os sujeitos de nosso estudo chamam a atengao para o com-
bate aos preconceitos, as discriminagdes e as violéncias. Nossa sociedade foi sendo construida
com base em um pensamento que colocou a figura feminina, principalmente, como sendo
submissa. Inclusive, muitas mulheres, por exemplo, ndo identificam situagGes de assédio ou
de violéncia, porque, muitas vezes, sao questdes que estdo tdo arraigadas na sociedade que se
tornam imperceptiveis. Logo, é sé por meio do debate que se torna possivel visualizar e rom-
per com alguns desses comportamentos naturalizados.

Apesar dos esforgos de autoridades, de ativistas, de toda uma rede que trabalha na bus-
ca para que todos/as possam gozar desses direitos essenciais e minimos para uma vida digna,
mulheres e sujeitos LGBTI+, frequentemente, ainda tém sua dignidade negada, seja por meio
da violéncia, do preconceito ou da discriminagdo. O Brasil € um dos paises que tem os mais
altos indices de violéncia contra essas populagdes, as quais resultam, muitas vezes, em assas-
sinatos. De acordo com os dados da 132 Edigao do Anudrio Brasileiro de Seguranga Publica, do
Férum Brasileiro de Seguranga Publica, em 2018, “1.206 mulheres foram vitimas de feminici-
dio, sendo 61% de mulheres negras e 52,3% dos assassinatos cometidos por arma de fogo. Em
88,8% dos casos, 0 autor era 0 companheiro ou o ex-companheiro da vitima” (BRASIL, 2019)

Além disso, o Brasil apresenta altos indices de violéncia contra LGBTI+, chegando a nu-
meros significativos de mortes desses sujeitos. O relatério emitido pelo site Homofobia Mata
menciona que, em 2018, ocorreu a morte de 420 pessoas LGBTI+ em decorréncia de homofo-
bia. Os dados sobre isso sdo bastante expressivos: “a cada 20 horas um LGBT morre de forma
violenta vitima da LGBTfobia, o que faz do Brasil o campedo mundial de crimes contra as mino-
rias sexuais” (HOMOFOBIA MATA, 2018, p. 1). Ainda, segundo o site, “[...]matam-se muitissimo
mais homossexuais e transexuais no Brasil do que nos 13 paises do Oriente e Africa onde ha
pena de morte contra os LGBT” (HOMOFOBIA MATA, 2018, p. 2).

Esses dados de violéncia contra mulheres e sujeitos LGBTI+ sdo uma pequena parcela
do que as estatisticas vém nos mostrando, e essas questdes também se articulam as discus-
sGes promovidas durante a disciplina de Géneros e Sexualidades nos Espagos Educativos. Nesse
sentindo, acreditamos ser a universidade uma instituicdo importante para problematizar essas
questoes.

No entanto, é importante destacar que temos consciéncia de que ter uma disciplina
como a de Géneros e Sexualidades, nos Espagos Educativos, sendo ofertada na universidade,
ndo significa conseguir a redugdo das violéncias, do preconceito e da discriminagdo. Acredi-
tamos que esse tipo de iniciativa seja uma possibilidade para que os/as estudantes consigam
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repensar sobre essas questdes, buscando, assim, maneiras para minimizar essas diferentes
formas de violéncias.

Outra questdo, a qual foi mencionada nas enunciagdes, é com relagdo a tolerancia.
Contudo, destacamos que a ideia de tolerancia ndo é trabalhada na disciplina, mas sim o res-
peito, pois a tolerancia “[...] perpetua hierarquias, relagdes de poder e atualiza técnicas de ges-
tdo das fronteiras da normalidade” (JUNQUEIRA, 2014, p. 8). Essas fronteiras sao responsaveis
por manter vivos os preconceitos, por marginalizar, silenciar e, até mesmo, matar aqueles/as
que sdo considerados fora da norma. No Brasil e no mundo, pessoas morrem, todos os dias, em
funcdo de ndo se enquadrarem no que é entendido para alguns/algumas como “normal” e/ou
“natural” em relagdo aos géneros, aos corpos ou as sexualidades.

Entdo, é importante que esse movimento de luta e de resisténcia, para garantir que as
discussGes sobre corpos, géneros e sexualidades continue a ser promovido no ambito da edu-
cagdo, mais especificamente nas universidades, seja por meio de uma disciplina ou de forma
transversal, em articulagdo com diferentes campos de conhecimento. Dessa maneira, as pes-
soas podem refletir sobre questdes importantes e ajudarem na promogao de uma sociedade
com mais respeito e dignidade a todos/as.

Algumas Consideragoes

Os/as estudantes compreendem a disciplina Géneros e Sexualidades nos Espagos Edu-
cativos, e as discussdes nela propostas, como iniciativa importante e que deve estar presente
na universidade. Afirmam ser crucial para o combate aos preconceitos, as discriminagdes e as
violéncias, tanto que ficou evidente, nas analises de alguns/algumas participantes do estudo,
a reivindicacdo da oferta obrigatdria da disciplina. Eles/as apontaram, ainda, que as principais
questdes relacionadas as tematicas trabalhadas, na disciplina, e que sdo preocupagdes cons-
tantes da nossa sociedade, sdo os altos indices de violéncia contra as mulheres e a populagao
LGBTI+. Essas sdo algumas discussdes presentes em nossa sociedade, as quais emergiram em
sala de aula e acabaram sendo problematizadas, permeando, assim, de alguma forma, alguns
curriculos dos cursos de graduagao.

Ficou nitida, dessa forma, a importancia de pensarmos em curriculos do Ensino Superior
gue questionem praticas pedagdgicas que vém enfatizando uma visdo de conhecimento que
legitima determinadas produgdes identitarias em detrimento de outras ou que tém legitimado
o discurso cientifico como aquele que deve integrar o curriculo, colocando, assim, as pautas de
géneros, sexualidades e corpos, muitas vezes, as margens do curriculo.

O processo de fabricagao dos curriculos das universidades nao é légico nem neutro, ele
tem carater social e cultural. Convivem, lado a lado, com os curriculos, fatores légicos, episte-
moldgicos e intelectuais, determinantes sociais menos “nobres” e menos “formais”, tais como
interesses, rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de legitimagdo e de controle.
Nesse sentido, o curriculo ndo é constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
considerados vélidos socialmente.

Por esse viés, ele é produzido para ter efeitos (e tem) sobre pessoas. As institui¢oes
educacionais processam conhecimentos, contudo também — e em conexao com esses conhe-
cimentos — pessoas. Assim, é importante prestar atengdo as formas pelas quais o processa-
mento diferencial do conhecimento estd vinculado ao processamento diferencial de pessoas.
Diferentes curriculos produzem diferentes sujeitos, de forma que ndo devem ser vistos apenas
como representa¢do de interesses sociais determinados, mas também como produtores de
identidades e de subjetividades sociais determinadas.

Desse modo, a oferta da disciplina Géneros e Sexualidades nos Espagos Educativos, no
ambito do Ensino Superior, possibilita a emergéncia de outros olhares e de outras enunciagdes,
fazendo os/as estudantes repensarem seus entendimentos e desestabilizarem alguns discur-
sos naturalizados em nossa sociedade. Isso, por sua vez, pode contribuir para a existéncia de
outras formas de ser e de estar no mundo.

Nossas discussdes ndo se encerram neste estudo. Esperamos que outros olhares a res-
peito da oferta de disciplinas que tenham, como tematicas, os géneros, as sexualidades e os
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corpos possam emergir e que sejamos sempre instigadas/os a novos acontecimentos. Ade-
mais, desejamos que essas questdes sejam ndo somente motivo de ddvidas nem, muitas vezes,
de disputas. Nossa vontade é que, por intermédio delas, possamos caminhar em dire¢do a uma
sociedade em que as “diferentes” vivéncias, em relagdo aos corpos, aos géneros e as sexuali-
dades, sejam respeitadas.
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