y aV, v v W VvV v w VvV
@0 ® e
00 0 0 0 a0 0%

ARTE E CONHECIMENTO: FORMANDO INDIVIDUOS

ART AND KNOWLEDGE: FORMING INDIVIDUALS
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Resumo: E por meio da Arte que a capacidade criativa, inovadora e inventiva é aflorada, tornando possivel o desenvolvimento
de um olhar critico e reflexivo nas pessoas. Entender como se manifesta o conhecimento no processo de ensino de Arte,
permite reafirmar sua relevdncia na formagdo dos individuos. O estudo parte entéo da seguinte problemdtica: de que
forma o conhecimento se manifesta no ensino de Arte? Assim, a presente pesquisa tem como objetivo compreender
a relevdncia do ensino das Artes na construgdo do conhecimento dos individuos no contexto educacional brasileiro. A
pesquisa se caracteriza por ser de natureza aplicada e os objetivos séo de cardter exploratdrios/descritivos, atendidos por
meio de revisGo narrativa de literatura. O resultado dessa pesquisa depreende que o ensino de Arte e todo conhecimento
envolvido em seus processos de ensino e aprendizagem sdo ndo so relevantes, mas também parte fundamental para a
formagdo humanizada dos individuos.
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Abstract: It is through Art that the creative, innovative and inventive capacity is brought to the discussion, making it
possible to develop a critical and reflective sight in people. Understanding how knowledge manifests itself in the Art
teaching process, allows to reaffirm its relevance in the formation of individuals. The study then starts from the following
problem: how does knowledge manifest itself in art teaching? Thus, this research aims to understand the relevance of
teaching Arts in building the knowledge of individuals in the Brazilian educational context. The research is characterized by
being of an applied nature and the objectives are of an exploratory/descriptive nature, served through narrative literature
review. The result of this research shows that the teaching of Art and all the knowledge involved in its teaching and learning
processes are not only relevant, but also a fundamental part for the humanized formation of individuals.
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Introdugao

A partir do pressuposto de que desde a pré-histdria o homem constrdi representagées
gréficas nas paredes das cavernas e que estas, por sua vez, sdo carregadas de simbolismos e passiveis
das mais variadas interpretagoes, estamos, entdo, tomando como base o fato de que o homem se
expressa por meio de composig¢Ges visuais. Segundo Gombrich (2008) ndo se pode conhecer o real
motivo pelo qual tais elementos foram pintados, rabiscados ou desenhados naquele espaco, o que
se sabe é que sdo representacdes visuais de um tempo, de um contexto, e isso é denominado Arte,
mais especificamente Arte Rupestre.

Farthing (2011) apresenta que buscando historicamente nas mais variadas civilizag0es,
é possivel encontrar algum elemento grafico, sonoro, ritmico ou ornamental que tenha um
simbolismo para aqueles que o pensaram ou para aqueles que utilizam de tal elemento como parte
de suas crengas. A Arte estd intimamente atrelada ao conhecimento dos individuos no contexto
gue os cerca mas muitas vezes, nem é possivel notar sua relevancia. Para Hernandez (2000), a Arte
é apresentada como uma construgdo social mutante no espago, no tempo e na cultura, que hoje
reflete nas instituicGes, nos meios de comunicacdo e nos objetos artisticos.

Do contexto histdrico para o cendrio atual, questiona-se em relagdo as projecdes de acesso,
a quantas referéncias visuais sdo vistas por dia? Novelas, filmes, séries, musica, danca, a Arte
esta enraizada no dia a dia dos individuos, é parte da rotina cotidiana, desde o momento em que
acordamos e vemos um rétulo na embalagem de café até o momento que vamos dormir e paramos
para ler um livro, “a arte, portando, prefigura-se nos proprios processos do viver” (DEWEY, 2010,
p. 92). Almeida et. al. (2012) apresentam que as linguagens midiaticas mudaram o modo de vida
atual, a cultura passou a se basear naimagem, por meio da diversidade dos meios de comunicagdo,
e a publicidade e a Arte se misturaram a compra e venda de produtos.

Considerando que o conhecimento pode ser entendido como “informagdes, conscientizagdo,
saber, cognicdo, sapiéncia, percep¢do, ciéncia, experiéncia, qualificacdo, discernimento,
competeéncia, habilidade pratica, capacidade, aprendizado” (SVEIBY, 1998, p. 35) é possivel pensar
no processo que envolve a construgdo do conhecimento em Artes. O conhecimento das artes
envolve algumas estruturas basilares como a experimentacdo, decodificacdo e informacdo de
forma que “nas artes visuais, estar apto a produzir uma imagem e ser capaz de ler uma imagem sao
duas habilidades inter-relacionadas” (BARBOSA, 2007, p. 17).

Dessa forma, o presente estudo objetiva enfatizar a relevancia do ensino de Arte na formacao
e construcdo do conhecimento dos individuos no contexto do ensino brasileiro.

Metodologia

Considerando os aspectos metodoldgicos necessarios para o desenvolvimento da proposta
deste estudo, a pesquisa se caracteriza por ser de natureza aplicada e os objetivos sdo de carater
exploratdrios/descritivos. Segundo Gil (2008), as pesquisas com objetivos exploratdrios tém
como foco desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores. A pesquisa descritiva
exige do investigador uma série de informacGes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo
pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

A pesquisa ainda traz enfoque qualitativo, em que se utiliza a coleta de dados sem a medi¢do
numérica para descobrir ou aprimorar perguntas de pesquisa no processo de interpretacdo
(SAMPIERI et al, 2017). Dados obtidos no enfoque qualitativo podem ser descri¢Ges detalhadas
de situagOes, interagOes, eventos ou ainda condutas observaveis e suas manifestagbes, conforme
narra Sampieri et al. (2017). Para auxiliar na busca por informacGes acerca da tematica proposta,
bem como buscar atender aos objetivos propostos para esta pesquisa, o processo foi feito por meio
de revisao narrativa de literatura que consiste em:

Publicagdes amplas, apropriadas para descrever e discutir o
desenvolvimento ou o “estado da Arte” de um determinado
assunto, sob ponto de vista tedrico ou contextual. Constituem,
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basicamente, de andlise da literatura publicada em livros,
artigos de revista impressas e/ou eletrnicas na interpretacdo
e andlise critica pessoal do autor (ROTHER, 2007, p. 1).

A coleta de dados é feita de modo a recolher informagdes para a analise posterior, bem como
para o cruzamento dos dados. Assim para este estudo, como técnica de coleta de dados utilizou-se
da pesquisa bibliografica. Para Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa bibliografica consiste em um
formato que:

Abrange toda bibliografia jé tornada publica em relagdo ao
tema estudado, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais,
revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, materiais
cartogréficos, etc. [...] e sua finalidade é colocar o pesquisador
em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto (LAKATOS e MARCONI 2001, p.
183).

A investigacdo das solugBes, por meio de revisdo narrativa de literatura, também
pode envolver o processo que permita pingar das obras escolhidas os temas, os conceitos, as
consideragOes relevantes para a compreensdo do objeto de estudo, assim as palavras chave sdo
fundamentais para que se possa avangar nas buscas por referéncias que auxiliem na fundamentacao
tedrica da pesquisa. Para este estudo foram utilizadas as palavras-chave: Ensino de Arte, Gestdo do
Conhecimento no ensino, Abordagem Triangular e as bases de pesquisa foram as obras impressas
(livros) e versoes online (e-books) das autoras Ana Mae Barbosa e Kimiz Dalkir, bem como artigos
relacionados a tematica deste estudo.

Resultados e discussao

O ensino de arte no Brasil: um panorama histdrico

As discussOes que permeiam o ensino de Artes no Brasil ndo sdo recentes. Muito ja se
debateu sobre a construgdo de um curriculo escolar que realmente fosse pautado na formagao dos
individuos de forma plena. Contar com a presenca da disciplina de Artes na educagdo basica e trazer
a tona o panorama sobre o ensino de Artes, é reafirmar a sua relevancia para a formacao pessoal e
académica de criangas e adolescentes.

Dewey! (2010) apresenta que a Arte foi e é vista por muitos como mero passatempo ou
decoratividade, justamente por ter seu significado e importancia distorcido por teorias e/ou
autores. Entretanto, o conhecimento esta presente na producdo da arte, conforme Barbosa (2015)
descreve, parafraseando Dewey, “tanto na produgdo quanto na aprecia¢do de trabalhos de arte
o conhecimento é transformado; ele se torna mais do que conhecimento por que se mistura a
elementos ndo intelectuais para tornar valida uma experiéncia” (BARBOSA, 2015, p. 158).

Olhando para o processo de construcdo do conhecimento, por parte dos individuos que
apendem é importante observar que nenhuma disciplina do curriculo escolar trabalha de forma
isolada. Para que realmente haja aprendizado, se faz necessario trabalhar em conjunto de forma
dindmica e integrativa, a fim de proporcionar experiéncias de aprendizado e auxiliar de maneira
interdisciplinar a formagdo dos individuos, e a Arte tem papel fundamental nesse processo.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Artes (1997) apresentam que:

O mundo atual caracteriza-se por uma utilizagdo da visualidade
em quantidades inigualdveis na histdria, criando um universo
de exposicdo multipla para os seres humanos, o que gera a
necessidade de uma educacdo para saber perceber e distinguir

1 John Dewey, fildsofo e pedagogista norte-americano. Dewey foi um dos principais representantes da corrente
pragmatista inicialmente desenvolvida por Charles Sanders Peirce. Ele também escreveu extensivamente sobre
pedagogia, onde é uma referéncia no campo da educagdo moderna.
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sentimentos, sensagdes, idéias e qualidades. Por isso o estudo
das visualidades pode ser integrado nos projetos educacionais.
Tal aprendizagem pode favorecer compreensdes mais amplas
para que o aluno desenvolva sua sensibilidade, afetividade
e seus conceitos e se posicione criticamente (BRASIL, 1997,
p.45).

Para pensar nos aspectos que norteiam o ensino da Arte no Brasil, se faz necessario trazer
alguns pontos histdricos pertinentes a esta trajetdria, para assim compreender como esse processo
se manifesta, bem como para situarmos o contexto de ensino no que tange a Arte, perante as
normativas que regem esta area do conhecimento. Segundo o Parecer CNE/CES n2 280/2007,

aprovado em 6 de dezembro de 2007:

A organizagdo do ensino das Artes em grau superior no Brasil
precedeu em muitos anos a organizagao desse ensino na
educagdo basica e remonta a Academia Imperial de Belas
Artes (criada pelo Decreto-Lei datado de 1816, e que s
comegaria a funcionar em 1826). Apesar dessa tradigdo - a
Academia constituiu-se numa das primeiras institui¢des
de ensino superior no Brasil, junto as escolas militares e os
cursos médicos - e refletindo preconceitos entranhados em
académicos e legisladores, o ensino das Artes na educagdao
basica s6 se tornou obrigatdrio com a Lei n2 5.692/71, que
instituiu a disciplina de Educacdo Artistica nos curriculos
de 12 e 22 Graus. Tal obrigatoriedade fez crescer a oferta de
graduagdes (sobretudo licenciatura) com habilitagdo em Artes
Plasticas, Artes Cénicas, Musica e Desenho, descentralizando
a oferta de cursos na drea, antes praticamente restrita aos
centros tradicionais (MINISTERIO DA EDUCAGAOQ, 2008, p. 1).

Por muito tempo a Arte, e por consequéncia seu processo de ensino, foi negligenciada
devido ao ndo interesse em promover tal formagdo, mas, aos poucos, o processo foi caminhando e
é possivel notar um progresso, embora se tenha enfrentado desafios, principalmente com relagdo
a formacdo de docentes para atuagdo nesta area.

A questdo central do ensino de Arte no Brasil diz respeito a um
enorme descompasso entre a produgdo tedrica, que tem um
trajeto de constantes perguntas e formulagGes, e 0 acesso dos
professores a essa producao, que é dificultado pela fragilidade
de sua formacdo, pela pequena quantidade de livros editados
sobre o assunto, sem falar nas inimeras visGes preconcebidas
que reduzem a atividade artistica na escola a um verniz de
superficie, que visa comemoracdes de datas civicas e enfeitar
o cotidiano escolar (BRASIL, 1997, p. 25).

Ndo havendo formacdo qualificada para tal fun¢do, professores de outras areas faziam
uma espécie de capacitacdo que os “habilitava” a ministrar a disciplina de educagdo artistica. Esse
processo fazia com que as aulas fossem superficiais e sem dominio das tematicas que norteiam a
histéria da Arte e os movimentos artisticos, e quica o processo de expressividade e a exploragdo da
personalidade criativa, elementos que ndo eram trabalhados neste cenario.

Em minha experiéncia tenho visto que as artes visuais
ainda estdo sendo ensinadas como desenho geométrico,
seguindo a tradi¢do positivista, ou continuam a ser ensinadas
principalmente nas datas comemorativas, na produgdo de
presentes muitas vezes estereotipados para o dia das maes ou
dos pais. A falta de uma preparacdo de pessoal para entender
arte antes de ensind-la é um problema crucial, nos levando
muitas vezes a confundir improvisagdo com criatividade
(BARBOSA, 2012, p. 15).
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Embora, historicamente, tenha uma trajetdria muito curta no cenario nacional, a despeito
da presenca na vida dos seres humanos desde as pinturas rupestres nas paredes das cavernas, o
processo que envolve o ensino de Artes e a educagdo escolar é relativamente recente (BRASIL,
1997). Com os questionamentos pertinentes ao processo de ensino como um todo, mas com olhar
especial para a Arte, é possivel apresentar alguns aspectos conforme os documentos formais citam.

Na primeira metade do século XX, as disciplinas Desenho,
Trabalhos Manuais, MUsica e Canto Orfednico faziam parte dos
programas das escolas primarias e secundarias, concentrando
o conhecimento na transmissdo de padrGes e modelos das
culturas predominantes. Na escola tradicional, valorizavam-
se principalmente as habilidades manuais, os “dons
artisticos”, os habitos de organizacdo e precisdo, mostrando
ao mesmo tempo uma visdo utilitarista e imediatista da
Arte. Os professores trabalhavam com exercicios e modelos
convencionais selecionados por eles em manuais e livros
didaticos. O ensino de Arte era voltado essencialmente para
o dominio técnico, mais centrado na figura do professor;
competia a ele “transmitir” aos alunos os cddigos, conceitos
e categorias, ligados a padrGes estéticos que variavam de
linguagem para linguagem, mas que tinham em comum,
sempre, a reproducdo de modelos (BRASIL, 1997, p.22).

Alves (2016) apresenta um olhar bem claro com relagdo aos desafios do ensino de Arte que
acumularam obstdculos no decorrer da histdria:

Um dos desafios do ensino de Arte é o reconhecimento da
autonomia de seu conhecimento. No caso especifico das Artes
visuais € construir, com a sociedade brasileira, a compreensdo
de que as Artes visuais ndo sdo um recurso ilustrativo para
a fixagdo dos conteudos das disciplinas hierarquicamente
consideradas mais importantes, mas que todas as dreas de
conhecimento sdo fundamentais na formagdo dos individuos,
inclusive as Artes visuais. E, como todas as areas, as Artes
e a linguagem das Artes visuais possuem um processo de
aprendizagem em si mesmas (ALVES, 2016, p. 31).

Ainda, referindo-se ao percurso histdrico, a passos curtos, a Arte foi sendo estudada
enquanto area do saber e, portanto, referéncias tedricas foram surgindo para que o processo de
ensino fosse estruturado, pois se faziam necessarias pesquisas de modo que os docentes pudessem
organizar um sistema que fizesse sentido ndo sé dentro das escolas, mas também para a prépria

formagdo dos alunos.

No inicio da década de 70 autores responsdveis pela mudanga
de rumo do ensino de Arte nos Estados Unidos afirmavam que
o desenvolvimento artistico é resultado de formas complexas
de aprendizagem e, portanto, ndo ocorre automaticamente a
medida que a crianga cresce; é tarefa do professor propiciar
essa aprendizagem por meio da instrugdo. Segundo esses
autores, as habilidades artisticas se desenvolvem por meio
de questBes que se apresentam a crianga no decorrer de
suas experiéncias de buscar meios para transformar ideias,
sentimentos e imagens num objeto material. Tal experiéncia
pode ser orientada pelo professor e nisso consiste sua
contribuicdo para a educagdo da crianga no campo da Arte
(BRASIL, 1997, p.21).

Seguindo esse mesmo pensamento em voga nos estudos da década de 1970, em 1988, as
discussdes sobre a nova Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional retira o ensino de Artes da
educacdo basica, mas apds inUmeros protestos de educadores contrarios a referida situacdo, com a
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Lei n29.394/96, revogam-se as disposicbes anteriores e a Arte é considerada obrigatdria no referido
ciclo educacional (BRASIL, 1997, p.25).

E de grande relevancia trazer a visio de Dewey (2010)
sobre o processo que envolve a Arte enquanto ensino
ou enquanto conteudo pertencente ao curriculo escolar.
Algumas interpretacoes de Dewey do conceito de Arte como
experiéncia consumatoria exerceram grande influéncia
nas escolas primdrias no Brasil. A interpretacdo dada
pelos educadores brasileiros é bastante similar a da Escola
Progressista dos Estados Unidos, isto €, a Arte como meio de
ajuda para a formacdo do conceito e como uma fase final de
uma experiéncia (BARBOSA, 2015, p. 143 -144).

Conforme Barbosa (2015), a propria estrutura de conceitos para o ensino de Arte no Brasil,
tem neste autor o embasamento necessdrio para fazer compreender a relevancia do ensino de
Arte. Assim, diz o autor em sua obra a Arte como experiéncia:

A experiéncia, essa negociacdo consciente entre o eu e o
mundo, é uma caracteristica irredutivel da vida, e ndo ha
experiéncia mais intensa do que a Arte. O objeto artistico,
por si s, ndo existe até ser presentificado pelo observador,
que, segundo seus proprios interesses, recriara o processo de
selecdo, simplificacdo, iluminacgdo e condensagdo empregado
pelo artista para s6 entdo perceber e aceitar o objeto como
obra de Arte (DEWEY, 2010. p. 10).

O que Dewey (2010) apresenta vai ao encontro a descricdo de Hernandez (2000) que
considera que a aprendizagem atrelada ao conhecimento artistico exige uma organizagao do
pensamento em seu mais alto nivel. Isto porque as estratégias intelectuais como analise, inferéncia,
planejamento bem como interpretagao, sdo trabalhadas na resolugdo de problemas como forma
de compreensao dos processos: “o conhecimento artistico ndo sé potencializa os sentidos, mas
fortalece a identidade dos individuos em relacdo as capacidades de discernir, valorizar, interpretar,
compreender, representar e imaginar” (HERNANDEZ, 2000, p.42).

Tais reflexdes fundamentam a proposta teorizada do processo de ensino de Arte, e boa
parte destas teorias se encontram nos documentos oficiais que regem as estruturas curriculares da
educacdo nacional. A grande questdo esta na aplicabilidade de tais conceitos, ou seja, como ocorre
o processo em sala de aula, local onde efetivamente tais reflexdes deveriam imperar no sentido de
estimular o aprendizado dos diferentes saberes por meio de reflexdes e indagagdes a fim de formar
nos alunos um carater critico, reflexivo e criativo. A Arte pode ser o meio pelo qual os alunos podem
explorar a imaginacdo e repensar suas préprias realidades.

Para Dewey, a imaginagdo seria a capacidade humana de
discernir oportunidades inerentes ao presente, mas ainda
ndo realizadas pelo meio atual. A concepgdo moderna de
criatividade valorizou a ruptura radical com o passado,
enquanto Dewey enfatizava a importancia da imaginagdo
dentro da continuidade bissociocultural. A imaginagdo assim
contextualizada teria como fungdo atuar na intersecgdo entre
significagdes socioculturais herdadas do passado - conhecidas,
sedimentadas como Histdria - e possibilidades ainda ndo
reveladas ou descobertas pelo presente. E é essa imaginagdo
que é necessaria aos Arte-educadores brasileiros, sem o
conhecimento e consciéncia de sua propria histéria ndo é
possivel reinventar o presente (BARBOSA, 2015, p. 10).

Partindo deste olhar tedrico em que a formacdo do docente é primordial para que seja
possivel criar um ambiente de sala de aula condizente ndo sé com os conteudos ali apresentados,
mas que faga real sentido para a realidade daqueles que ali estdao. Considerando que o cendrio
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de ensino de Arte foi se alterando com o

passar do tempo no Brasil, o Ministério da Educagdo na

Resolugdo N2 1, de 16 de janeiro de 2009, apresenta como perfil esperado do professor formado

em Artes Visuais as seguintes atribuicdes:

Art. 32 O curso de graduacgdo em Artes Visuais deve ensejar,
como perfil do formando, capacitacdo para a produgdo, a
pesquisa, a critica e o ensino das Artes Visuais, visando ao
desenvolvimento da percepgdo, da reflexdo e do potencial
criativo, dentro da especificidade do pensamento visual, de
modo a privilegiar a apropriacdo do pensamento reflexivo,
da sensibilidade artistica, da utilizacdo de técnicas e
procedimentos tradicionais e experimentais e da sensibilidade
estética através do conhecimento de estilos, tendéncias,
obras e outras criagOes visuais, revelando habilidades e
aptidGes indispensaveis a atuacdo profissional na sociedade,
nas dimensGes artisticas, culturais, sociais, cientificas e
tecnoldgicas, inerentes a area das Artes Visuais (ME, 2009, p.
le2).

Complementando a afirmacdo sobre o perfil formativo do académico de Artes visuais a
resolucdo N2 1, de 16 de janeiro de 2009 do Ministério da Educacdo, apresenta no Artigo 52 a

seguinte especificidade:

A graduagdo em Artes Visuais a nivel de desenvolvimento
deve desenvolver o perfil do egresso trabalhando estudos e
processos de interacdo com outras areas do conhecimento,
tais como filosofia, estética, sociologia, comunicacdo e
teorias do conhecimento, com o objetivo de fazer emergir
e amadurecer a linguagem pessoal do formando através da
elaboracdo e execugdo de seus projetos [...] (ME, 2009, p. 2).

Barbosa (2015) narra que a influéncia de Dewey foi crescente no século XX (1970-90),
periodo em que o foco era levar o ensino de Arte a todas as classes sociais. A Arte, entdo, passou a
ser apresentada e estudada como preparagdo para o trabalho ou como instrumento integrador da
cultura. Mas, de fato, nunca se teve um norte tedrico como referéncia para se trabalhar o ensino de

Arte no Brasil. Muitas foram as reflexdes e

discussGes sobre a relevancia da Arte, o que fez com que

nem houvesse tempo para se chegar a um consenso em termos de teorias para serem realmente

aplicadas em sala de aula.

Os Arte-educadores tém estado mais preocupados em
importar e decodificar modelos estrangeiros do que em
analisar as condi¢des propicias a aprendizagem e em se
assenhorar da heranga cultural da nagdo, para embasar seu
ensino, e torna-lo instrumento de reflexdo critica, extensao
e aprofundamento do universo cognitivo, afetivo e social de
seus alunos. A historia nos aponta a necessidade de promover
um ensino de Arte no qual figura e fundo se interpenetrem,
onde um recorte cultural seguro preceda a colagem criadora
e enriquecedora da experiéncia estética (BARBOSA, 2015,
p.182).

O posicionamento de Barbosa (2015) deixa claro que ainda é necessdrio pensar 0s processos
de construgcdo do conhecimento no ensino de Arte, e mais do que isso, pensar como levar e aplicar
esses processos em sala de aula. O foco esta no que apresenta o PCN de Artes:

A educagdo em Arte propicia o desenvolvimento do
pensamento artistico e da percep¢do estética, que
caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade,
percepgdo e imaginagdo, tanto ao realizar formas artisticas
quanto na agdo de apreciar e conhecer as formas produzidas
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por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas
(BRASIL, 1997, p.14).

O docente precisa conhecer as diferentes teorias e praticas pedagogicas existentes, para
gue assim possa aplica-las e guiar os alunos no processo de construgdo do conhecimento, na busca
por construir o conhecimento a partir da realidade que o cerca, no contexto em que o mesmo se
encontra, em uma conexao entre conteudos, vivéncias e perspectivas futuras.

O conhecimento da Arte abre perspectivas para que o aluno
tenha uma compreensdao do mundo na qual a dimensdo
poética esteja presente: a Arte ensina que é possivel
transformar continuamente a existéncia, que é preciso mudar
referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer que
criar e conhecer sdo indissocidveis e a flexibilidade é condigao
fundamental para aprender (BRASIL, 1997, p.14).

Assim, as possibilidades combinatdrias entre contelidos e vivéncias para gerar experiéncias
¢ infindavel, cabendo, portanto, ao docente nao sé o conhecimento sobre as teorias que envolvem
a contextualizagdo das Artes em si, mas também o olhar cauteloso sobre o cendrio com o qual
os alunos lidam no dia a dia. Desta forma, é primordial que estes docentes também queiram
experienciar situacdes e estimular em seus alunos o desenvolvimento de suas habilidades, tanto
praticas quanto reflexivas, para que juntos possam construir o conhecimento usando a Arte como
mecanismo.

Arte na construg¢ao do conhecimento

Segundo Davenport e Prusak (1998, p. 6), “o conhecimento pode ser comparado a um
sistema vivo, que cresce e se modifica @ medida que interage com o meio ambiente”. E pensando
nesse aspecto mutavel do conhecimento que podemos observar tal dindmica no ensino de Artes. O
caminho percorrido pelo conhecimento no que tange as praticas pedagdgicas nas mais diferentes
areas, também pode servir de base para estudos e proporcionar reflexdes sobre o conhecimento
atrelado a dinamica pedagdgica.

No caso do ensino de Arte, por exemplo, entender quais sao as metodologias e ou abordagens
que realmente auxiliam na construgdo do conhecimento, faz com que o professor possa repensar
suas praticas pedagdgicas, modificando-as conforme os resultados da interagdo com os alunos
forem surgindo. Isso faz com que a construgdo do conhecimento se torne palpavel e assim se possa
entender a dindmica da sala de aula, principalmente no caso do ensino de Arte que, muitas vezes,
ndo é visto com toda a importancia que merece no processo de ensino e aprendizagem na carreira
escolar dos individuos.

Nesse sentido Arte e ensino de Artes, ou seja, 0s exercicios para
compreensdo da Arte sdo grandes desafios, pois instauram
questbes também pelas associagbes que permitem realizar,
convocando diversas areas do conhecimento (BARBOSA,
2012, p. 38).

E com o olhar voltado para a prética pedagdgica dos professores de Artes, e considerando a
importancia dos diferentes processos metodoldgicos existentes que se torna importante entender
a dinamica sobre a construgdo do conhecimento em Artes.

Considerando a escassez de estudos para o desenvolvimento da area, o ensino de Artes
perpassou por interpretacdes subjetivas daqueles que estavam no comando do processo de
organiza¢do dos curriculos escolares, o que dificultou a organiza¢do didatica e de aprendizagem
desta area do conhecimento.

No Brasil, como vemos, nem a mera obrigatoriedade nem o
reconhecimento da necessidade sdo suficientes para garantir
a existéncia da Arte no curriculo. Leis tdo pouco garantem
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um ensino aprendizagem que torna os estudantes aptos
para entender a arte. Portanto, os poderes publicos, além de
reservar em um lugar para arte no curriculo e se preocuparem
em como a arte é ensinada, precisam propiciar meios para que
os professores desenvolvam a capacidade de compreender,
conceber e fruir Arte (BARBOSA, 2012, p. 14).

Reis (2019) analisa o processo de ensino superior e como lidar com as tendéncias atuais em
termos de qualidade, bem como, de sintonia para com as exigéncias ndo sé mercadoldgicas, mas
também sociais, no que tange a formacao dos individuos.

Para resolver os desafios que enfrentamos hoje e ter certeza de
ndorepetiroserrosdo passado, precisamos de todos os tiposde
ferramentas: experiéncia de comportamento, especializagdo
tecnoldgica, compreensdo cultural, conhecimento biolégico,
compreensdo histdrica. Também precisamos entender como
as disciplinas das areas de humanidades e de Artes podem
ajudar a nos entender como seres humanos e a solucionar os
problemas da humanidade (REIS, 2019, p. 74).

A dindmica do conhecimento e como se produz conhecimento, vem se alterando a cada
dia com maior velocidade, considerando os meios de comunicagdo e a internet das coisas. E
necessario, portanto, que se consiga alinhar teorias e mecanismos para que a formagdo académica
dos individuos contemple essa evolugdo nos processos e no entendimento sobre o0 mundo que
nos cerca. Reis (2019) ainda salienta que na formagdo profissional deve-se considerar o papel de
criacdo do conhecimento, para que seja possivel construir competéncias para as futuras ocupacdes
profissionais que consistem em:

Pensamento analitico e inovacao, criatividade, originalidade e
iniciativa, aprendizagem ativa e estratégias de aprendizagem,
design e programacdo de tecnologia, lideranga e influéncia
social, pensamento critico e analise, resolucdo de problemas
complexos, resiliéncia, tolerancia ao estresse e flexibilidade,
inteligéncia emocional (REIS, 2019, p. 41).

Considerando as competéncias apresentadas por Reis (2019), é possivel alinha-las com a
relevancia do ensino de Arte e de humanidades como um todo, pois boa parte destas competéncias
envolvem criatividade, desenvoltura, criticidade e o ato inovador, que podem ser formados a partir
do ensino de Arte e suas vertentes. Assim, faz-se necessario ndo sé repensar as formas de se ensinar
Arte, mas também atribuir a esta drea o seu devido protagonismo, na formacdo dos individuos.

Pensar o ensino de Arte implica em trazer a tona todo o panorama que se arrasta por
décadas, de interpretagdes mal sucedidas e atribui¢des superficiais ao que realmente importa no
processo de ensino e aprendizagem em Arte, que é a formagdo do aluno, enquanto individuo critico
e reflexivo. Barbosa (2007) apresenta que é por meio da Arte que se expressa a representacao
simbdlica dos tragos espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que caracterizam a sociedade
ou o grupo social com o qual nos identificamos ou aquele em que nos situamos. Portanto, a
Arte, nessa perspectiva, consiste num sistema de valores, crengas e tradi¢des que nao podem ser
transmitidos por meio de nenhum outro tipo de linguagem, pois trata-se de um combinado que
envolve para além dos sentidos, a expressao/representacdo de significados.

E vélido ressaltar ainda que a Arte n3o caminha sozinha. Assim, como as demais areas do
saber, é necessario que haja inter-relagdes dentro dos processos de expressdo, técnicas e contextos
histéricos que permeiam a Arte e, por isso, a Arte possui carater transdisciplinar. Por transdisciplinar
compreende-se que “como indica o prefixo, busca um movimento de através, de perpasse entre
as diferentes dreas do conhecimento” (BARBOSA, 2012, p. 96). Desta maneira, o conhecimento
em Arte se conecta com as mais variadas areas, podendo ser atrelado as mais variadas situagdes
e combinado aos mais variados assuntos, a fim de que se possa entdo, ter como resultado um
conteldo que faga sentido ao contexto no qual ele estd sendo empregado.

Segundo Reis (2019) caminhamos para mudancas que serdo necessarias ndo sé no que
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tange os curriculos educacionais, mas também na propria visdao do que é ser docente e mediador
nesse processo de constru¢do do conhecimento atrelado a vida dos académicos.

Na area da educagdo, uma provavel profissdo do futuro é a
de mentor para o desenvolvimento do conhecimento. A
tendéncia é o surgimento de curriculos cada vez mais abertos,
com 0s quais os alunos passam a ter maior autonomia para
criar trilhas. Isso ja comeca a ser realidade em algumas
instituicGes de ensino superior [...]. Esse profissional sera
fundamental para as instituicdes de ensino superior, cuja
missdo sera orientar, aconselhar o aluno sobre seu caminho
de conhecimento e sobre a formacg&o a percorrer (REIS, 2019,
p 112).

E com este olhar, que devemos pensar o processo de ensino e aprendizagem, principalmente
no que tange a formacdo académica, de futuros professores, e os desafios que enfrentardo perante
a constante mudanca no perfil dos alunos, que possuem de maneira geral acesso a variadas fontes
de informacdo, e necessitam de direcionamentos para o uso dessas informac¢des em prol de

transforma-las em conhecimento.

Além dessa peculiaridade inerente ao objeto do conhecimento,
é preciso também propiciar situagcGes para que o futuro
Professor possa conhecer os outros sujeitos do processo: as
criangas, os jovens, seus alunos. Entender como crescem e se
relacionam com o meio social e cultural, como estabelecem
a comunicacdo e como desenvolvem as linguagens e as
expressGes (BARBOSA, 2012, p. 176).

E na figura do docente que o processo de ensino se inicia. Este profissional como personagem
fundamental do processo de construcdo do conhecimento em sala de aula, uma vez que é ele
guem direciona e guia o percurso académico nas diferentes areas, lidando com os mais variados

conteudos.

Somente a agdo inteligente e empdtica do professor
pode tornar a Arte ingrediente essencial para favorecer o
crescimento individual e o comportamento de cidadao fruidor
de cultura e conhecedor da construgdo de sua prépria nagdo
(BARBOSA, 2012, p. 14).

Se faz necessdrio acompanhar a dindmica das mudangas sociais, para nao so fazer com
gue a escola esteja a par de tais acontecimentos, como também para que essa possa direcionar
os docentes a fim de tragar suas estratégias pedagdgicas para a formacdo plena dos alunos, seja
em qual faixa etaria for. Minioli e Silva (2013) afirmam ainda que o processo consiste, portanto,
em buscar indicativos desta adequacdo as mudancas, o que ndo é tarefa facil, pois exige apurada
percepc¢ao do envolvimento de todos os agentes que compdem a comunidade escolar, além do fato
de estar atento a realidade social em que a instituicdo esta inserida.

E somente a partir da reflexdo na acdo que os agentes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem podem
fazer fluir as informagGes e os conhecimentos proprios das
praticas desenvolvidas no espago escolar e necessarios a
construgao do conhecimento [...]. A geragdo do conhecimento
comeca pela socializagdo, que é o processo pelo qual se
adquire conhecimento tacito partilhando experiéncias.
Estas experiéncias, sdo baseadas em modelos mentais ou
habilidades préprias de cada individuo e podem ser adquiridas
a partir da observacgdo, imitagdo ou por meio de praticas de
relacionamento entre aprendizes e mestres (MINIOLI; SILVA,
2013, p. 38 e 40).
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Com o olhar atento as mudangas sociais e um alinhamento pedagdgico estruturado a partir
da realidade na qual a organizagao (instituicdo de ensino) se encontra, é possivel fazer com que as
acbes em sala de aula, sejam cada vez mais assertivas. Desta forma, recursos como a Arte e suas
vertentes, podem ser utilizados para estimular, facilitar, diversificar e tornar palpavel a construgdo
do conhecimento, de modo a atender as exigéncias constitucionais, sociais e pessoais para a
formacdo plena dos individuos.

Pensar a educagdao na contemporaneidade é aceita-la como a¢do genuinamente coletiva,
criativa e conflitante, que requer que a experiéncia formativa se configure e reconfigure nos
diferentes espacos de produgdo, difusdo, circulagdo e construgdo do conhecimento (REIS, 2019).
Assim, ndo ha como considerar o processo de ensino e aprendizagem isolado a uma ou outra
disciplina do curriculo escolar, nem ha como classifica-las em menor ou maior grau de importancia.

Consideragoes Finais

E por meio da educagio que se torna possivel desenvolver a criticidade, a reflexdo e a
capacidade de resolugdo de problemas nos individuos, ou seja, é na escola que os alunos perpassam
as diferentes disciplinas do curriculo escolar a fim de formar uma base de conhecimento minima
para que estes possam exercer suas rotinas didrias almejando um futuro profissional e pessoal que
atendam suas expectativas.

A Arte e todo seu arcabougo de conteldo, apresenta estimulos e proporciona experiéncias
para o desenvolvimento pleno das capacidades criativas, imaginativas, reflexivas e criticas e tal
postura precisa ser valorizada no cendrio educacional brasileiro.

Construir o conhecimento implica em fazer com que um determinado contetdo ganhe
significado para a realidade de cada aluno. Desta forma, o docente necessita ter conhecimento
sobre as diferentes possibilidades de apresentar os contetidos aos alunos. Esse processo ainda
precisa levar em consideragdo o contexto no qual se encontram tais alunos, pois trata-se de
um desenvolvimento em conjunto em que o docente deve mediar a forma de apresentacdo do
conhecimento cientifico e historicamente acumulado. Simultaneamente, estimular os alunos a
conectar tais referéncias para com a sua realidade atual, com o objetivo de desenvolver nos alunos
a criticidade, a reflexdo bem como fazer com que estes compreendam a relevancia de estarem em
uma sala de aula em um contexto de ensino e aprendizagem.

A formagdo dos individuos na educagdo basica, inclusive, precisa levar em consideragao
a relevancia dos estudos atrelados a drea de humanidades, principalmente a area de Arte. Os
professores atuantes e aqueles que ainda irdo se formar em licenciaturas de Artes Visuais, precisam
compreender a importancia da defesa de teorias e processos que legitimam a construgdo do
conhecimento por meio da Arte. Para além das compreensdes tedricas, os professores precisam
entender quais caminhos podem percorrer, pois eles serdo os guias no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

O que deve ser considerado é a importancia da formacao plena dos individuos como seres
pensantes, criticos e que venham a lutar por uma sociedade cada vez mais justa e igualitdria, e a
Arte pode auxiliar na formagdo desse perfil reflexivo e critico por meio das diferentes metodologia
e teorias que fundamentam a formagdo docente.
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