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Introdugao

O artigo tem como objetivo suscitar reflexdes sobre a formacdo de professores que le-
cionam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em escolas inseridas em prisoes.

Para contextualizar a dinamica que permeia o interior das prisOes, faz-se necessario
mencionar que o sistema prisional brasileiro corresponde a terceira maior populagdo carce-
raria do mundo, compreendendo mais de 700 mil pessoas em privacdo de liberdade. Grande
parte desses individuos é formada por pessoas jovens, predominantemente pretas/pardasl e
de baixa renda.

As penitenciarias brasileiras configuram-se, atualmente, como instituicdes tensionadas
pela superlotagdo, com ambiente insalubre, escassez de acesso a assisténcia judiciaria, a edu-
cacdo, a saude e ao trabalho, no qual evidenciam condicOes precarias de existéncia humana
(MNPCT, 2016, 2017; CNMP, 2016; CNJ, 2017). Somado a isso, os elevados indices de aprisio-
namento justificam-se, entre outros fatores, pela participagdo expressiva desses individuos no
trafico de drogas e crimes contra o patriménio (DEPEN, 2017), bem como pelo contexto politi-
co e social brasileiro, marcado pelo tratamento desigual da justica.

Considerando que a func¢do da prisdo visa a recuperacgao e a reintegragdo social do su-
jeito encarcerado, foram institucionalizadas diversas politicas direcionadas as pessoas priva-
das de liberdade. Entre elas, destacam-se, como prioridade, a alfabetizacdo e a efetivagdo da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. A meta é que o individuo encarcerado tenha acesso a
assisténcia educacional, com o objetivo de prevenir o crime e orientar o retorno ao convivio
em sociedade. Essas politicas baseiam-se em alguns principios fundamentais — tendo como
principal o direito a educagdo — garantidos pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(UNESCO, 1948), pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e pelas Diretrizes Nacionais para a
Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em Situac¢do de Privacdo de Liberdade nos Estabele-
cimentos Penais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010), entre outros documentos. Cabe ressaltar
gue a garantia do direito a educacdo deve ser constantemente lembrada, pois trata-se de um
direito e ndo de um privilégio (JOSE, 2017).

Aliado ao desafio imposto pelas especificidades da EJA, que é direcionada, especial-
mente, ao atendimento educativo de jovens e adultos ndo escolarizados ou com baixa esco-
laridade, uma das questdes que permeia o debate sobre os desafios que essa modalidade de
ensino imp0e se constitui na organizac¢do do trabalho pedagdgico, posto que se trata de uma
educacdo de carater popular e que se caracteriza pelo fortalecimento da luta pelo direito a
diversidade, atribuindo, por consequéncia, um novo significado ao papel do educador.

Ao considerar o espago prisional, esse processo de reconfiguragdo docente assume al-
guns obstdculos a serem transpostos, considerando que, ao mesmo tempo em que as condi-
¢Oes de aprisionamento sdo instituidas por um ambiente hostil e pela valorizagdo das medidas
disciplinares e de seguranca, hd a implementacdo de politicas que visam a garantia do direito a
educacdo aos privados de liberdade. Ou seja, sdo questdes antagonicas que, de alguma forma,
interferem no desempenho da escola, e, por consequéncia, nas a¢des dos professores (JOSE,
SILVA, 2019).

Em vista disso, a pesquisa tem como objetivo compreender o processo formativo do
professor/professora para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas realizadas em escolas
inseridas na prisdo. O estudo foi desenvolvido com professores que atuam na educagdo de
jovens e adultos de unidades prisionais do estado de Mato Grosso do Sul.

Como metodologia de investigacdo, optou-se por uma abordagem qualitativa, realizada
por meio de entrevistas narrativas, apoiada especialmente em Jovchelovitch e Bauer (2003),
Clandinin e Connelly (2015) e Souza (2011, 2014).

Souza (2011) destaca que, quando o narrador trata suas experiéncias de forma oral, é
possivel organizar as ideias e potencializar a reconstrucdo de sua vivéncia pessoal e profissional
de forma autorreflexiva, como um suporte para compreensdo de sua itinerancia, levando-o a
guestionar os sentidos de suas vivéncias e aprendizagens, trajetorias pessoais e de suas incur-
sdes pelas instituicdes. Diante disso, a entrevista narrativa adotada procura compreender a
vivéncia docente, vinculada a contextos individuais e sociais, com historias vividas no interior

1 O termo negro agrega o pardo e o preto, conforme classificagdo de cor do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE.
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do carcere.

Para andlise das narrativas, utilizou-se a abordagem compreensiva-interpretativa (SOU-
ZA, 2014), no qual foram considerados os aspectos singulares e coletivos que emergiram a par-
tir das falas dos professores. As fontes narrativas permitiram a apreensao de questdes relacio-
nadas as trajetdrias e percursos de vida-formagao dos sujeitos, aprendizagens e experiencias
concernentes ao cotidiano escolar.

Por fim, os relatos foram analisados a partir da interlocu¢do de tedricos sobre formagao
docente, como Freire (1998, 2001), Imberndn (2004) e Névoa (1995), especialmente por traze-
rem questGes educacionais dedicadas a concepgao critico-reflexiva.

Formacgao do professor para atuar na EJA em espagos prisionais

A Lei n? 9.394/96 (LDBEN) prevé que a educacdo de jovens e adultos seja destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prépria e se constitui como instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo
da vida (BRASIL, 1996). A perspectiva dessa modalidade de ensino é de promover uma forma-
¢do integral, ndo restrita a alfabetizagdo nem a mera escolariza¢do, mas que oferega acesso a
conhecimentos que possibilitem preparagado para o mundo do trabalho e que contribuam com
a reintegragdo ao convivio social da pessoa privada de liberdade.

Capucho (2012) compreende que os jovens e adultos devem ser reconhecidos como
sujeitos de direito, de forma que os educadores ndo devem se limitar as vontades ou indugdes
de politicas fragmentdrias e pontuais; ao contrdrio, precisam retomar a acep¢do da escola en-
quanto espaco de contradigBes, de projetos antagdnicos e se comprometer com a construgdo
de uma sociedade na qual a igualdade e a tolerancia ndo estejam a servi¢o da ordem. Essas
observagBes estdo sustentadas na ideia de que a EJA deve promover efetivamente a ruptura
com os mecanismos geradores de desigualdade, pois, enquanto houver igualdade entre os
desiguais, ndo serd possivel passar da esfera da necessidade para a da liberdade.

Sendo assim, a EJA ndo esta relacionada apenas a um direito fundamental do individuo,
mas caracteriza-se como uma modalidade que possibilita acesso a saberes sistematizados que
sdo desenvolvidos no espago escolar, e a0 mesmo tempo, configura-se como um lugar de con-
tradigBes e lutas que estejam a servigo da promogdo dos principios minimos de igualdade, bem
como de uma possibilidade de ruptura com os mecanismos geradores de desigualdade (JOSE,
2017). Nesse contexto, é fundamental compreender quais sdo os aspectos necessarios para
uma formagdo docente que possa atender as necessidades e especificidades dos estudantes
recolhidos em prisdes.

Em um primeiro momento, cabe destacar que a fun¢do do professor que atua em
unidades prisionais é construida em contextos histérico-sociais vinculados a classe popular,
considerando que o docente atende estudantes da modalidade de ensino da Educagdo de
Jovens e Adultos. Nesse caso, o educador popular assume um papel de intelectual educador,
pois sua pratica se configura pelo teor politico cultural, atribuindo um novo sentido ao trabalho
do profissional da educacdo.

Ao desenvolver atividades pedagdgicas com esse teor politico, a fungao do docente se
consolida em uma perspectiva ética, cidada e comprometida com as questdes sociais, visando
a formagao critica e criativa dos educandos. Nas palavras de Brandao (2008, p. 35), “a troca de
conhecimento, valores, sensibilidades e sociabilidades, que implica uma formagdo do sujeito
aprendiz como um ator critico, criativo, soliddrio e participante, recria e recobre a experiéncia
de educagdo cidada”. Logo, atender estudantes vinculados a classe popular implica em uma
reconfiguragdao do papel docente, com vista a premissa de se construir um cenario educativo
favoravel a inclusdo.

Nesse entendimento, a formag¢do do professor precisa vincular-se a um compromisso
ético, moral, de respeito, de cuidado e de interesse pelo aluno, reconhecido como um sujeito
de direitos. Assim, podera desenvolver atividades educacionais comprometidas politicamente
com a constru¢do de uma sociedade mais humana.

Destarte, é fundamental que esse docente esteja atento as demandas sociais oriundas
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do contexto do aprisionamento, assumindo uma preocupagdo com relagdo ao preparo para o
exercicio da cidadania, com respeito as diversidades e como um educador munido de cons-
ciéncia politica, com o objetivo de contribuir para o processo de reconstru¢do do homem e
mulher presos.

Em que pese essas possibilidades profissionais, ndo se pode deixar de questionar a for-
macao inicial e continuada para que o mesmo desenvolva tais a¢Ges, especialmente no contex-
to da EJA, posto que ainda se configura de forma provisdria, assistencialista e limitada.

Ainda na dimensdo da institucionalidade, destacam-se as
condi¢Ges precérias do atendimento que ainda predominam
na EJA: espacos inadequados, educadoras e educadores
mal pagos e com limitada formacdo e identidade com a
modalidade, a descontinuidade, a falta de oportunidades
concretas para os educandos e educandas continuarem os
estudos (RIBEIRO, CATELLI JR., HADDAD, 2015, p. 42).

Via de regra, os sujeitos da EJA, ainda, encontram dificuldades de serem reconhecidos
pela sociedade e pela gestdo educacional como detentores de direitos. Logo, ndo fazem parte
de uma pauta prioritdria na gestdo publica. Esse problema se intensifica quando se trata de
pessoas em situacdo de aprisionamento.

Destacam-se, também, os desafios politicos-pedagdgicos, considerando que ha uma vi-
sdo adotada, nesse tipo de modalidade, correspondente ao formato de escolarizacdo tradicio-
nal, em que se contempla uma relacdo hierarquica entre educador-educandos, fragmentacao
de conhecimentos, perda de sentidos, descontextualizacdo das realidades, e uma tendéncia a
“infantilizacdo” dos sujeitos da EJA, ndo os reconhecendo como pessoas jovens e adultas que
possuem trajetdrias, conhecimentos, necessidades, experiéncias e desejos (RIBEIRO, CATELLI
JR., HADDAD, 2015).

Portanto, existem inimeros desafios quanto ao preparo do docente para desenvolver
atividades pedagogicas com o publico da Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo no espa-
¢o prisional, sendo, inclusive, bastante comum o desconhecimento de professores quanto a
oferta da educacdo em espacos de privacdo de liberdade. H3, certamente, obstaculos que im-
pedem o cumprimento de politicas que defendem o acesso e a universalizacdo da educacdo
publica como um direito, bem como a formacdo de docentes preparados para atuar junto a
uma educacdo inclusiva, que contemple os desfavorecidos que ndo tiveram acesso a escolari-
zacdo em idade propria.

Quanto a formagao do professor, consideramos nesse estudo, a visdo de Novoa (1995) e
Imberndn (2004) quando defendem processos formativos que estimulem a troca de experién-
cias entre os educadores em perspectiva critico-reflexiva, que fornecam meios e possibilidades
para a construgdo de um pensamento auténomo.

Noévoa (1995) ainda ressalta que ndo se trata de mobilizar uma formacao restrita a di-
mensdo pedagdgica, mas que se estabeleca um quadro conceitual de producdo de saberes.
Para isso, o autor propde a criacdo de redes de (auto)formacdo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, como um processo interativo e dinamico.

Freire (1998), de outro modo, compreende que a formacdo do professor caminha ao
lado da reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva em favor da autonomia do ser dos estu-
dantes. E preciso que seu fazer pedagdgico esteja imbricado a uma natureza ética, enquanto
pratica especificamente humana.

Nessa direcdo, a formagdo docente prepara o profissional a conceber a educacdo em
prisdes como um processo global, na medida em que procura resgatar a individualidade do
sujeito; de leva-lo a se perceber como protagonista de sua prépria historia; de dar significado
ao seu passado; oferecer ferramentas para formular projetos individuais no presente; e, de
ressignificar as perspectivas de futuro que possam contribuir com uma reinsergdo social mais
sélida e critica, quando em condig3o de liberdade (ONOFRE, 2006; ONOFRE, JULIAO, 2013).

Assim, a formacdo do docente é perpassada pela dimensdo critico-reflexiva em articu-
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lagdo da teoria com a pratica, de forma que o educador possa ser preparado para atuar com
compromisso ético, humano, interativo, dinamico, mediador e coletivo, especialmente ao con-
siderar o ambiente do carcere.

Com efeito, tal processo formativo pode criar possibilidades para mudangas de atitudes
e capacidades do estudante privado de liberdade, tornando o espago escolar como um local
de possivel manifestagdo do comportamento transformador. Além do mais, pode promover o
resgate de valores, criar novas formas de interagdo social e oferecer condi¢des para a recons-
trucdo de sua identidade.

Para entender a percepgdo do professor a respeito de seu processo formativo, conside-
ramos nesse estudo trés momentos distintos: a formacao inicial decorrente do estudo univer-
sitdrio; a formacdo que atende a especificidade das prisdes e que prepara o docente para atuar
junto aos estudantes privados de liberdade; e a formagdo continuada, que ocorre ao longo de
seu trabalho pedagdgico no interior da escola inserida em unidades prisionais.

Locus e professores-colaboradores da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir da realidade do estado de Mato Grosso do Sul (MS).
A situagdo carceraria dessa regido merece destaque, considerando que, de acordo com o De-
pen (2020), o estado aprisiona mais de 17.000 detentos, o que equivale a décima primeira
maior populagdo prisional do pais, e, em termos proporcionais, € uma das que mais encarcera
guando comparada ao grupo de habitantes do estado.

A oferta educacional desenvolvida em prisdes no estado do MS baseia-se no Projeto
Pedagdgico de Curso de Educagdo de Jovens e Adultos — Conectando Saberes (SED, 2016),
gue tem como objetivo desenvolver processos de formagdo humana articulados a contextos
sécio-histdrico, a fim de reverter a exclusdo e garantir aos jovens, adultos e idosos o acesso,
permanéncia e sucesso, no inicio ou no retorno a escolarizagdo, contribuindo, assim, para a
democratiza¢do e efetividade do processo educacional construido pela EJA (SECRETARIA DE
ESTADO DE EDUCACAO, 2016).

De acordo com os dados disponibilizados pela Agéncia Estadual de Administragao do
Sistema Penitenciario — AGEPEN (2020), estdo matriculados na rede estadual, 611 estudantes
em fase inicial (alfabetizagdo e séries iniciais), 812 nas séries finais do ensino fundamental e
398 no ensino médio. Ao total, sdo atendidos 1.821 alunos em todo estado.

A coleta de dados empiricos baseia-se em pesquisa qualitativa realizada no periodo de
junho de 2018 a janeiro de 2019 junto a 7 (sete) professores com formagao nas areas de Letras,
Pedagogia, Matemdtica e Educacdo Fisica.

Tais docentes atuam ou atuaram em escolas no interior das prisGes de Mato Grosso
do Sul em diferentes municipios como Aquidauana, Campo Grande, Cassilandia, Corumb3d e
Paranaiba. Como critério de selegdo, buscou-se por professores com experiéncia minima de 2
(dois) anos na area prisional.

Para preservar a identidade dos mesmos, optou-se em trata-los de forma simbdlica,
com a utilizacdo de metdafora escolhida pela pesquisadora por meio de nome de escritores,
cientistas, ativistas, militantes politicos e defensores dos direitos das minorias.

Narrativas de professores que atuam na educagao de jovens e

adultos em unidades penais

Nos apontamentos que envolvem o fazer docente em espagos prisionais, serdo descritas
as principais narrativas dos professores a respeito de como percebem seu processo formativo
para atendimento educacional as pessoas privadas de liberdade.

Com relagdo a formagao inicial, os professores relatam que desconheciam a existéncia
de uma escola no interior das prisdes antes de sua contratagao.

Entdo, a principio eu ndo sabia como funcionava, ndo tinha
nogdo, nem sabia que tinha escola |a dentro (BERTHA).
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Quando eu entrei, ninguém sabia que tinha escola dentro dos
presidios, muitos até hoje ndo sabem (NiSIA).

Nao sabia que existia escola dentro da prisdo. Mal estudei
sobre EJA na graduagdo (ALZIRA).

Todos mencionaram que tal especificidade nunca foi abordada no periodo de gradua-
¢do. Alzira assevera que a propria especificidade da EJA também ndo ganhou destaque em sua
formacdo inicial.

Sobre esse assunto, Ireland (2012) reconhece que ha avangos nitidos quanto ao proces-
so de institucionalizagdo e normatiza¢do da oferta regular da EJA. Entretanto, existem necessi-
dades urgentes quanto a qualidade, que passa pela formagdo do educador de adultos.

A oferta do estudo direcionado a EJA ocupa um lugar de pouco prestigio entre as dife-
rentes modalidades de ensino. Quando a disciplina é oferecida em cursos de graduagdo, em
muitas ocasifes restringe-se a uma matéria optativa, o que resulta na fragilidade do processo
formativo do docente (RIBEIRO; CATELLI JR; HADDAD, 2015; GATTI; BARRETO, 2009). Diante
disso, a situacdo se agrava quando a EJA é direcionada aos sujeitos de histérias de negacdo de
direitos, como é o caso dos alunos do sistema prisional.

Contudo, esse problema ndo é novo no Brasil e pode ser comprovado ao analisar o pre-
paro ofertado aos novos professores em seus cursos de formacao inicial. Pesquisas de Lebncio
(2008) e Gatti e Barretto (2009) ja apontavam que o primeiro contato com o programa da EJA
ocorre, em grande parte, quando o professor ja esta atuando em sala de aula ou ap6s a forma-
¢do inicial ou continuada, com ofertas vinculadas a algum projeto especifico.

Em pesquisa recente, Laffin (2018) realizou o levantamento nos portais digitais de 64
cursos de Universidades Federais? do Brasil com o objetivo de identificar se a EJA estd con-
templada especificamente nos cursos de pedagogia e demais licenciaturas. Os dados apontam
avancos na oferta da modalidade EJA em cursos de pedagogia, pois a maioria das institui¢oes
oferece a disciplina em cardter obrigatério. J4 com relacdo aos cursos de licenciatura, das 59
instituicdes?, 27 contam com a EJA em carater eletivo (LAFFIN, 2018). Dessa forma, percebe-se
gue houve avangos quanto a oferta de disciplina sobre EJA em cursos de pedagogia em Univer-
sidades Federais, entretanto, nos cursos de licenciatura ela ainda é reduzida.

Cabe destacar que a tematica da EJA ndo pode ficar restrita a uma disciplina no curso
de formagdo de professor, visto que hd a necessidade de que o processo formativo caminhe de
forma interdisciplinar ao longo do curso.

Outro problema presente na oferta da EJA decorre da naturalizagdo do fracasso da alfa-
betizagdo de pessoas jovens e adultas, em que a interrupcdo de experiéncias é recorrente. Tal
ensino ndo promove, necessariamente, agoes que gerem reflexdes sobre as consequéncias da
ruptura dos estudos na vida dos estudantes que se encontram em processo de alfabetizagao.

Portanto, nota-se que o docente ndo é devidamente preparado para desenvolver ativi-
dades pedagdgicas na EJA, tampouco no espaco prisional. Assim sendo, faz-se necessario que
o processo formativo do professor esteja articulado ao seu contexto histdrico, politico e social,
visto que as demandas dos individuos recolhidos em prisdes se intensificam diante das mudan-
¢as e das dinamicas de uma sociedade.

Ferreira (2008) afirma que a formacdo acontece concomitantemente a luta politica pelo
reconhecimento da EJA e de sua importancia na sociedade e no meio educacional.

Sem ocupar esse lugar, a Educa¢do de Jovens e Adultos ndo
consegue mostrar para as universidades que ela merece ter
um espago na formagdo generalista dos futuros professores
e nem mostrar, para os gestores e executores da formagdo
continuada, a necessidade de atualizacdo dos profissionais
que nela atuam (FERREIRA, 2008, p. 137-138).

2 Na pesquisa, ndo foram analisadas as universidades estaduais e particulares.
3 Em um total de 64 cursos pesquisados, 59 oferecem cursos de Licenciatura.
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A partir desse cendrio, nota-se que é indispensdvel compreender preliminarmente
como se da o afastamento da universidade com as esferas populares.

Como uma das explicagdes, Gadotti (1992) argumenta que o espago da universidade é
conflitante. A atual organizagao universitaria ndo proporciona, por si mesma, os meios para
uma atuagdo efetiva junto a populagdo, por isso as iniciativas que visam unir os universitarios
aos setores populares sdo extremamente raras e, muitas vezes, sdo movidas por motivos hu-
manitdrios ou assistencialistas. Diante disso, pondera que ha duas frentes de luta: a primeira é
contra o autoritarismo que se instalou na estrutura do poder dentro da universidade; e a outra
é de orientar os jovens universitarios para a convivéncia com os deserdados da educagao, ou
seja, formar profissionais do ensino atentos as necessidades educacionais da populagdo es-
quecida.

Em razdo dessa situagdo, o autor propde como tarefa social da universidade: reanimar
a audiéncia das questdes concretas de cada populagdo; e (re)ensinar o homem comum a ver
e interpretar o seu mundo de forma que possa difundir uma nova postura cultural. Em outras
palavras, isso significa que se trata de criar uma consciéncia critica nos professores em forma-
¢do, como uma tarefa politica de cunhar uma contraideologia (GADOTTI, 1992).

Giroux (1997) argumenta que as institui¢cdes de formagao de professores precisam ser
(re)concebidas como esferas publicas, de forma que os futuros professores possam ser edu-
cados como intelectuais transformadores, que sejam capazes de afirmar e praticar o discurso
da liberdade e da democracia. Assim, a pedagogia e a cultura passam a ser encaradas como
campos de luta que se sobrepdem.

Em outra dire¢do, Machado et al. (2008) defendem que o processo formativo em fase
inicial precisa assumir criticamente a convivéncia com a contradigao entre o modo de forma-
¢do que normalmente é organizado em modelos compartimentalizados, com disciplinas iso-
ladas e aquele caracteristico da EJA, que abarca os principios curriculares da interdisciplinari-
dade, dialogicidade, diversidade subjetiva, cultura, relagdes sociais, centralidade no trabalho
como producdo social, efetivagdo do direito a educacgdo, etc. H3, também, a necessidade de
integrar o projeto politico-pedagdgico com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, ndao
limitando-se a conteldos teodricos.

Sendo assim, o projeto educativo para a EJA na formagdo inicial precisa ser considerado
a partir da diversidade e das multiplas identidades dos sujeitos da educac¢do. A centralidade
desses principios deve se fazer presente durante todo o curso de graduagdo e nao se restringir
a disciplinas isoladas, mas integrar teoria e pratica, a¢ao e reflexao.

H4 outras possibilidades para aproximar a Educagao de Jovens e Adultos do contexto
da universidade, com proposi¢des praticas de forma a constituir um espago de discussdao mais
ampliada e aprofundada. Entre elas, Machado et al. (2008) sugerem: aproximar os professores
universitarios que atuam na EJA dos espacos ja constituidos em que a discussdo da politica de
formacgdo de educadores ocorre (Forum Permanente das Licenciaturas, colegiados nas Facul-
dades, Férum de Extensao, etc.); garantir, na educagdo profissional, formagao continuada para
os bacharéis que atuam e/ou pretendem atuar na EJA; pensar em politicas especificas para
regides com maior indice de analfabetismo; rever os processos de estabelecimento de parceria
entre governos federal, estadual e municipal; enfrentar o desafio da analise de material peda-
gogico do campo da EJA, etc.

Assim, nesse contexto, a universidade passa a contemplar a EJA articulada ao leque de
populagdes para as quais o direito a educagdo tornou-se conquista histdrica, entre as quais
destacamos as pessoas privadas de liberdade, bem como as populagdes de comunidades tra-
dicionais indigenas, quilombolas e ciganas.

Em outro aspecto, Imberndn (2004) defende que a formag¢do do professor ndo pode
permitir que as tradigdes e costumes que se perpetuaram com o passar do tempo impegam
gue se desenvolvam novas praticas em busca de uma consciéncia critica, de forma que torne
possivel uma melhoria da profissdo. Para isso, o autor aponta algumas possibilidades relacio-
nadas ao desenvolvimento da formacdo inicial do professor, dentre as quais destacam-se: de-
senvolver processos formativos como assungdo de principios e regras que evitem a imagem de
um modelo profissional assistencial e voluntarista, reflexo de um tipo de educac¢do que serve




para adaptar, de modo acritico, os individuos a ordem social e torna os docentes vulnerdveis
ao entorno econémico, politico e social; dotar o professor de uma bagagem sdlida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal que o capacite a assumir uma tarefa
educativa em toda a sua complexidade; e estabelecer uma formagdo que proporcione um co-
nhecimento valido e que gere uma atitude interativa e dialética do professor.

Sdo distintos desafios e possibilidades, mas que merecem ser repensados a partir da re-
alidade da escola que atende espagos de aprisionamento, sobretudo porque envolve sujeitos
marcados por histérias de negagdo de direitos ao longo da vida.

Quanto a formagao pedagégica oferecida pela escola para ingresso do professor ao sis-
tema prisional, Nisia menciona que se sentiu desamparada e ndo recebeu nenhuma capacita-
¢do. Posteriormente, quando chegaram novos professores, ela assumiu o papel de orientd-los
guanto as regras estabelecidas pela gestdo e a postura a ser exercida naquele local.

Tive muita dificuldade quando eu cheguei na escola porque
ndo tinha ninguém para me acolher. E ai encontrei um colega
de servico que me instruiu (NISIA).

Eu, como sendo a mais velha do grupo, eu ia passando
as orientagées. Olha, vocé tem que vir de jaleco, tem que
fazer isso, tem que fazer aquilo. Na verdade, os mais novos
foram capacitados por mim. Entdo, eu senti essa falta dessa
capacitagdo para os professores que atuam dentro do sistema
penitencidrio. Ter um outro tipo de capacitacdo. As vezes, os
professores novos chegam ld e eles ndo sabem o que pode e o
que ndo pode (NISIA).

Quando ocorre formacgdo noinicio do ano letivo, a mesma é realizada da seguinte forma:

Porque, desde que eu entrei no sistema, no inicio do ano, tinha
aformagdo da [escola] Betine em Campo Grande. Entdo, todos
os professores se reuniam de todos os municipios do estado,
e sempre tinha alguém da parte da disciplina, seguranga e
custodia, psicologo para conversar, cada um tinha a sua fala. E
ai explicavam essa questdo de nao ficar ouvindo muito o que
o aluno fala (BERTHA).

[...] alia gente erainstruida o que podia fazer e o que ndo podia
fazer dentro da sala de aula. Antes da capacitagdo, eu ndo
tinha nenhum conhecimento de como agir dentro do sistema
penitencidrio. A partir dai, eu me senti mais tranquila, mais
capacitada para estar agindo ali, interagindo com os alunos,
com os agentes que aos poucos iam me auxiliando (ALZIRA).

Bertha e Alzira relatam que o processo formativo é realizado com o objetivo de oferecer
uma capacitagdo bdsica para que o educador adentre o espaco prisional, sobretudo, direciona-
do aos dispositivos disciplinares e de seguranca, referidos a manutencdo da ordem na institui-
¢do penitenciaria, além de outras questdes voltadas para a postura adequada para os docentes
atuarem naquele ambiente.

Com relagdo a formagdo continuada, Betinho e Pagu apontam em seu enunciado, em
entoacdo desanimadora, que a formacdo é essencialmente burocratica.

[...] todas as vezes que vai ter uma formagdo, o professor ja
sabe que ele vai levar ralo. Porque deixa de ser uma formagdo
pedagdgica e acaba sendo uma formagdo burocratica.
Porque acontecem N situagdes dentro do ensino que acaba



atrapalhando o professor com uma atitude errada. Aconteceu
uma X coisa 3, uma situagdo, entdo, essas formagGes acabam
sendo isso. Discussdes didrias que deveriam ser tratadas de
forma separada e a parte, pontualmente assim. Entdo, essa
formacdo tinha que ser mais pedagodgica. Trazer pessoas que
podem contribuir com o ensino prisional, algum especialista,
alguma coisa assim. Entdo acho que dd para melhorar
(BETINHO).

[...] nas reuniGes pedagdgicas ficam discutindo falta e
comportamento de professores, enfim, é muito pobre e deixa
a desejar (PAGU).

Mais adiante, os docentes afirmam, em seus discursos, que essa formagdo, quando
acontece, ndo contribui com sua pratica docente. Logo, seu processo formativo acontece indi-
vidualmente com as experiéncias vivenciadas no cotidiano da escola.

A formagdo continuada, eu ndo vejo com serventia para mim
ndo. Ndo vejo nada diferenciado. Para mim, é sé eles falando
que tem que recuperar o aluno, que vocé tem que recuperar
o aluno e so. La dentro é uma outra realidade, é uma outra
vida (NISIA).

Minha escola ndo tem mais formages substanciais. Sinto-me
morna. Lamentavel! (PAGU).

Noés fomos pesquisando, nés fomos descobrindo. Entdo, assim,
eu ando com aquele PPP debaixo do meu brago, fico o tempo
todo, qualquer duvida que eu tenho, ainda bem que tem ele
[...] quer dizer, ninguém nos formou, jogaram para a gente,
e noés, fazemos com a pratica. Neste més, a gente participou
da formagdo continuada la na SED. E o que acontece as
vezes, vocé vai |a e muda muita coisa na escola, mas ndo é
direcionada para a gente (CHIQUINHA).

As narrativas emergem com entoacdes proprias, desanimadoras. Nisia e Pagu, por
exemplo, se referem a formacgao oferecida pelos gestores da escola, ja Chiquinha cita os encon-
tros oferecidos pela Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS): “E o que acontece as vezes,
vocé vai ld e muda muita coisa na escola, mas ndo é direcionada para a gente”.

De fato, essa narrativa faz parte de uma percepgdo bastante recorrente na fala dos pro-
fessores, na qual os processos formativos abordam temas mais amplos e genéricos, realiza-
dos muitas vezes, em grandes auditérios, em formato de palestras com pacotes prontos. Tal
metodologia desconsidera a promocdo de didlogos em pequenos grupos, que possibilitariam
reflexdes acerca da realidade de cada escola e da comunidade na qual esta inserida. Quando
sdo anunciadas mudancas, ndo sdo direcionadas a realidade prisional, logo, sdo formacdes que
se distanciam do cotidiano do professor.

Freire (2001) compreende que a elaboracdo de “pacotes” conteudisticos enderegados
aos professores transpira autoritarismo, tendo em vista que, por um lado, ndo oferece nenhum
respeito a capacidade critica dos professores e as suas experiéncias e praticas e, por outro, “na
arrogancia com que meia duzia de especialistas que se julgam iluminados elabora ou produz o
‘pacote’ a ser docilmente seguido pelos professores” (FREIRE, 2001, p. 71).

No que concerne aos encontros pedagdgicos realizados entre os gestores locais e os
docentes, sdo abordadas, sobretudo, as questGes voltadas a rotina das unidades prisionais e
a postura adequada para os professores atuarem naquele ambiente. Em algumas ocasides, o
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tema das capacitac¢Oes fica restrito a questdes mais burocraticas ou, ainda, o tempo é utilizado
para advertir professores por eventuais condutas inadequadas.

Em face dessa constata¢do, nota-se que a formagdo do professor é insuficiente para os
desafios que os educadores vivenciam em seu cotidiano. Logo, a dificuldade de romper com
a barreira da negagao dos direitos dos privados de liberdade torna-se ainda mais complexa.

Portanto, hd a necessidade de investimentos em formagao inicial e continuada de pro-
fessores que atuam nesse contexto. Considera-se que o processo formativo deve caminhar
em direcdo ao fortalecimento das praticas educativas, que habilitem o individuo a participar
das tomadas de decisOes de seu trabalho, articulado em conjunto com os pares educacionais,
como comités, conselhos, sindicatos e outras redes colaborativas que participam das decisoes
no ambito da escola. Nessa perspectiva, faz-se necessario fortalecer as politicas de formacao
de docentes da Educagdo de Jovens e Adultos.

Névoa (1995) destaca a necessidade de diversificar modelos e praticas de formagao, de
forma a instituir novas relagdes dos professores com o saber pedagdgico e cientifico. A forma-
¢do passa pela experimentac¢do, pela inovagdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pe-
dagdgico e por processos de investigagao diretamente articulados com as praticas educativas.

Para o autor, o esforgo da formagdo docente acontece na pratica, centrada na escola, e
passa pela mobilizagdo de varios tipos de saber, entre eles, os saberes de uma pratica reflexiva.
O desafio, nesse caso, consiste em conceber uma escola como um ambiente educativo, onde
trabalhar e formar n3o sejam atividades distintas (NOVOA, 1995).

Nesse sentido, o processo formativo se constitui de forma permanente, integrado no
dia a dia dos professores e das escolas, por meio de um esfor¢o de troca e de partilha de ex-
periéncias, e ndo como uma mera fungdo que se integra a margem dos projetos profissionais
e organizacionais.

Imberndn (2004), por sua vez, estabelece alguns eixos para a formagdo permanente,
quais sejam: a reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica mediante a analise, a compreen-
sdo, ainterpretacdo e a intervenc¢do sobre a realidade; a troca de experiéncias entre iguais para
tornar possivel a atualizagdo dos campos de intervengdo educativa e melhorar a comunicagao
entre os professores; a partilha como estimulo critico ante praticas profissionais vinculadas ao
sexismo, individualismo e praticas sociais como a exclusdo, intolerancia, etc.; e, a construgao
de possibilidades para que a experiéncia individual se transforme em inovagao institucional.

Ao adotar as proposi¢oes destacadas por Névoa (1995) e Imberndn (2004), é possivel
que a capacidade profissional ndo se esgote na formagdo meramente técnica, mas possa
alcangar o terreno pratico e as concepgdes pelas quais se estabelece a agdo docente no inte-
rior do cdrcere.

E possivel, a partir dai, que a formagdo se consolide com uma reflexdo dos sujeitos
sobre sua pratica docente, de modo que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes, em um processo permanente de (auto)formacg&o/avaliacdo que
oriente seu trabalho.

Entende-se que tal preparo necessita amparar-se por alguns principios, entre eles, co-
nhecimentos imbricados a Educagdo Popular, a Educagdo em Direitos Humanos e a Autonomia
Intelectual do docente. Somado a isso, compreende-se que as dimensdes técnica, estética,
politica e ética, conforme previsto por Rios (2001), podem contribuir com uma formag¢do mais
sélida.

O processo formativo em educac¢do popular vincula-se a perspectiva do professor poli-
valente para atuar na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, considerando a cotidiani-
dade dos privados de liberdade e a integracdo de praticas de cidadania ativa.

Por outro lado, a educacdo em direitos humanos visa promover o enfrentamento das
multiplas negagGes de direitos, contrapondo-se a toda e qualquer forma de exclusdo. Nessa
vertente, os temas passam pelo reconhecimento ontoldgico do ser humano e a promogdo de
uma cultura fundada por preceitos de igualdade, principios democraticos, respeito as diferen-
¢as, justica social e dignidade dos seres humanos.

Ja a autonomia intelectual caminha em dire¢do ao conhecimento critico, sobretudo di-
recionado a compreensao das condi¢des de injustica forjadas e mantidas pela sociedade ca-
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pitalista. Uma formagdo que adote a totalidade das praticas politico-educacional-culturais, na
mais ampla concepgdo do que seja uma transformagdo emancipadora.

Finalmente, a formac¢do do professor que atua em prisdes ganha novos contornos ao
adotar as dimensdes técnica, estética, politica e ética, como propostas por Rios (2001). A di-
mensao técnica remete a capacidade de lidar com os conceitos, comportamentos e atitudes
articuladas ao contexto social e politico; a estética trata-se de uma sensibilidade e criatividade
direcionada ao bem social e coletivo; a politica diz respeito a participa¢do na construgao cole-
tiva da sociedade e ao exercicio de direitos e deveres; e, por fim, ha a dimensdo ética, que se
refere a orientagao da agdo, fundada no principio do respeito e da solidariedade.

O principio formativo integrado a ética, na visdo de Freire (1998), relaciona-se a nature-
za do ser humano, pois o ensino dos conteddos ndo pode ser alheio a educa¢do moral do edu-
cando. Logo, o processo formativo articula-se a uma formagdo que possibilita que o professor
vivencie a experiéncia da docéncia de maos dadas com a seriedade e a consciéncia politica de
suas agdes.

Freire (2001) ainda amplia a concepgdo ética ao considerar que sua dimensao nao se
restringe a competéncia do educador, a sua formagdo ou ao cumprimento de seus deveres,
que se estenderia a pessoa humana dos educandos. Sua percepgdo é de uma ética fundada
em uma postura substantivamente democratica porque, ndo sendo neutra, a pratica educativa
exige do educador uma vigilancia permanente no sentido da coeréncia entre o discurso e a
pratica.

Nesse sentido, a ética proposta por Freire (2001) é indispensavel a convivéncia humana
e, no contexto educacional e na formacgdo do professor que atua em prisGes, faz parte de uma
posicdo politica e pedagdgica em que o individuo tem a opgao de escolher, de decidir, compa-
rar, valorar, intervir e avaliar o que a transgressdo pode trazer como consequéncias na consti-
tuicdo do sujeito aluno. Nesse caso, a dimensdo ética se constrdi na vida coletiva e no preparo
para o exercicio da cidadania.

Notas Finais

Ao tecer alguns apontamentos a respeito da formacgdo do professor para atuar em espa-
¢os de privacdo de liberdade, notou-se que os docentes desconheciam a realidade do sistema
prisional, o que demonstra fragilidades tanto no aspecto da formacao inicial desses profissio-
nais, quanto em seu ingresso para trabalhar junto a estudantes em privagao de liberdade. A
formacgdo continuada, revelada por meio das narrativas, é considerada inadequada e insufi-
ciente perante os desafios impostos no cotidiano docente.

Em nosso entender, hd a necessidade de o docente vivenciar novos processos forma-
tivos balizados por um percurso de reflexdo pratico-tedrica, que possibilita refletir sobre sua
propria pratica. Nesse caso, a formagao precisa acontecer a partir de dentro (na instituicdo
educacional e para ela).

Exige-se dai um trabalho de (re)construgdo permanente de uma identidade profissional,
promovida pela troca de experiéncias entre docentes, de modo a permitir que se examinem
as teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, as tensdes presentes nas relagdes e
como se estabelecem as lutas (ditas e ndo ditas) no espago de aprisionamento. Sendo assim,
é necessdrio construir uma rede coletiva de trabalho com didlogo permanente entre os pro-
fessores.

Considera-se, finalmente, a necessidade de uma formag¢do pautada pelos principios da
educacgdo popular, dos direitos humanos, da autonomia intelectual do professor e das dimen-
sOes técnica, estética, ética e politica, que visam a integragdo de praticas direcionadas a cida-
dania e aos principios democraticos.
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