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Introdugao

A politica inclusiva implantada na Educacdo Especial no Brasil tem referéncia em do-
cumentos oficiais do MEC, como a “Politica Nacional de Educac¢do Especial” (BRASIL, 1994b)
e a “Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva — Grupo de
Trabalho — MEC” (BRASIL, 2008), bem como em documentos internacionais, entre os quais a
Declaragdo Mundial Sobre Educagdo para Todos (UNESCO, 1990) e a Declarac¢do de Salamanca
(UNESCO, 1994).

A politica inclusiva objetiva oportunizar a educagdo democratica para todos, conside-
rando-se o acesso ao ensino publico de qualidade e o exercicio da cidadania direito da popu-
lagdo, cuja garantia é dever do Estado. Essa politica sinaliza para a democratizacdo do espaco
escolar, sendo o eixo de referéncia pedagdgica a aprendizagem em interacdo com o ambiente
diverso e complexo, focalizada nas potencialidades dos individuos (OLIVEIRA, 2005).

A relevancia deste estudo decorre da tentativa de romper com o silenciamento existen-
te acerca da articulacdo da Educacado Infantil e da Educacdo Especial nas politicas educacionais.
Acredita-se que a escola inclusiva é o espaco em que as criangas precisam ser aceitas e esti-
muladas nos aspectos cognitivo, emocional, cultural e social. Além disso, considera-seque a
concepgdo da Educacdo Infantil Inclusiva é possivel e necessaria para o desenvolvimento global
das criancas com deficiéncia.

Ressalta-se que esta investigacdo esta vinculada ao Grupo de Pesquisa Infdncia, Cul-
tura e Educagdo,uma pesquisa financiada pela Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e
Pesquisas (FAPESPA), em parceria com a Universidade do Estado do Para(UEPA), denominada
“Educacdo Infantil Inclusiva: politicas e praticas pedagdgicas no ambito da SEMEC-Belém”, que
deu origem,na UEPA,a uma dissertacdo (DIAS, 2019) no Programa de Pds-graduacdo em Edu-
cacdo (PPGED-UEPA), trés pesquisas de iniciacdo cientifica (GOMES, 2018b; ROCHA; SANTOS,
2019; RODRIGUES, 2019) e dois Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) em Pedagogia (GOMES,
2018a; ROCHA, 2019). Uma publicagdo em periddico (SANTOS; FERNANDES, 2018) e participa-
¢do em eventos nacionais e internacionais.

A Educacdo Inclusiva escolar é uma tematica que vem sendo investigada, entretanto, no
que diz respeito a Educacdo Infantil, ainda existem poucos estudos, especialmente no munici-
pio de Belém, o que justifica a necessidade de pesquisas sobre o tema. A escolha pela Educacado
Infantil vem da importancia que tem como segmento propicio a inclusdo no inicio do processo
escolar e pelo silenciamento, ainda presente, que nos instiga a realizar a referida investigacdo.

O problema que levantamos na pesquisa é: Como estd sendo implantada a politica de
inclusdo escolar e desenvolvida a pratica pedagdgica de professores de Educacdo Infantil em
turmas com criancgas com deficiéncia em Unidades de Educacdo Infantil em uma rede de ensi-
no municipal?

O texto se encontra estruturado de modo a apresentar os aspectos metodoldgicos da
pesquisa, a abordagem sobre os elementos legais da Educagdo Infantil Inclusiva no Brasil e as
analises acerca da politica de inclusdo escolar e das praticas pedagdgicas de Educacdo Infantil
Inclusiva da Secretaria Municipal de Educac¢do de Belém (SEMEC-Belém).

Aspectos metodologicos

No tocante aos aspectos metodoldgicos, a pesquisa é de abordagem qualitativa, do
tipo estudo de caso (YIN, 2015), com enfoque critico-dialético, que, de acordo com Marconi
e Lakatos (2013, p.110), “penetra o mundo dos fen6menos através de sua acdo reciproca, da
contradicdo inerente ao fendmeno”. A pesquisa foi realizada em uma Unidade de Educagao
Infantil(UMEI) vinculada a SEMEC-Belém, que atende especificamente a Educagado Infantil (Cre-
ches e Pré-escolas).

A SEMEC tem por objetivo fortalecer a Educagdo Basica, da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental, atendendo as modalidades Educacdo Especial, Educa¢do do Campo e Educacdo
de Jovens na cidade de Belém, localizada ao norte do Estado do Para (Brasil), com uma area de
1.059.458 km? e densidade demografica de 1.454.275 habitantes (BRASIL, 2014a).
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A SEMEC foi criada no ano de 1964, denominada, a principio,
Fundagdo Educacional do Municipio de Belém (FEMB), com
0 objetivo de fortalecer o ensino primario e promover a
cultura. Apds quatro anos de criagdo, passou a ser designada
de Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SEMEC).
Atualmente, chamada somente como Secretaria Municipal
de Educagdo, mantendo-se a sigla, tem como principal
competéncia orientar a politica educacional do municipio,
fomentar, organizar e manter asetapas de ensino da Educagdo
Bdsica.

As escolas do municipio estdo divididas por distritos administrativos (DABEN, DARCO,
DABEL, DAGUA, DASAC, DAENT, DAOUT, DAMOS) e a pesquisa empirica foi realizada em uma
UMEI localizada em um bairro periférico no Distrito Administrativo Entroncamento (DAENT).

A responsabilidade do atendimento das criangas de 0 a 3 anos,em Belém, até o inicio da
década de 1990, era da Secretaria de Assisténcia Social e a SEMEC do municipio era incumbida
apenas de atender as criancas na faixa etaria de 4 a 6, o que,a época, correspondia a pré-
-escola.

Depois da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996 — LDB n.2 9.394/1996 —, a
SEMEC de Belém passou a assumir o atendimento de crian¢as da Educagdo Infantil, que com-
preendia da creche a pré-escola, ficando com a incumbéncia da incorporacdo de espacos e de
recursos necessarios que garantissem a oferta e o atendimento da demanda de criangas de 0
a 6 anos residentes em Belém.

Em 1999, a rede municipal de ensino inseriu as criancas de 6 anos, matriculadas na Edu-
cacdo Infantil, no Ensino Fundamental, antecipando a legislacdo de 2005, que tornou obrigaté-
ria a inclusdo delas no Ensino Fundamental de nove anos em todo o territério nacional.Logo, a
Educagdo Infantil do municipio passou a se encarregar de criangas de 0 a 5 anos.

No que tange a Educacdo Especial, o Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional “Ga-
briel Lima Mendes”— CRIE (BELEM, 2017b) foi criado para atender a referida modalidade e
realizar atendimentos especializados. Segundo o Censo Escolar (BRASIL, 2017), existem em
Belém 125 escolas municipais, sendo 45 unidades de Educacdo Infantil orientadas pelo CRIE.

Inicialmente, foi efetuada uma pesquisa exploratéria na SEMEC de Belém visando a es-
colha das UMEIs a serem pesquisadas. A escolha do locus de pesquisa foi pautada por trés
critérios: 1) escolas de Educagdo Infantil Inclusivas; 2) escolas que aceitassem participar do
projeto; 3) escolas com o maior nimero de criangas com deficiéncia matriculadas.

No tocante aos sujeitos da pesquisa, foram entrevistados, por meio de roteiro semies-
truturado, dois gestores da SEMEC (Regina/CRIE e Ana/Educacdo Infantil), duas técnicas do
CRIE (Bianca e Carla) e dois professores (Selma e Diva) de uma UMEI, que tem criangas da
Educagdo Especial incluidas. Os critérios de escolha dos sujeitos foram: 1) disponibilidade para
participar da pesquisa; 2) tempo de experiéncia na escola; 3) trabalhar na escola com criangas
de Educacdo Infantil incluidas. Sobrea pratica analisada, neste artigo o foco esta no fazer peda-
gbgico de uma UMEI. O resultado da observagdo foi registrado em Diario de Campo.

Nas entrevistas, buscou-se pautar pelo didlogo a relagdo entre entrevistador eentrevis-
tado (OLIVEIRA; FONSECA; SANTOS, 2010), e, na andlise dos dados, foi utilizada a técnica de
categoriza¢do tematica.

Na elaboracdo do texto, foi executado levantamento bibliografico, cujos principais au-
tores vinculados a Educagdo Infantil e Inclusiva sdo: Oliveira (2005); Oliveira, Santos e Lima
(2011); Drago (2011); Kuhlmann Junior (1998); Ferreira e Santana (2017).

Resultados e discussoes

Aspectos legais a Educagao Infantil Inclusiva no Brasil
Até o século XX, ndo havia politicas de Educagao Inclusiva definidas, e sima existéncia de
praticas assistencialistas por meio de educagdo compensatdria, que refletia na discriminacdo
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social, principalmente com relagdo as criangas com deficiéncia.

Segundo Oliveira (2005), a Politica de Integra¢do da Educagao Especial é substituida pela
Educagdo na Perspectiva Inclusiva, nos anos 1990, que desloca o enfoque individual, centrado
no/a aluno/a, para a escola, reconhecendo em seu interior a diversidade de diferencas: indivi-
duais, fisicas, culturais e sociais.

A escola inclusiva pressupde mudangas na estrutura de atendimento as especificidades
das criangas com deficiéncia na aprendizagem. De acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na Educagao Basica, as mudancas envolvem: (1) perceber as necessidades
educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacao inclusiva; (2) flexibilizar a agdo peda-
gogica nas diferentes areas de conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; (3) avaliar continuamente o processo educativo; (4) atuar em equipe, inclusive
com professores especializados em Educacdo Especial (BRASIL, 2001).

A Politica de Educagdo Inclusiva no Brasil objetiva atender a todos os niveis e modalida-
des de ensino, entre os quais a Educacgdo Infantil. Portanto, a partir da Constituicdo de 1988 e
da LDBN.2 9.394/1996, a Educacdo Infantil passa a fazer parte da Educacdo Bésica e a crianga é
considerada sujeito cultural, sécio-histérico e de direito.

De acordo com a LDB n.29.394/1996, na Educacdo Basica, encontram-se os niveis Infan-
til, Fundamental e Médio e as modalidades de ensino Educagdo Especial, Educagao de Jovens
e Adultos, Educagdo Indigena, Educagdo do Campo e Educagdo Profissional. Neste texto, a pro-
posta é analisar a Educagao Infantil articulada a Educagdo Especial.

Ainserc¢do da Educagdo Infantil na Educagdo Basica é resultado de agGes de movimentos
sociais que, “a partir do final da década de 1970, lutaram — e ainda lutam — pela implantagao
de creches e pré-escolas que respeitem os direitos das criangas e das familias” (KUHLMANN
JUNIOR, 1998, p.179). Na Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a Educagdo Infantil se
constitui como agdo prioritdria para o atendimento da crianga com deficiéncia, por possibilitar
o desenvolvimento de suas potencialidades e promover a interagdo e o convivio com as dife-
rencas de cor, género, religido, classe social, condi¢des fisicas ou comportamentais.

Consideram-se pessoas com deficiéncia as que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com
as demais pessoas (BRASIL, 2011, p.26). Entretanto, neste texto, o termo crian¢a com defici-
éncia tem relagdo com as caracteristicas especificas da crianga que necessita de a¢des peda-
gogicas que possibilitem conhecer, vivenciar e construir conhecimentos no ambiente escolar,
pois é sujeito social que constrdi e reconstréi sua cultura, seu conhecimento e sua histéria no
decorrer de seu processo de desenvolvimento (DRAGO, 2011).

Nesse sentido, a sociedade deve efetivar a¢des que garantam o desenvolvimento inte-
gral da crianga com deficiéncia, evitando, desse modo, sua segregacao social e educacional.

Politica e praticas pedagogicas de Educagdo Infantilinclusiva da
SEMEC-Belém

Implantagdo da Politica de Educagdo Especial e a Educagdo Inclusiva

no municipio de Belém

Em Belém?, no ano de 1997, ocorreu a implantagdo da Educac¢do Especial pelo Projeto
Politico Escola Cabana?, iniciando, assim, a inclusdo das criangas com deficiéncia em sala regu-
lar sob o paradigma da Educagao Inclusiva.

Para Mantoan (2004, p. 36)3, a Educacdo Inclusiva é “uma educagdo voltada para cida-

1 Foi iniciada a implantacdo da Educagdo Especial no governo do entdo prefeito eleito Edmilson Rodrigues, a
época, do Partido dos Trabalhadores (PT) em 1997.

2 O Projeto Escola Cabana foi implementado de 1997 a 2004 pela Prefeitura Municipal de Belém na Rede Municipal
de Educacdo.

3 Palestra proferida na Conferéncia por Maria Teresa EglérMantoan: O direito de ser, sendo, diferente, na escola
— “Seminario sobre Direito da Educac¢do”, realizado pelo Centro de Estudos Judicidrios do Conselho da Justica
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dania global, plena, livre de preconceitos e disposta a respeitar as diferengas existentes entre
as pessoas”, ou seja, uma modalidade de ensino para todos.Assim, por meio de uma equipe de
educadores, comecgou o atendimento de crian¢as com deficiéncia em salas regulares,ao mes-
mo tempo que foi realizado o | Férum Municipal de Educagdo Inclusiva—1997, o qual, conforme
destacado por Oliveira, Santos e Lima (2011), foi organizado de acordo com o paradigma da
Educagdo Inclusiva.

As criangas com deficiéncia comegaram a ser atendidas em salas regulares e a inclusdo
social se tornou base da politica de educagao da SEMEC, direcionada pela politica inclusiva do
governo federal e pelo projeto Escola Cabana, conforme verificado por Oliveira, Santos e Lima
(2011).

A educacgdo de pessoas com deficiéncias no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Caba-
na era orientada pelas diretrizes da educagdo geral e inclusiva e apresentava como principios
“o respeito e a valorizagdo das diferencgas individuais e a pluralidade sociocultural, contrapon-
do-se as propostas segregacionistas e excludentes (SEMEC, 2003, p. 40).

O projeto teve como base a cultura regional da Amazobnia e
o Movimento Cabano®, que, no ano de 1835, foi contra os
descasos do Periodo Regencial com as populagdes pobres da
Provincia do Para. Constituido pelo povo explorado na regido,
como destacam Oliveira, Santos e Lima (2011), o Movimento,

Nos anos de 1800, congregou diferentes segmentos oprimidos da sociedade paraense
(indios, negros e caboclos e outros), no ideal de liberdade e cidadania, contra o desrespeito
do imperialismo europeu para com o pais e a opressdo do governo central para com o Estado.

O projeto foi organizado por uma equipe multidisciplinar de professores e outros profis-
sionais (arte-educadores, assistentes sociais e psicélogos), iniciando o atendimento dos alunos
com deficiéncia nas salas regulares e o atendimento especializado nos Espacos de Inclusdo e
Vivéncias (EIVS), hoje Salasde Recursos Multifuncionais (SRM).

De acordo com o Relatdrio da Histdria da Educagao Inclusiva no municipio de Belém:

A inclusdo social torna-se a base da politica de educagdo
do municipio, constituindo-se a escola espago aberto ao
aluno diferente. Os alunos com necessidades educacionais
especiais foram atendidos em salas regulares e o atendimento
especializado realizado nos Espacos de Inclusdo e Vivéncias
— EIVS. Assim, na Rede Municipal de Belém, a trajetdria da
educacdo especial se processa de forma diferente do préprio
Estado e de outros municipios que iniciaram com o processo
de integracdo via classes especiais (OLIVEIRA; SANTOS; LIMA,
2011, p. 2).

A politica da Escola Cabana estava preparada para atender ao principio da diversidade e
uma das suas diretrizes era o respeito as diferencas: atender, receber e promover o aprendiza-
do como alicerce de uma educacdo para todos. De acordo com o Relatdrio:

Assim, conforme a coordenadora, com a equipe de 97 foram
se ampliando o numero de profissionais e de demanda.
A primeira demanda tinha em torno de 47 a 48 criangas
identificadas com necessidades educacionais especiais. Apos
essa demanda inicial de 47, passou para 97 e hoje atinge cerca
de 400. Conforme o ultimo Censo, a Secretaria Municipal de
Belém tem 489 criangas (OLIVEIRA; SANTOS; LIMA, 2011, p. 3).

Federal, de 23 a 25 de junho de 2004, no auditério do Superior Tribunal de Justica em Brasilia.

4 Cabanagem foi um grande movimento popular que eclodiu na Provincia do Para em 1835.Foi assim denominada
porque dela participava a populagdo pobre que vivia em cabanas miseraveis a beira dos rios, e os homens e as
mulheres (indios, negros e caboclos) desta populagdo eram chamados de cabanos/cabanas.
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O Relatério aponta o nimero de criangas com deficiéncia de 2010 a 2012 e enfatiza um
aumento significativo principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 1. Atendimento da Educagdo Especial no municipio de Belém — 2010

Educagdo Especial (alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e Incluidos)

- , Anos . . Ed. Prof. | EJA EJA
Municipio | Creche | Pré-escola iniciais Anos finais | Médio N. Téc. Fund. | Médio
Belém 3 36 261 47 6 1 51 0

Fonte: INEP — Censo Escolar 2010 — Educacenso.

No ano de 2010, a Educacdo Infantil apresentou um ndmero reduzido de matriculados,
porém significativo, e 0 maior nimero de alunos matriculados é identificado nos anos iniciais
com diminui¢do nos anos finais do Ensino Fundamental.

Em 2012, de acordo com Oliveira, Santos e Lima (2011, p. 4),a partir de dados da SEMEC,
foram atendidos 441 alunos com deficiéncia na rede municipal, conforme pode ser visualizado
na tabela que traz as matriculas por categorias de Necessidades Educacionais Especiais(NEES).

Tabela 1. Matriculas no municipio de Belém por categoria de NEES

Deficiéncias |

DI | Visio |Fisica | Auditiva | "7 | mattiplas | %™ | 76D |AH/sD | outra
3 cego VISao
Belém
130 [29 |29 |39 01 25 50 59 |03 76

Fonte: SEMEC (2011).

Conforme a Tabela 1, a maioria dos matriculados apresenta Deficiéncia Intelectual (Dl),
sendo o segundo maior nimero o de alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD).
Outro dado relevante é o de matriculados com baixa visdo.

Embora todos essesanos apds a implantacdo do projeto no municipio, ainda ha escolas
ndo adequadas para receber as criangas da Educacdo Infantil, caminhando na contramao da
concepgdo de inclusdo e do que foi elaborado na Conferéncia de Jomtien, Tailandia (1990),
cujas principais a¢0es eram:universalizar o acesso a educagdao de maneira a proporcionar a
educacgdo basica equitativa a todas as criancas;melhorar a qualidade da educac¢do; superar as
disparidades educacionais; suprir as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com
deficiéncia. Para Mantoan (2006, p. 23), “o ensino escolar brasileiro continua aberto a poucos,
e essa situacdo se acentua drasticamente no caso dos alunos com deficiéncia”. Para a autora,
a Educacgdo Inclusiva:

Tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo a
mudancas nas escolas comuns e especiais. [...] oferecendo-
Ihes condi¢bes de prosseguir em seus estudos, segundo a
capacidade de cada um, sem discriminagdo nem espagos
segregados de educacdo (MANTOAN, 2006, p. 23).

A universalizacdo do acesso das criancas com ou sem deficiéncia na Educacdo
Infantil ainda é um grande desafio para o poder publico, pois, no municipio, ainda ha
espacos inadequados que geralmente funcionam em casas alugadas, construidas para
serem residéncias. Além disso, o desenho curricular ndo oferece aulas de arte nem de
Educacgdo Fisica, tampouco ha acesso a SRM°.

5 InformagBes com base nas entrevistas realizadas pela Professora Dr. Tania Regina Lobato dos Santos (UEPA), no
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Vale ressaltar que, no periodo de 2005 a 2008°¢, foram oficializados alguns direciona-
mentos para a Politica de Educacéo Inclusiva em Belém, conforme a Resolugdo n.2 012/2007
— CME Belém, de 23.05.2007 DOM n.2 11.045, de 26.12.2007, que fixa as diretrizes e normas
educacionais e pedagogicas para o atendimento dos educandos com deficiéncias no sistema
municipal de ensino.

No periodo de 2009 a 20127, a SEMEC ampliou seus programas de atendimento para
pessoas com deficiéncia nas escolas da rede municipal; a partir da Lei ordinaria n.2 8.721, de
23.11.2009, DOM n.2 11.510, de 24. 11. 2009, criou o Programa de Atendimento Integral ao
Aluno Disléxico, garantindo, em seus artigos 1.2 e 2.2, o atendimento especifico as criangas
diagnosticadas com dislexia:

Art. 1.2 Fica criado no Municipio de Belém o Programa de
Apoio Integral ao Aluno Disléxico — PAIAD, na Rede Municipal
de Ensino.

Art. 2.2 0 Municipio garantira a participacdo de especialistas e
representantes de AssociagGes de Pais de Alunos portadores
de Disturbios Especificos de Aprendizagem diagnosticado
como Dislexia.

Pardgrafo Unico. O Municipio firmard parcerias e convénios
com instituigOes especializadas e associagoes afins.

Por fim, a Resolugdo n.2 22/2011-CME, de 28. 12. 2012, DOM n.2 12.242, 2.2 caderno de
28. 12. 2012 (BELEM, 2017a), estabeleceu normas para o credenciamento, autoriza¢do, fun-
cionamento e diretrizes para oferta e organizagao da Educacao Infantil no municipio de Belém.
Essa resolucdo foi alterada recentemente, em 19 de fevereiro de 2020.

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, foi criado o Centro de Referéncia em Inclusdo
Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE), em 20138,para desenvolver a¢des que melhorassem
as condicdes de aprendizagem de todos no processo educativo, viabilizando o acesso e a per-
manéncia dos alunos com deficiéncia matriculados nas escolas publicas regulares de Belém,
desde a Educacdo Infantil até a EJA, também priorizando aformacao de professores para aten-
der a Educacdo Especial (CRIE, 2017).

Por meio de programas e projetos de integracao, o CRIE recebe: as pessoas surdas, por
meio do Programa de Educacdo Bilingue; os alunos cegos e com baixa visao,pelo Programa
para Deficientes Visuais; os alunos com deficiéncia fisica/neuromotora, pelo Programa Incluir;
as familias das criancas atendidas nas escolas,pelo Projeto Ciranda da Familia, realizando o
encontro e a integracdo entre elas, visando a inclusao da pessoa com deficiéncia nas diversas
areas da sociedade; por meio do Programa Comunicar,oferecendo avaliagao fonoaudidloga;
por meio do Projeto de Atendimento ao Aluno com Transtorno do Déficit de Atencdo (TDAH);
por meio do Programa de Artes Cénicas, Expressdo e Inclusdao, que, com pecas teatrais, pro-
move a interacdo dos alunos com a comunidade em geral; também por meio do Movimento
para a Inclusdo (MOVIN), com o intuito de favorecer a Educacao Fisica inclusiva, fazendo uso de
metodologias adequadas aos alunos com deficiéncia presentes em turma regular —importante
ressaltar que esse programa é direcionado apenas aos alunos a partir do Ensino Fundamental
|, pois as criancas da Educacao Infantil ndo estdo contempladas com aulas de Educacgao Fisica.

Nessa perspectiva, as medidas politicas precisam ser observadas, questionadas e ava-
liadas por todos para que melhorias possam ser propostas e, assim, ocorrer mudancgas nas
politicas publicas, sociais, educacionais e legais para a garantia dos direitos do cidadao.

ano de 2017, com as coordenadoras da Educagdo Infantil e do CRIE-SEMEC.

6 Periodo de governo do prefeito Duciomar Gomes da Costa (1.2 mandato).

7 Periodo de governo do prefeito Duciomar Gomes da Costa (2.2 mandato).

8 Periodo de governo do prefeito Zenaldo Rodrigues Coutinho Junior (1.2 mandato — 2013 a 2016, e 2.2 mandato
—2017 a 2020).
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Politica de inclusao escolar em Unidades de Educagao Infantil

A educacgdo inclusiva é vista pelos gestores como processo laborioso, e as mudancas
estdo ocorrendo gradativamente na rede municipal de educagdo de Belém com intuito de be-
neficiar e incluir as criancas com deficiéncia.

Acessibilidade

No levantamento sobre as condicOes de acessibilidade das Unidades de Educacado Infan-
til, identificou-se que apenas algumas tém acessibilidade arquitetonica e outras estdo em pro-
cesso de adaptacgdo. No geral, no espaco escolar das Unidades, ndo ha um local para realizagao
de entrevistas com pais e para assessoramento dos professores.

Nas creches e pré-escolas, ndo é oferecido Atendimento Educacional Especializado
(AEE) por meio das SRM, presentes apenas em algumas escolas de Ensino Fundamental, e a
acessibilidade esta sendo feita conforme as criangas sdo incluidas nas Unidades de Educagao
Infantil.

Almeida (2012) menciona que a acessibilidade é uma forma de inclusdo social. Ela da a
qualquer individuo a oportunidade de exercer sua escolha individual e é, portanto, uma abor-
dagem centrada na “pessoa” e em suas condi¢des e capacidades fisicas, sociais e econémicas.

A Coordenadora de Educacdo Infantil enfatiza: “a estrutura fisica das unidades, elas pre-
cisam ser alteradas para atender ao processo de inclusdo das criangas [...] algumas ja foram,
ja estdo com projeto pra acessibilidade”.Diante do exposto, a demanda das Unidades de Edu-
cacdo Infantil existentes ndo vem sendo atendida pela politica de inclusdo, uma vez que ainda
ndo ha acessibilidade nos espacos fisicos.

Para que haja a inclusdo de pessoas com deficiéncias em escolas de Educagdo Infantil
(creches e pré-escolas), faz-se necessaria ndo so a contratagdo de profissional habilitado, mas
também um diagndstico atento as barreiras existentes para que estas possam ser vencidas. No
tocante a acessibilidade, a Coordenadora de Educagdo Infantil enfatiza:

A Educagdo Infantil em Belém, eu até costumo dizer isso
nas nossas reunides, ndo tem como a gente ser a melhor
estrutura fisica da Regido Norte. Porque a nossa estrutura
fisica de Unidade da Educagdo Infantil ela é... vamos dizer
[sorri] extemporanea aquilo que se pretende, enquanto
uma proposta pedagogica, ela ta 1a atrds, pensada é...
paulatinamente vem sendo modificada (Coordenadora de
Educagdo Infantil da SEMEC).

Conforme as técnicas do CRIE, algumas UMEIs funcionam em espacgos nao adequados,
sdo casas alugadas ou compradas e em algumas ocorrem pequenas adapta¢des depois que as
criangas com deficiéncias comegam a frequentar o espaco. Entdo, percebe-se que a estrutura
fisica das Unidades ndo tem viabilizado um local acessivel para todos, apesar de ser um direito
previsto pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (art. 28, inciso XVI).

“Acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educagdo e demais integran-
tes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas
as modalidades, etapas e niveis de ensino”(BRASIL, 2015).

Drago (2011, p. 34) enfatiza que “atualmente, nosso pais possui uma legislagdo mo-
derna e vibrante no que concerne a Educacao Infantil. Pode-se afirmar que nunca houve uma
legislagdo tdo enfatica e consistente no que se refere aos direitos da crianga”. Entretanto, essa
legislagdo moderna e vibrante precisa ser materializada nos espacos, principalmente naqueles
que recebem criangas com deficiéncias.

Enturmacao

No tocante a enturmacéo, constata-se, que a Resolugdon.222/2011-CME de 28.12.2012,
DOM n.212.242, 2.2 caderno de 28.12. 2012 (BELEM, 2017a), que define normas de credencia-
mento da Educagdo Infantil, vem passando por alteracdo em seu artigo 14, que estabelece o
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quantitativo de criangas por sala de aula e de professor, além de destacar, no pardgrafo Unico,
gue a enturmagao de criangas com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo serd reduzida e podera receber até cinco criancas, para cada
turma, se o caso assim exigir e de acordo com a legislagdo vigente.

A primeira modificacdo se deu pela Resolu¢do n.2 29-CME, de 1.2.02.2017, e recente-
mente pela Resolugdo n.2 06-CME, de 19.02.2020. Na primeira, foi alterado o quantitativo e,
na segunda, a palavra “professor” foi substituida por “adulto”. Essa mudanca no dispositivo
pode da margem para que qualquer pessoa adulta, sem formagdo especifica, seja inserida para
o acompanhamento, orientagdo e efetivacdo do bindmio educar e cuidar. Observa-se que tal
mudanca, para a gestdo municipal e/ou instituicdes particulares, “resolve” uma questdo polé-
mica, a presenca do estagiario/cuidador, e ndo de outro professor(a) no acompanhamento das
atividades de sala de aula das criangas com deficiéncia. Trata-se de uma situagdo controversa,
pois ndo ha modificagdo do paragrafo Unico que assegura que havera uma reducdo para até
cinco criangas em cada turma com criangas com deficiéncias, transtornos globais de desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotacdo, se o caso assim exigir e de acordo com a legislagdo
vigente.

Portanto, cria-se um impasse para essa questdo polémica no que concerne a politica
inclusiva em Belém, principalmente considerando-se a redugdo por turma quando ha criangas
com deficiéncias. Outro problema na enturmacao é o fato de existirem 153 criangas nas insti-
tuicdes de Educagdo Infantil da rede municipal, porém 96 delas ndo tém laudo médico, o que
dificulta a redugdo por turma.

A Nota Técnica 04/2014 do MEC/SECADI/DPEE (BRASIL, 2014b) enfatiza que a falta do
laudo médico ndo constitui impedimento. Entretanto, ele se faz necessario, segundo os profes-
sores, para identificar a deficiéncia, para viabilizar a redug¢do do nimero de criangas por turma
e para os beneficios que a escola pode receber para proporcionar um local de qualidade para
os educandos.

Presenca de estagiarios e auséncia dos pais nas Unidades de

Educacao Infantil

A presenga do estagidrio nas salas de aula é vista pela Coordenagdo da Educagdo Infantil
como incomoda e complexa porque coloca em situagdo de fragilidade a relagdo entre o cuidar
e o educar na etapa. Observou-se que existe controvérsia acerca dessa questdo. A Coordena-
dora da Educagdo Infantil menciona que o estagidrio acaba exercendo a fungdo de cuidador,
mas, para a Professora Bianca, “cuidar e educar caminham juntos na Educagao Infantil”.

O Estégio é componente curricular obrigatdrio nos cursos de licenciatura, é uma exigén-
cia da LDBn.2 9.394/1996, tornando-se um momento de construcdo e de reflexdo que propor-
ciona ao aluno um contato com a pratica; logo, para que isso ocorra, é essencial que o estagi-
ario acompanhe as praticas do professor. E de suma importancia que os estagiarios aprendam
em seus cursos de formagao inicial a relagdo entre o educar e o cuidar e que também possam
vivenciar essa experiéncia no decorrer do estagio. Tanto o educar como o cuidar sdo elementos
do processo pedagdgico na Educagdo Infantil, sdo interligados e, segundo Azevedo (2013), a
maneira como tratam esse bindmio pode contribuir ou superar a dicotomia no espago da es-
cola. Esse autor ainda ressalta que o dilema cuidar versus educar precisa ser superado desde
a formacgado inicial do professor. O educador precisar olhar a crianga como principal ponto de
partida da pratica pedagdgica

De acordo comas profissionais do CRIE, a rela¢do entre o educar e o cuidar ndo estd
sendo oferecida pela Rede nem pelas Institui¢des do Ensino Superior.

O estagiario esta com aquela ansiedade e perspectiva de que
ele vai cuidar da parte pedagdgica, da parte do conhecimento
dos avancos da crianga e tudo, e quando ele se depara com
uma crianga em cadeira de rodas ou que tem a necessidade
de ir ao banheiro ou entdo enxugar o rostinho e tudo isso, a
questdo das necessidades diarias e o cuidado, entdo ndo era
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bem isso e as vezes desistem. Vocés deveriam ver isso nas
Universidades [sorriso] porque eu acho que os profissionais
estdo saindo e eu ndo sei essa relagdo educar e cuidar para
eles ver uma forma completamente separada, né? (Técnica do
CRIE-Selma).

Verificamos, a partir da fala da Técnica da Educacdo Especial, que os estagiarios vao as
escolas ansiosos para trabalharem na parte pedagdgica e, quando se deparam com a relagao
de cuidar, acabam desistindo. Entretanto, a Coordenadora de Educacao Infantil destaca que os
estagiarios exercem fungdes que ndo sdo deles, mas de um profissional formado.

Entdo hoje noés temos a figura do estagidrio que é aquele
que acompanha a rotina dessa crianga na turma e é algo que
ainda nos incomoda... a Coordenagdo da Educag¢do Infantil,
porque a gente sabe que ele é o aprendiz que ele esta ali para
acompanhar as praticas, trabalhar juntos, mas ele ndo estd ali
fora para trabalhar essa inser¢do sozinho dessa crianga com
deficiéncia. Ele estd ali como essa figura, apenas do cuidar
fisico dessa prote¢do da crianga [...]JPorque usar os préprios
estagidrios que sdo estudantes, eles comegam a ver, olha
eu ndo t6 aqui aprendendo o que deveria aprender, com
a professora me ensinando como incluir a crianga, como
educar. O estagiario vai se arriscando naquilo que ele conhece,
naquilo que ele & e o que estd apreendendo na universidade
(Coordenadora de Educagdo Infantil da SEMEC—- Ana).

Deacordo com as entrevistas, percebe-se que ha certoimpasseno assunto, pois,enquanto
a Técnica de Educacgdo Especial diz que o estagidrio ndo esta preparado para a questdo do edu-
car e do cuidar, a Coordenadora da Educagdo Infantil menciona que o estagiario acaba exercen-
do a fungdo de cuidador, sem orientacdo, trabalhando de acordo com o que ele pesquisa e com
aquilo que ele estd aprendendo na universidade. Em decorréncia do quantitativo de criancas
enturmadas por sala de aula, os professores solicitam os estagiarios para exercerem fungoes
nas UEls e UMEI se, dependendo do entendimento dos profissionais do espaco e da concep-
¢do de formacdo, estes acabam assumindo algumas atividades do(a) professor(a), fun¢do de
cuidador(a),ou entdo ndo sabem quais sdo suas responsabilidades.

Outra quest3o apresentada na pesquisa é a auséncia dos pais na escola. E frequente
ouvir dos(das) professores(as) que os pais ndo se interessam pela vida escolar de seus filhos,
ndo acompanham as atividades escolares, ndo comparecem as reuniées nem procuram saber
como estdo no processo de aprendizagem na escola. A auséncia da familia no espaco escolar,
em muitas situa¢des, pode comprometer nao sé o trabalho do professor, mas também o de-
sempenho integral da crianca. Se as instancias familia e escola estabelecem agGes articuladas,
a crianga tera maior condigdo de obter avancos, e ndo ha duvidas de que o acompanhamento
dos pais e/ou responsaveis favorece o processo de ensino-aprendizagem.

Somos da opinido de que os “pais constituem parceiros privilegiados no que concerne
as necessidades especiais de suas criangas, e desta maneira eles deveriam, o maximo possivel,
ter a chance de poder escolher o tipo de provisdo educacional que eles desejam para as suas
criangas” (BRASIL, 1994b, p. 38). Entretanto, para da necessidade de parceria, ha,com relagao
a familia, uma tendéncia em atribuir a responsabilidade pelo fraco desempenho da crianca a
escola, como aponta Kramer (2011).

Politica de formagao e assessoramento pedagogico aos professores

A pesquisa revelou a necessidade de professores terem formacdo especifica nas duas
areas, Educacdo Infantil e Educagdo Especial, para garantir o acesso das criancas com defici-
éncia a educacdo de qualidade, bem como sua permanéncia durante o processo formativo
escolar.
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As formagdes foram realizadas anteriormente e os professores da Educagdo Infantil fo-
ram ouvidos. Atualmente, a consulta é feita apenas nas unidades “que estdo com criangas com
deficiéncia matriculadas na turma”, afirma a Coordenadora de Educagdo Infantil, que também
evidencia ndo ter o retorno das formagdes nas praticas dos docentes.

As entrevistas revelaram que a formagao é insuficiente e os professores culpabilizam a
escola, as formag0es inicial e continuada. Outro fator enfatizado pelos professores é a separa-
¢do entre teoria e pratica nas formagdes recebidas, principalmente na inicial.

Ferreira e Santana (2017) assinalam que diversos fatores levaram a separa¢do entre
teoria e prética, e podemos citar a falta de um método didatico adequado para possibilitar
uma educagdo inclusiva real, ndo somente o acesso das crian¢as com deficiéncias as salas de
aula, e a falta de conhecimento e de experiéncia dos professores para trabalharem o processo
ensino-aprendizagem.

Na formagao continuada, ainda é problemdtica tal separagao, mas houve relato de que
os cursos oferecidos possibilitaram a relagdo teoria-pratica. A Professora Selma realizou um
curso de especializagdo e mencionou que ele contribuiu com sua pratica pedagdgica em sala
de aula. Por sua vez, a Professora Diva, apesar de ter especializagdo em psicopedagogia, em
situagOes diversas nao sabia que recursos utilizar com uma crianga autista.

Os estudos de Gatti (2010) demonstram que a maioria dos professores da Educagao
Infantil ndo possui a formagdo adequada e necessdria para atuar em tdo importante area, e
igualmente podemos concluir que, no ambito da Educac¢do Especial na perspectiva inclusiva,
essa reflexdo tem forga e presenca marcante.

Portanto, sdo imprescindiveis a formagao inicial do professor nos cursos de graduagao e
a formagdo continuada dos que ja estdo inseridos na Educagdo Bdsica, por meio de cursos que
correspondam as demandas da Educagdo Infantil e das criancas sem e com deficiéncia.

Cabe ressaltar que os saberes docentes sdo importantes para a inclusdo, mas nao basta
ter conhecimentos tedricos; eles devem estar alinhados a um fazer pedagdgico sensivel, que
abranja as dificuldades e as necessidades de cada um. Ao mesmo tempo, deve ser proporcio-
nado um ambiente cuja organizag¢do seja motivo de reflexdo, uma vez que a pratica pedagogica
também se faz por meio da organizagdao do ambiente que acolhe, educa e cuida para que
todas as criangas, sem excec¢do, possam desenvolver suas capacidades cognitivas, evoluindo
na construgdo dos conhecimentos e dos valores. Névoa (1995) afirma que a formacgdo nao se
constréi por acumulagdo de vérios saberes, mas sim por meio da reflexividade sobre a pratica
e da reconstrugdo de uma identidade pessoal e profissional.

Os cursos de formacdo disponibilizados pela Secretaria, no geral, sdo de curta duragao
ou ndo tém relagdo com as necessidades dos professores e seus contextos de trabalho. A res-
peito desse aspecto, a Professora Selma relatou que ndo hé oferta de cursos de longo prazo, e
sim de palestras.

Tardif (2006) concebe que é preciso ter uma relagdo e um sentido entre o saber que o
professor aprende e o saber que ele aplica. Para Freire (1996, p. 67), “quem forma se forma
e re-forma ao formar, e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. Ha, portanto, a
necessidade de a SEMEC ter uma politica de formagao continuada que atenda aos professores
e de acompanhar os resultados dessas formagdes nas praticas dos docentes.

Articulacdo entre a Educagao Infantil e a Educagao Especial

Observou-se que ha pouca integracdo entre os profissionais que realizamo acompanha-
mento dos professores da Educac¢do Infantil na Educagdo Especial na rede municipal. A Coor-
denadora de Educacdo Infantil explicou que ndo ha trabalho articulado entre as Coordenagdes
de Educagdo Infantil e de Educagao Especial. Nas institui¢des escolares, constata-se que tanto
os aspectos legais quanto a articulagdo entre a etapa e a modalidade ainda precisam progredir
em relagdo a pratica pedagogica.

Percebemos que essa articulagdo pode ser possivel a partir de esfor¢os conjuntos e
gue a gestdo educacional precisa se envolver na agdo educativa para efetivagdo: das politicas
publicas; das a¢des educativas no ambito das escolas; dos acompanhamentos da prética dos
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professores, saber como esta ocorrendo o trabalho pedagdgico, tomar conhecimento das di-
ficuldades e oferecer solugGes e apoio necessdrios. Assim, a maneira como o processo educa-
cional se organiza influenciara o modo como a crianga com deficiéncia incluida sera acolhida e
considerada no ambito das escolas da infancia.

Segundo Liick (2009), o ambiente escolar ndo deve ter divisGes porque isso favorece
uma pratica de pouca qualidade. Logo, é urgente a comunicagao entre os diferentes setores
da SEMEC, em especial entre a Educagao Infantil e a Educagdo Especial, o que perpassa por
planejamentos, acompanhamentos e avaliagGes conjuntas com os professores, visando ao de-
senvolvimento, de fato, de uma politica inclusiva nas escolas.

Conforme Técnica Bianca do CRIE, entrevistada durante a pesquisa, existem educadores
gue apresentam certas incertezas acerca da Educagdo Especial, e compartilham da concepgao
de que as criangas com deficiéncias levam problemas para a escola.

Os alunos com necessidades especiais [tornaram]-se, para
alguns educadores, um problema para escola, antes ndo era
um problema, porque eles estavam fora do espaco escolar,
ndo pertenciam ou pertenciam de forma segregada ao grupo
de educandos da escola. De invisiveis passaram a ser visiveis,
de ndo problemas passaram a ser problemas [...] (OLIVEIRA,
2009, p.39).

De acordo com as entrevistas, os professores dizem que tém preparo insuficiente para
trabalhar com essa demanda e culpabilizam suas formacgGes. No entanto, vale ressaltar que ha
professores que entendem que a educacdo é para todos e,por conseguinte, tentam incluir es-
sas criangas nos projetos tematicos da instituicdo, nas atividades da sala de aula e, até mesmo,
pedem para os profissionais do CRIE para realizarem palestras sobre a relacdo entre a Educa-
¢do Infantil e a Educacdo Especial.

Dificuldades referentes as praticas pedagogicas na Educacgao Infantil

Inclusiva

A pesquisa evidenciou que os professores da Educacdo Infantil apresentam dificuldades
no desenvolvimento das praticas pedagdgicas voltadas as criangas com deficiéncias em sala de
aula, e algumas dessas dificuldades serdo explicitadas a seguir.

Dificuldade em viabilizar a interagao social da crianga com
deficiéncia

No decorrer da observacdo, constatamos que uma professora apresenta dificuldades
para propiciar situacoes pedagdgicas que possibilitem a interacdo das criancas com deficiéncias
com as demais no espaco de sala de aula. Consequentemente, as criancas com deficiéncias,
em alguns momentos, ficavam isoladas ou saiam da sala com a estagiaria, ndo desenvolvendo
as atividades coletivas com os demais educandos.

O professor tem que ter consciéncia de que o mais importante nesse contexto é garantir
as criancas ambientes salutares, agraddveis e prazerosos com o devido acolhimento ao desen-
volvimento da aprendizagem.

A Educacdo Infantil requer um planejamento voltado para a complexidade do “ser crian-
¢a” e precisa promover o didlogo entre suas diversas linguagens. Nesse sentido, as vivéncias
infantis sdo importantes para o processo e para os registros de todas as atividades, estabele-
cendo, dessarte, um movimento de reflexdo critica sobre as acdes. Uma boa pratica requer
um bom planejamento, interligados, para fazer e refazer, descobrir e redescobrir, pensar e
repensar o processo pedagogico.

As criangas aprendem com suas vivéncias e com o contato entre elas; e, aliadas ao saber
do professor, por meio da ampliacdo de seus conhecimentos, transformam essas vivéncias em
experiéncias significativas no processo de aprendizagem.
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No entanto, verificamos que as criangas com deficiéncia nem sempre participavam de
todas as atividades da turma, e isso ocorria porque a professora ndo sabia ao certo que ativi-
dades realizar com elas, para inclui-las.

Dificuldade de os professores realizarem atividades pedagogicas

Em uma das atividades realizadas em sala de aula, uma das professoras entregou para
as criangas um papel com algumas imagens de objetos, como boneca, violdo, carro, bola etc. As
criangas teriam que circular os objetos com os quais brincavam. Para a crianga com Deficiéncia
Intelectual, ela estabeleceu um comando diferente e, com a orientagdo da estagiaria, as ativi-
dades foram desenvolvidas sem dificuldades. No entanto, a crianga autista fez a atividade sem
gue houvesse uma melhor condigdo metodoldgica e ndo conseguiu executa-la. A professora
ndo sabia como proceder com a crianga autista.

Em outra atividade, de pintura e de escrita, as criangas deveriam colorir uma imagem
gue estava em uma folha de papel e depois identifica-la escrevendo seus nomes na parte infe-
rior. As criangas com deficiéncia ndo escreviam seus nomes, mas colocavam recortes de letras
com a orientagdo da professora. A crianga com Deficiéncia Intelectual pintou com tinta guache
no lugar do lapis de cor e a autista teve dificuldades para pintar e colar. Observou-se que as
atividades foram favoraveis a crianga com Deficiéncia Intelectual, pois ela, diferente da crianga
autista, sabia seu nome, sabia colar e pintar.

As dificuldades realgadas neste texto apontam, além da necessidade de formagao, para
a urgéncia de mudanga de paradigma escolar no curriculo da rede municipal de ensino, que
viabilize ao professor modificar a pratica, proporcionar a¢des pedagdgicas mais criativas e
criticas favorecendo a inclusdo escolar.

Regularidade da frequéncia escolar das criangas incluidas

Outro ponto importante é a frequéncia escolar observamos que regularmente as crian-
¢as com deficiéncia se ausentam das atividades escolares.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclus&o (LBI) n.2 13.146/2015, no Capitulo V, Do Di-
reito a Educagdo, como incumbéncia do poder publico, a fim de assegurar o acesso e a per-
manéncia, é importante a ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecen-
do o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em institui¢cdes de ensino, bem
como a participagao dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias
de atua¢do da comunidade escolar (art. 28, incisos V e VIII).

Se a crianga com deficiéncia ndo apresenta frequéncia regular, como adquirir confianca
nas outras pessoas, como criar lagos com o professor e com as outras criangas, como a familia
podera ser auxiliada emsuas dificuldades? Ficou visivel, em nossas observag¢des, além da fre-
quéncia irregular das criangas com deficiéncia, a inexisténcia de a¢do por parte da escola para
procurar saber o que estava motivando a auséncia para trazé-las de volta.

Percebemos que a auséncia impossibilita a interagdo social e a comunicagao, tao dificeis
de ser desenvolvidas com criangas com deficiéncia. A inclusdo escolar, em todos os seus as-
pectos, precisas e atentar aos detalhes, desde a entrada das criangas, assegurada por meio da
oferta de vagas, até a permanéncia delas no decorrer do ano letivo.

Portanto, consideramos fundamental saber dos professores o que fazem ao verificar
que a crianga com deficiéncia esta faltando com certa regularidade. Isso nos preocupou, pois,
de acordo com Orru (2017), a inclusdo escolar ocorre para além da obrigatoriedade prescrita
na lei.

Embora os professores tenham conhecimento dos procedimentos e estejam cientes dos
problemas que essas auséncias ocasionam para as criangas com deficiéncia, ainda ndo ha en-
tre os pares a discussdo “em favor da probidade administrativa e da inclusdo menor da escola
regular” (ORRU, 2017, p. 50). Compreendemos que isso necessita ser problematizado entre
professores e Coordenacdo da creche. A frequéncia irregular das criangas com deficiéncia nas
turmas de Educacdo Infantil é, muitas vezes, considerada “normal”, chegando-se a atribui-la as
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situa¢Oes de adoecimento das criangas.

Consideragoes Finais

No decorrer da pesquisa, foi possivel saber como estd ocorrendo a implementagao da
politica de inclusdo e o desenvolvimento da pratica pedagdgica de professores na Educa¢do
Infantil em Unidades da rede municipal.

No ambito da politica, ha necessidade de articular as a¢des e os planejamentos entre a
Educagdo Especial e a Educagdo Infantil para superar a dicotomia existente, que dificulta o tra-
balho do professor e gera inconsisténcias na pratica pedagdgica com criangas. Ha necessidade,
também, de uma prética pedagdgica integrada com os diversos segmentos da rede, principal-
mente as Coordenagdes de Educagao Infantil e Educac¢do Especial.

A acessibilidade ainda é um projeto em inicio de construgdo no interior da rede muni-
cipal. Existem muitas controvérsias em rela¢do aacerca da presenga de estagiarios nas salas
para atender as criangas incluidas e seus professores, considerando-se que a relagdo cuidar e
educar é um principio a ser garantido.

A formacdo continuada de professores precisa de uma politica especifica que possibilite
um preparo consistente, tedrico e pratico, reflexivo e critico, além do necessdrio acompanha-
mento dos resultados das formagGes em matéria de pratica docente.

Em decorréncia do numero de criangas por turma, os professores solicitam apoio e
sdo cedidos em algumas situagOes os estagiarios para as criangas com deficiéncia. Entretanto,
constatamos que estes também precisam ser orientados, pois estdo em processo de formagao.

A Educacdo Infantil e a Educagdo Especial sdao duas areas distintas, mas vinculam-se ao
tratar sobre a inclusao, pois possibilitam o acesso da crianca com deficiéncia no ambito escolar.
No processo de inclusdo, o professor depara-se com dilemas e desafios, que sdo percebidos
desde sua intera¢do com a crianga com deficiéncia. Os docentes analisam que a formagao
inicial ndo lhes oferece suporte pedagdgico suficiente, havendo a necessidade de que sejam
desenvolvidas formagdes continuadas que assegurem preparo eficiente para o professor aten-
der as questdes especificas das criangas. Ademais, a escola precisa de melhores condigoes
metodoldgicas para favorecer o trabalho do professor, seja na estrutura, seja nos recursos a
serem utilizados, e a participacdo de todos os envolvidos no processo de inclusdao no ambito
da UEIl e SEMEC é fundamental.

Os profissionais da coordenagdo de Educagdo Infantil orientam os professores da UEI de
maneira geral, sem considerar as questdes especificas das criangas com deficiéncia, o que nos
pareceu ser de responsabilidade do CRIE.Tal fato ocorre em virtude de ndo haver articulagdo
das coordenagdes da secretaria.

Na inclusdo de criangas na Educac¢do Infantil, hd avancos, porém ainda existem desafios
a serem superados, pois as escolas precisam proporcionar uma educag¢do de/com qualidade,
com base em novos paradigmas educacionais, que contribuam para a realizagdo de praticas
que atendam as especificidades das diferentes deficiéncias.

Outro aspecto que precisa ser considerado é como possibilitar e manter uma relagao
de interagdo da familia com a escola. Mediante esse fato, percebemos que a escola observada
procura interagir com a familia, mas essa relacio é conflituosa e insuficiente. E importante que
a interagdo seja continua para que a familia compreenda que a aprendizagem ndo é uma in-
cumbéncia somente do professor, mas é um processo que deve ser estabelecido em conjunto.

Dessarte, pode-se afirmar que o projeto de inclusdo de criangas com deficiéncia na Edu-
cacdo Infantil € uma proposta pedagdgica em inicio de constru¢do na rede municipal de edu-
cacdo de Belém. Entretanto, é perceptivel no decorrer da pesquisa que os gestores, técnicos e
professores tém buscado, decorrerdo longo do processo de implantagao, realizar um trabalho
na perspectiva de incluir com qualidade as criangas com deficiéncia.
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