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Introdugao

“Ndo sdo miragens de um mundo perdido no tempo ou no
sonho. [...] Ndo é uma terra fora da Terra e do presente. [...]
E 0 aqui e o agora de um Brasil que é teu e desconheces”
(Pantanal, de Carlos Drummond de Andrade, 1986).

O bioma Pantanal é a maior superficie inundavel interiorana do mundo. Com uma érea
aproximada de 150.355 km?, encontra-se no centro da América do Sul. Em maior propor¢do
ocupa a regido Centro-Oeste do Brasil (aproximadamente 137.000 km?), adentrando pelo leste
da Bolivia e norte do Paraguai (IBGE, 2020).

O municipio de Corumbd abrange a maior parte do Pantanal sul-mato-grossense, lo-
calizando-se no extremo oeste do estado de Mato Grosso do Sul (MS), na fronteira do Brasil
com a Bolivia. Possui area territorial de 64.438,363 km? (IBGE, 2020), preenchendo aproxima-
damente 43% da drea total do Pantanal. Seus limites territoriais sdo: o municipio de Ladario,
a leste, pelo lado brasileiro e Arroyo Concepcidn (distrito de Puerto Quijarro), a oeste, no lado
oriental boliviano (MELO, 2017). Apresenta uma popula¢do de 103.703 pessoas, com estima-
tiva de 112.058 habitantes em 2020. Do total de habitantes, 93.452 vivem na area urbana e
10.251 residem no campo (em assentamentos e em fazendas da regido), o que corresponde a
aproximadamente 9,15% do total. Em 2018, a média de renda salarial dos moradores era de
2,8 salarios minimos e haviam 16.609 pessoas ocupadas, o que corresponde a 15% da popula-
¢do total. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio saldrio minimo por
pessoa, tinha-se 37,6% da populagdo nessas condigdes (IBGE, 2020).

O Pantanal corumbaense divide-se em Baixo, Médio e Alto Pantanal, divisdo baseada
em suas caracteristicas fisicas e hidrograficas (CORUMBA, 2015). As terras pantaneiras e os
povos nativos sofrem influéncia direta do ciclo das aguas. Os povos das aguas sao constituidos
de pescadores, isqueiros (coletores e vendedores de iscas), indigenas, ribeirinhos, fazendeiros,
pequenos produtores rurais, que dependem principalmente de meios naturais de subsisténcia
e pedes, que trabalham em fazendas, uma tradigdo nessa regido, que apresenta profissées que
passam de geracdo a geracao (RIOS, 2020).

A intensidade e a duragdo do transbordamento dos rios trazem alguns impactos sociais
aos moradores das comunidades do Pantanal, visto que nem todas as moradias sao de palafi-
tas, algumas se localizam apenas na parte alta do relevo (MACEDO, 2020). As quatro fases que
regem o ciclo das aguas no Pantanal (chuvas, cheias, vazante e seca) sdo distribuidas ao longo
do ano: a) novembro e dezembro: periodo de chuvas; b) dezembro a margo: periodo de cheias;
c) abril a junho: periodo de vazante; d) julho a outubro: periodo de secas. Esse ciclo, embora
com alteragGes, se repete anualmente (ZERLOTTI, 2014).

No ano de 2020, marcado pela pandemia de coronavirus (COVID-19), tal ciclo foi afetado
por uma grande estiagem acompanhada por incontroldveis incéndios, com aumento de 200%
entre os anos de 2019 e 2020. O uso do fogo pela produgdo agropecuaria na época da seca
trouxe impactos para a fauna, a flora e aos moradores, principalmente aos ribeirinhos?. O rio
Paraguai também teve o seu nivel de dgua alterado, ficando muito baixo, dificultando a nave-
gacdo de pequenas e grandes embarcagGes. Esses fatores também dificultaram as atividades
de pesca e turismo, fontes de renda da populagdo local®.

As queimadas, além dos impactos a natureza, trazem impactos econémicos, sociais e
de saude. Muitos ribeirinhos tiveram que ser resgatados, por causa do risco de incéndio as
suas casas e problemas respiratoérios, com o fogo muito préximo. Os fortes ventos deslocaram
o fogo até regiGes mais longinquas, seguindo em direcdo a comunidade de Serra Negra, na re-
gido do Amolar. Muitas familias da comunidade tiveram que ser resgatadas e levadas para uma
escola municipal na Barra do S3o Lourenco, onde ficaram abrigadas.?

1  Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/696913-inpe-confirma-aumento-de-quase-200-em-
queimadas-no-pantanal-entre-2019-e-2020/. Acesso: 01 nov. 2020.

2 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-10/seca-no-pantanal-tende-se-agravar-
apontam-especialistas. Acesso: 18 out. 2020.

3 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2020/09/23/familias-
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No Pantanal corumbaense, estdo localizadas as Escolas das Aguas, que “compreendem
as unidades de ensino vinculadas a Rede Municipal de Corumba que estdo situadas em regides
do Pantanal de dificil acesso e sujeitas ao fluxo do rio Paraguai e de seus afluentes” (NOZU;
KASSAR, 20204, p. 4).

Em 2020, funcionaram nove unidades de ensino nas regides do Baixo, Médio e Alto Pan-
tanal corumbaense, classificadas como polo (cinco unidades) ou como extensdes (quatro uni-
dades), contando com 279 alunos matriculados na Educac¢do Infantil e no Ensino Fundamental
(NOZU; KASSAR, 2020a).

Nos ultimos anos, “as politicas de educagdo inclusiva tém produzido efeitos, de dife-
rentes modos, no acesso e na permanéncia de alunos nas Escolas das Aguas” (NOZU; KASSAR,
2020b, p. 22). Para a implementagao da inclusdo escolar do publico-alvo da Educagdo Especial
(alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tagdo), a formacgdo continuada de professores desponta como uma estratégia de fortalecimen-
to das possibilidades de mediagdo pedagdgica.

A despeito dos empecilhos para a formagdo docente no contexto das Escolas das Aguas,
marcado por alta rotatividade de professores (NOZU; REBELO; KASSAR, 2020), entende-se que
as a¢des formativas, mesmo em situagGes de adversidades, podem constituir centelhas dispa-
radas com vistas a construgdo coletiva de possibilidades mais proficuas de inclusdo de campo-
neses com necessidades educacionais especiais (NOZU et al., 2020). Tendo em vista a singula-
ridade do Pantanal corumbaense, é preciso “encontrar nos dados e nao fora deles o que torna
qualquer problema local parte dos problemas universais: seu enraizamento no mundo em que
vivemos e suas possibilidades transformadoras” (MINAYO; DINIZ; GOMES, 2016, p. 2326).

Em face dessa premissa, o presente artigo objetiva descrever e analisar um curso de
formacgdo continuada de professores para a inclusdo de estudantes da Educagdo Especial nas
Escolas das Aguas do Pantanal corumbaense, realizado durante a pandemia de COVID-19, no
ano de 2020.

Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos fundamentam-se na pesquisa colaborativa, procu-
rando articular a investigacdo cientifica e a formagao continuada de professores, por meio da
aproximacdo entre e pesquisadores e participantes (IBIAPINA, 2008). A pesquisa colaborativa
é:

[...]Jumapréticaalternativa deindagar a realidade educativaem
que investigadores e educadores trabalham conjuntamente
na implementacdo de mudancas e na analise de problemas,
compartilhando a responsabilidade na tomada de decisGes e
na realizacdo das tarefas de investigacdo (IBIAPINA, 2008, p.
23).

Ao se constituir como um projeto colaborativo entre pesquisadores e educadores,
tem-se a possibilidade de construir parcerias entre a universidade e a escola, visando a produ-
¢do de conhecimentos e o desenvolvimento profissional. Enquanto estratégia de investigacdo
e formacdo de professores, a pesquisa colaborativa tem o objetivo de buscar solu¢bes para as
demandas sociais apresentadas no cotidiano da escola (IBIAPINA, 2008).

A partir desses pressupostos, foi engendrada uma pesquisa-formacao por meio de
interlocucdes entre pesquisadores da Universidade Federal da Grande Dourados, da Universi-
dade Federal de Mato Grosso do Sul e profissionais da Rede Municipal de Ensino de Corumba,
tomando como foco uma demanda atual e emergente nas Escolas das Aguas: a formag&o do-
cente para a inclusdo escolar de alunos da Educacao Especial.

As Escolas das Aguas estdo vinculadas administrativamente & Secretaria Municipal de
Educacdo de Corumbd (SEMED) e, para a realizagdo da pesquisa, obteve-se a autorizac¢do da

ribeirinhas-sao-resgatadas-de-incendio-no-pantanal-por-bombeiros.htm. Acesso: 18 out. 2020.
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administragao executiva, bem como sua aprovacgdo junto a Plataforma Brasil, com Certificado
de Apresentagdo para Apreciagdo Etica - CAAE: 25693219.1.0000.5160. A utilizagdo dos dados
coletados foi autorizada pelos participantes, mediante opgao em formuldrio on-line e assinatu-
ra do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Inicialmente, planejou-se realizar a¢des presenciais de coleta de dados e de formagao
docente no ano de 2020, nas dependéncias fisicas da Secretaria das Escolas das Aguas, situa-
da no perimetro urbano de Corumbd. Contudo, em razdo da pandemia do novo coronavirus
(COVID-19), a partir de meados de margo de 2020 as atividades escolares presenciais foram
suspensas (CORUMBA, 2020), sendo a pesquisa-formagdo mantida de forma remota, apés de-
liberagdo conjunta dos pesquisadores e participantes. As agdes da pesquisa-formagao foram
organizadas em quatro etapas:

1- Aplicagdo de questiondrio impresso junto aos professores das Escolas das Aguas, na
primeira dezena do més de margo de 2020, para levantamento das principais demandas for-
mativas sobre inclusdo escolar/Educagdo Especial. Os dados do questionério foram tabulados
e, a partir das demandas prevalentes, constituiram os mddulos para a formagdo docente;

2- Disponibilizagdo on-line via Formuldrio do Google (Google Forms) de ficha de inscri-
¢do para curso de formagdo docente e de questionadrio facultativo sobre para levantamento do
perfil dos participantes, na primeira quinzena de junho de 2020;

3- Realizagdo remota, na segunda quinzena de junho de 2020, do Curso de Formagao
Continuada de Professores e de Gestores para a Inclusdo de Estudantes da Educagdo Especial
em Escolas das Aguas, organizado em oito médulos com palestras disponibilizadas no YouTube
e estudo de textos pertinentes a tematica;

4- Avaliagdo do curso de formagdo continuada, entre os meses de agosto e outubro de
2020, mediante a realizagdo de entrevistas semiestruturadas com uma amostra de professo-
res participantes. O roteiro de entrevista tinha 13 perguntas. Embora o curso também tenha
envolvido gestores escolares, a amostragem para a coleta de dados focalizou somente os pro-
fessores. Dentre os 31 professores que participaram do curso, foram entrevistados, por meio
do aplicativo WhatsApp, nove professores (um professor de cada unidade de ensino), selecio-
nados pelo critério de maior tempo de atuagdo nas Escolas das Aguas. O Quadro 1 informa o
perfil dos professores entrevistados.

Quadro 1. Professores das Escolas das Aguas Entrevistados.

TEMPO DE
UNIDADES DE PROFESSOR FORMACAO FORMACAO ATUACAO NAS
ENSINO INICIAL CONTINUADA ESCOLAS
DAS AGUAS
Porto P1 Licenciatura MBA - Gestdo de nego- | 6 meses
Esperancga em Matemética cios. Curso de metodo-
logias ativas
Santa Aurélia | P2 Licenciatura Especializagdo em Psi- | 6 meses
em Pedagogia copedagogia
Extensao P3 Licenciatura Especializagdo em Edu- | 6 meses
Sdo Jodo em Pedagogia cacdo Especial e Inclu-
sdo e Mestrado em Edu-
cagao
Sebastido Ro- | P4 Licenciatura - 6 meses
lon em Pedagogia
Extensdo P5 Licenciatura - 6 meses
Nazaré em Letras - Portu-
gués/ Inglés
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Paraguai Mi- | P6 Licenciatura Especializagdo 7 anos
rim em Ciéncias em Educacdo

Bioldgicas no Campo

(em andamento)

Extensao P7 Licenciatura - 10 anos
Jatobazinho em Pedagogia
Sdo Lourengo | P8 Licenciatura Especializagdo em Psi- | 16 anos

em Pedagogia copedagogia
Extensao P9 Licenciatura Especializacdo 10 anos
Santa Monica em Pedagogia em Psicopedagogia

Fonte: Elaboracdo prépria (2020).

A andlise do processo de investigacdo-formacdo foi organizada em dois eixos: a) Cons-
trucdo do curso de formacgdo continuada; e b) Avaliacdo do curso de formacgdo continuada.

Resultados e Discussao

Construgao do curso de formagao continuada

Embora haja registros esporadicos de matriculas de estudantes com necessidades edu-
cacionais especiais em Escolas das Aguas desde a década de 1970, a politica de inclusdo nessas
unidades de ensino é recente (NOZU; KASSAR, 2020b). Em 2019, foram identificados 11 estu-
dantes com necessidades educacionais especiais nas Escolas das Aguas, representando cerca
de 3,75% das matriculas. Destes alunos, quase metade n&o teve acesso a avali¢des clinicas e/
ou educacionais especializadas (NOZU; KASSAR, 2020b).

Tendo em vista que a maioria das unidades de ensino das Escolas das Aguas organiza-se
por meio de turmas multisseriadas, a inclusdo de alunos da Educacdo Especial ora é compreen-
dida pelos professores como um desafio extra, ora como apenas mais um elemento dentro de
um contexto permeado por diversidades/adversidades (NOZU; KASSAR, 2020b).

Em face desse cenario, os gestores e professores das Escolas das Aguas tém demandado
por formagGes para atuarem com alunos da Educagdo Especial (NOZU; KASSAR, 2020b).

Dentre as principais demandas levantadas por esta pesquisa-formacao, destacaram-se
as seguintes tematicas: “metodologias para trabalhar com os alunos da Educacdo Especial”,
“autismo”, “baixa visdo ou deficiéncia visual”, “hiperatividade”, “qualquer assunto relacionado
a inclusdo”, “Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” e “pobreza e deficiéncia” (questiondrio im-
presso).

Em posse dessas informacdes, foram sistematizados os modulos para o Curso de Forma-
¢do Continuada de Profesores e de Gestores para Inclusdo de Estudantes da Educagdo Especial
em Escolas das Aguas. O curso foi devidamente cadastrado no Sistema de Informac3o e Gestdo
de Projetos (Sigproj), tendo sua aprovacdo pela Coordenadoria de Extensdo da Pré-Reitoria de
Extensdo e Cultura da Universidade Federal da Grande Dourados.

Considerando o contexto pandémico, o curso foi ofertado de forma remota, por meio de
oito médulos, com palestras disponibilizadas restritamente aos participantes por meio do You-
tube e com estudos de textos-base — sintetizados por meio de relatérios. O Quadro 2 informa
a organizacdo dos mddulos do curso de formagao.



Quadro 2. Mdédulos do curso de formagdo continuada.

MODULOS

TEMA

TEXTO-BASE

Educagdo Especial em Escolas das
Aguas: construindo um trabalho co-
laborativo - Professor A (Universida-
de Federal da Grande Dourados)

MENDES, E. G. Colaboragdo entre ensino re-
gular especial: o caminho do desenvolvimen-
to pessoal para a inclusdo escolar. In: MAN-
ZINI, E. J. (Org.). Inclusdo e acessibilidade.
Marilia: ABPEE, 2006. p.29-41.

Inclusdo em Escolas Ribeirinhas: de-
safios e possibilidades - Professora B
(Universidade do Estado do Para)

OLIVEIRA, I. A. A educagdo especial em esco-
las multisseriadas do campo: matrizes edu-
cacionais e processo de inclusdo escolar. In:
MENDES, E. G.; CIA, F. (Org.). Inclusdo esco-
lar e o atendimento educacional. Sdo Carlos:
Marquezine & Manzini; ABPEE, 2014. p.125-
144,

Praticas pedagdgicas: intercultura-
lidade e interface com a Educacdo
Especial - Professora C (Organizagdo
ndo governamental Ecologia e A¢do
- ECOA) e Professor D (Universidade
Federal de Roraima)

ARROYO, M. A. Escola: terra de direito. In: RO-
CHA, M. I. A,; HAGE, S. M. (Org.). Escola de
direito: reinventando a escola multisseriada.
Belo Horizonte, MG: Auténtica Editora, 2010.
p. 9-14.

Escolarizagdo de Pessoas com defici-
éncia visual: possibilidades, necessi-
dades e estratégias para a promogdo
da aprendizagem - Professora E (Uni-
versidade Federal da Grande Doura-
dos) e Professora F (Universidade
Federal de Minas Gerais)

BRUNO, M. M. G. A escolarizagdo de pessoas
com deficiéncia visual: algumas reflexdes so-
bre o atendimento Educacional Especializado
e a pratica pedagogica. In: MELETTI, S. M. F;
KASSAR, M. C. M. (Org.). Escolariza¢do de alu-
nos com deficiéncias: desafios e possibilida-
des. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2013
p. 129-153.

Escolarizacdo de Pessoas com Trans-
torno do Espectro Autista - Professo-
ra G (Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul)

KASSAR, M. C. M. Momento escola, momen-
to dcio: as muitas faces do desenvolvimento
humano. Horizontes, 36(3), 134-144, 2018.ht-
tps://doi.org/10.24933/horizontes.v36i3.712.

Escolarizagdo de Pessoas Deficiéncia
Intelectual - Professora H (Universi-
dade Federal de Mato Grosso do Sul)

CARVALHO, M. F. O aluno com deficiéncia
intelectual na escola: Ensino, aprendizagem
e desenvolvimento humano. In: MELETTI, S.
M. F.; KASSAR, M. C. M. (Org.). Escolarizagdo
de alunos com deficiéncias: desafios e possi-
bilidades. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2013. p. 203-241.

Desenho Universal da Aprendizagem
e Inclusdo Escolar - Professor | (Uni-
versidad de Alcald/Universidade Fe-
deral de Mato Grosso do Sul)

HEREDERO, E. S. Inclusdo educativa: uma
realidade em construgdo. In: MARIN, A. J.;
GIOVANNI, L. (Org.). Préticas e saberes docen-
tes: os anos iniciais em foco. Araraquara, SP:
Junqueira&Marin, 2016. p. 74-91.

Transgredindo Paradigma (Multis)
seriado nas Escolas do Campo - Pro-
fessor J (Universidade Federal do
Para)

MORAES, E.; BARROS, O. F.; HAGE, S. M.;
CORREA, S. R. M. Transgredindo o paradigma
(multis)seriado nas escolas do campo. In: RO-
CHA, M. I. A, HAGE, S. M. (Org.). Escola de
direito: reinventando a escola multisseriada.
Belo Horizonte, MG: Auténtica Editora, 2010.

Fonte: Elaboragdo prépria (2020).

Proferiram palestras professores de universidades publicas de diferentes regiGes do

pais, de uma universidade estrangeira e uma profissional de uma organiza¢do ndo governa-
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mental. Os temas trataram sobre a inclus&o escolar e/ou Educagéo Especial procurando consi-
derar o contexto de escolas ribeirinhas, do campo* e das aguas.

Avalia¢ao do curso de formagao continuada

A maioria dos 31 professores que atuavam nas Escolas das Aguas em 2020 encontrava-
-se em seu primeiro ano de trabalho nessas institui¢des. Registrou-se 24 professores nessa
condic¢do, o que corresponde a 77% do total. Apenas quatro professores lecionavam nessas es-
colas ha mais de dez anos. Havia um professor com quinze anos de atuacgdo, que ja lecionou em
diferentes comunidades. Por outro lado, uma parcela significativa dos professores apresenta
tempo considerdvel de trabalho na educagdo no contexto geral (18 apresentam mais de cinco
anos de atuacdo) (questiondrio on-line).

Entre os 9 professores entrevistados, 3 ndo possuiam cursos de formagao continuada
(especializagdo ou outro). Apenas um apresentava Especializagdo em Educagdo Especial
e Inclusdo e Mestrado em Educagdo (P3) e um Especializagdo em Educagdao no Campo em
andamento (P6), conforme o Quadro 1. Mesmo se referindo a uma amostra, tais dados indicam
a necessidade de formagdo sobre a Educagdo Especial e a Educagdo do Campo/Ribeirinha
entre esses profissionais.

Negrdo (2017) discorre que embora existam a¢des formativas para os docentes da Edu-
cagdo Especial, ocorrendo esporadica e superficialmente, estas agdes ndo sdo suficientes para
atender as necessidades de formagdo dos profissionais frente as amplas demandas de sua
atuacdo e os desafios do trabalho pedagdgico, no Atendimento Educacional Especializado.
Responder a esses desafios deve ser uma tarefa e compromisso das universidades e demais
instituicdes de ensino.

Depois das formagGes ficou mais facil para a gente identificar
os alunos e entender que precisamos de estrutura para
atendé-los, tanto fisica como pedagdgica. E preciso entender
a importancia do trabalho colaborativo. Eu gostei muito
do texto sobre a aluna que tinha baixa visdo e o professor
confundiu com deficiéncia intelectual. E muito importante,
nods professores, sabermos identificar e diferenciar qual é a
dificuldade do aluno, ter um diagndstico exato, para poder
tratar de forma diferenciada e inclusiva. [...] Por meio da
identificacdo das deficiéncias, ndo se deve tratar na sala de
aula os alunos de forma homogénea. E preciso atender todas
as especificidades tentando ver o curriculo de forma mais
inclusiva. [...] O curso ampliou o meu conhecimento sobre as
especificidades dos alunos. Isso faz com que a gente comece
a repensar na hora do planejamento da nossa aula. Quando
temos um aluno com necessidades especiais, como eu posso
preparar uma aula que seja inclusiva, para que ele participe
das atividades e ndo fiqgue somente na sala de aula presente,
assistindo os outros? Mudou a minha forma de pensar sobre
como elaborar um planejamento que seja inclusivo. (P1)

A professora apresenta aspectos positivos sobre a sua participacdo na formacdo, dando
protagonismo ao trabalho colaborativo. Ressalta ainda a importancia de valorizar os saberes
tradicionais daquela populagdo:

A aula termina as quinze horas da tarde para dar tempo de
os alunos chegar em casa com seguranca. A gente depende

4 A educagdo do campo compreende varios grupos, sendo destinada aos agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, caigaras, povos da floresta, caboclos e outros que produzem suas condigbes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).
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também do clima, época de cheia, de seca, e também explorar
o saber local dos alunos, a rotina deles, o brincar, os rios, os
peixes, conhecer a natureza, e a gente tentar colocar em nosso
curriculo o conhecimento deles, valorizar o conhecimento
da regido. Precisamos conhecer os costumes do local, da
comunidade, as familias, a participa¢do da familia na escola,
para valorizar o conhecimento dos alunos (P1).

A professora entrevistada (P1) parece compartilhar o entendimento de que “além de
a escola do campo reconhecer o sujeito do campo, também é importante que reconheca os
sujeitos do campo pelas suas diferengas” (ANJOS, 2016, p. 24). Esse reconhecimento deve per-
passar todo programa formativo, pois influencia a efetividade da colaboragdo. Ponzo (2009)
faz a critica a concepgdo de educagdo no campo, em que se tem um sistema composto por
fragmentos da educac¢do urbana introduzida nesse cendrio. Grande parte dos professores que
atuam em escolas do campo desconhece a realidade rural, pois sempre moraram em areas ur-
banas, sendo formados para trabalhar em espacos urbanos. A maioria dos cursos de formacao
oferecidos sdo planejados e pensados para as escolas urbanas.

H4 ainda apontamentos a respeito do impacto do que foi estudado no curso sobre o
reconhecimento das condi¢des de trabalho:

Praticamente em todas as palestras os docentes falam sobre a
colaboragdo entre os professores. O primeiro texto fala muito
sobre isso e a gente percebe que temos que nos doar mais,
uns com os outros, ndo ficar com uma visao individualista.
E o ultimo mdédulo também me chamou a atengdo, pois fala
das escolas multisseriadas. Como nunca tinha trabalhado
nessa perspectiva da multisseriagdo foi muito novo pra mim,
vi que realmente eu tenho condigdes, tenho formagdo para
isso, basta a gente querer e buscar. Um dos palestrantes fala
sobre isso, sobre como podemos nos reinventar e reinventar
o ambiente. Ndo teremos uma sala sé para uma turma,
teremos uma sala, onde devemos atender varios alunos de
faixas etarias diferentes e o trabalho devera ser diferenciado.
Tem componente curricular, que quando me deram eu
pensei como eu vou trabalhar isso? Fui procurar saber. [...]
O curso nos deu uma visao totalmente ampla, no sentido da
inclusdo. As palestras focaram nas escolas daqui, mas também
nos apresentou escolas de fora [contexto amazdnico], que
possuem uma realidade parecida com a daqui. [...] Os textos
e a formagdo contribuiram para eu realmente entender o que
ndo sabia e afastar o medo de trabalhar na zona rural. [...]
Medo de ir pra 13, do mato, do que encontrar 13, das criangas,
como é arealidade local... Essa formagdao me deu uma visao de
que todas as criangas sdo diferentes, elas nunca serdo iguais.
A realidade das Escolas das Aguas é totalmente diferente da
realidade daqui, o que traz consequéncias para o que a gente
deve trabalhar. (P4)

Se o Pantanal se distingue por suas belezas naturais, também apresenta dificeis e arris-
cadas condi¢Oes de vida e trabalho as pessoas habituadas a viver nas areas urbanas (isolamen-
to, intempéries climdticas, animais silvestres, etc.). A professora (P4) pondera a sua formacao,
dizendo-se capaz de viver a docéncia nesse contexto: “basta a gente querer e buscar”. H4d uma
linha ténue entre responsabilizar-se e a despolitizacdo. Ao que parece, responsabilizar-se aqui
ndo significa a docente desresponsabilizar o Estado na provisao de melhores condi¢des de tra-
balho e escolarizagdo aos alunos, mas comprometer-se socialmente com o publico atendido.

Em geral, a trajetdria formativa dos educadores do campo apresenta maiores dificul-
dades, dada a distancia existente entre suas residéncias, locais de trabalhos e agéncias de for-



macao. Por isso, os processos de formagdo precisam ser tragados, implementados, discutidos,
avaliados, potencializados e operacionalizados de forma colaborativa entre todos os envolvi-
dos (PONZO, 2009). A colaboragdo deve compor os processos formativos, de modo a incentivar
os docentes a incluir os familiares dos alunos nos processos educativos. Uma das docentes cita
o trabalho que realizam junto a familia:

7

A colaboragdo da familia é muito importante, pois em
conversa com a mae descobrimos que o problema de uma
aluna que atendemos no Porto Esperanca era decorrente de
ter nascido prematura e ter deslocamento na retina. Tanto é
gue numa dessas visitas, passamos a informagdo para a mae
que a técnica do CMADIJ [Centro Multiprofissional de Apoio
ao Desenvolvimento Infanto-Juvenil]® queria ver a menina,
para fazer um atendimento, porque era dificil o pessoal
do CMADIJ ir para vé-la, por causa do dificil acesso. Num
momento que a familia viesse para a cidade, para resolver
alguma coisa, fazer alguma compra, poderiam aproveitar e
trazer a menina, para uma avaliacdo. A técnica pediu para que
levassem ela 14 para ver em que nivel ela estava, se ja estava
alfabetizada e pra encaminhar para um oftalmologista para a
avaliacdo. No quarto bimestre ja tinham trazido e na avaliacdo
do oftalmologista o grau dos d6culos subiu para 12 graus. [...]
Ndo podemos pensar que o nosso aluno, por apresentar certa
deficiéncia, é limitado. [...] O impedimento é que eu passo a
maior parte do tempo nas Escolas das Aguas, entdo ndo tem
como fazer um curso presencial ou a distancia, por ndo ter
internet nas escolas. (P7)

A professora fala sobre as dificuldades de participar de cursos de formagdo, salientando
a desvantagem da populagdo que vive no campo, que enfrenta dificuldades, como as descritas
por Evangelista (2017): a localizagdo rural; estradas vicinais de dificil acesso; uso restrito de
tecnologias e outros fatores que contribuem para um distanciamento das pessoas do campo
de seus direitos como cidaddos. A impossibilidade de participagdo social que as pessoas com
deficiéncia que vivem no campo enfrentam ndo se justifica pela deficiéncia em si. Essa im-
possibilidade, “traduzida, muitas vezes, por incapacidade” é resultado das barreiras sociais e
atitudinais existentes (CAIADO; MANTOVANI, 2017, p. 7).

A discussdo sobre realidades similares apresentadas no curso apontou para os direitos

sociais dessa populagdo:

Teve um palestrante que falou sobre as dificuldades de alguns
lugares ribeirinhos. Lembrei-me de um lugar que trabalhei
como professor, tihhamos que dar aula, fazer comida, cuidar
dos alunos, muitas dificuldades encontradas para trabalhar
nessas escolas. Entdo eles se preocuparam com isso, em nos
dar sugestGes de como atender esses alunos. Precisamos fazer
um apelo, uma hora alguém vai olhar para isso! Esse curso
acrescentou muito na minha vida. [...] Eu estou tentando
fazer um curso de Libras, porque também tenho uma
deficiéncia. Perdi a metade da minha audicdo, tenho que me
adaptar, e ndo entendo muito bem a Libras. Estou tentando
fazer um curso on-line, mas como a internet é limitada, ndo
estou conseguindo fazer s6 com a internet do celular, estou
tentando instalar uma internet melhor na minha casa para me
capacitar, para mim e para os meus alunos que também tem
essa deficiéncia. [...] O curso me fez olhar para o outro lado,
que eu ndo olhava. A gente precisa aprender a se colocar no

5 Setor responsdvel por prestar atendimento especializado aos alunos da Educagao Especial, matriculados na rede
municipal de ensino.
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lugar do outro, a coisa melhora e anda se a gente se colocar
no lugar do outro... E muito facil a gente olhar para alguém e
julgar, sem se colocar no lugar dele. (P5)

A docente direciona o seu discurso para o sentido da alteridade. Colocar-se no lugar
do outro passa a ser importante no ato educativo, sobretudo a partir do momento em que
ela propria passa a ter uma deficiéncia. Ter acesso aos meios de trabalho que possibilitem o
seu aprimoramento profissional, atender aos alunos, mas também a sua prépria necessidade
especifica passa a ter relevancia. Outro docente aponta o que entende serem fragilidades no
curso oferecido:

O curso atendeu as expectativas, mas ndo profundamente.
Esses assuntos devem ser mais estudados, é preciso se
capacitar mais. Tivemos o suporte do que fazer em relagao as
criangas com necessidades especiais, aprendemos um pouco
de cada coisa, mas ndo tudo o que é necessario para atender.
[...] Nessas situagdes de atender os alunos ribeirinhos,
desenvolvemos multiplas fungdes, além de ser professor, tem
que ser cozinheiro, monitor de alojamento e muitas coisas
mais. A gente convive direto com as criangas. (P9)

A critica desconstrdi em parte o discurso elogioso dos demais professores, chamando a
atengdo a uma possivel superficialidade do que foi estudado. Devido ao contexto das Escolas
das Aguas, com singularidades que talvez sejam Unicas no pais e no mundo, aponta-se a ne-
cessidade de continuidade das ag¢Ges de formagao dos professores nessas escolas, assim como
de um compromisso das agéncias formativas a esse respeito. Contudo, é preciso registrar que
para além das formagGes realizadas, todos os alunos e contextos sdo diversos, e estas nunca
poderdo ser uma resposta final a todos os problemas que se colocam e as inUmeras caracteris-
ticas da natureza humana.

Em relagdo as sugestBes de temas para outras formagdes, além da deficiéncia visual
(P1), os professores citam o autismo (P2, P5, P6 e P9), que foram caracteristicas de alguns es-
tudantes do ano letivo de 2020. Esses registros demonstram que a formagdo dos professores
deve privilegiar as preocupac0Oes apresentadas por eles, com aspectos vinculados diretamente
ao seu trabalho, que ndo estejam dissociados dos desafios atuais com os quais se deparam.
Também citam as tecnologias digitais (P3), Libras (P7 e P8) e alfabetizacdo (P4).

Indagamos aos professores sobre como avaliavam a experiéncia de participar de um
curso de formagdo de modo remoto. Os docentes relataram problemas no acesso a internet e
dificuldades pessoais na utilizagdo das tecnologias digitais, mas também enfatizam as apren-
dizagens emergentes.

Para mim, que nunca tinha feito curso dessa forma, tive
dificuldade e foi dificil sim. [...] Foi 6timo aprender a mexer
com tecnologias, se o curso ndo tivesse me proporcionado
esse desafio, ndo teria aprendido. Eu nunca tinha participado
de formacdes on-line, mas depois que comegou a pandemia,
comecgamos a ter algumas formagdes. Na Escola Sdo Lourenco,
nos temos internet, ndo o tempo todo, mas conseguimos
acessar as vezes. Entretanto, é muito lenta, demora para
entrar em alguns sites e baixar arquivos é quase impossivel.

(P8)

Estou “apanhando” um pouco, para mexer com as tecnologias.
Desde que essa pandemia paralisou as aulas, estou fazendo
cursos on-line. A minha grande dificuldade com os cursos
on-line e especificamente com esse curso foi a qualidade da
internet, o sinal ruim. As vezes eu tentava assistir um médulo e
conseguia assistir completo, outras vezes a internet caia e ndo



conectava mais. Dai vinha a frustragdo, porque a gente quer
assistir o trabalho completo, quer ler os arquivos [...] Como
eu estava indo na secretaria da escola Jatobazinho todos os
dias pela parte da manhad, quando eu estava |3 baixava todos
os videos e arquivos e na parte da tarde eu lia e assistia os
videos. [...] Estou ansiosa pra colocar em pratica tudo o que eu
aprendi durante o curso. (P7)

Eu sempre fui muito resistente ao uso das tecnologias, porque
acreditava que tinha que ter o professor ali, o palestrante
falando ao vivo, de perto. Entdo eu sempre fui muito resistente,
até para fazer uma pds-graduagdo que estou fazendo on-line
eu demorei muito tempo, pois eu pensava: como eu vou
aprender? [...] Ndo tive dificuldade de acesso aos cursos de
formagdo. (P6)

[...] ndo foi um curso pequeno, foi “o curso”, porque trouxe
muito conhecimento, trouxe uma bagagem muito grande de
informagdes. (P3)

P6 relata o fato de que ndo ter o contato humano durante a formagado parecia, a prin-
cipio, ser um obstdculo. A despeito das interlocugdes remotas via e-mail e outras ferramentas
para envio de mensagens entre os pesquisadores e professores participantes, reunides presen-
ciais sdo insubstituiveis. Ainda assim, em um momento em que é necessario o distanciamento
social, a formacdo realizada possibilitou aos participantes estar juntos, em busca de “refletir
sobre o agir e sobre as teorias que lhe servem de esteio, como também criar formas de inter-
preta-los e transforma-los” (FERREIRA; IBIAPINA, 2011, p. 122).

Consideragoes Finais

Os professores das Escolas das Aguas se mostraram envolvidos com o desenvolvimento
dos alunos, revelando os desafios e as possibilidades do seu trabalho, reivindicando e propon-
do outras formagdes. Esta pesquisa guiou-se pelo entendimento de que os professores que
atuam nas Escolas das Aguas “necessitam ser assumidos como sujeitos pesquisadores, deten-
tores de conhecimento, questionadores e capazes de instituir politicas publicas de educagao
na perspectiva da inclusdo escolar” (PONZO, 2009, p. 182). Por isso, tencionou-se que esses
profissionais, suas demandas e contribui¢des, fossem constitutivos do programa formativo de-
senvolvido.

A pesquisa-formacdo possibilitou aos participantes elaborar estratégias para concretizar
a proposta com as devidas alteracdes, decorrentes de um contexto adverso enfrentado no ano
de 2020, marcado por crises sanitdria, politica, econdmica, social e ambiental. Os professores
mostraram-se persistentes, a despeito das dificuldades para empreender a formagado continua-
da, com a impossibilidade de contato presencial com os pesquisadores/palestrantes e auséncia
de condi¢des materiais apropriadas - acesso as tecnologias digitais (computadores e internet
de qualidade).

Ainda assim, houve uma intensa participagdao dos docentes e apoio institucional para re-
alizagdo do curso, dentro do possivel (ante a necessidade de suspensdo da maioria das ativida-
des presenciais e da situagdo de infraestrutura das escolas para a utilizagdo dos equipamentos
de informatica pelos professores). Espera-se que a experiéncia em tela possa contribuir com a
publicizacdo de estratégias de formagao de professores no presente, no “aqui” e “agora” dos
tempos de crise, motivando reflexdes e a¢des entre a universidade e a escola.
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