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Introdugao

Este texto traz como tema a formagdo de professores em Educacdo Fisica por meio do
Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Bésica (Parfor), tendo como objeto de
analise o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da Universidade Federal do Pard (UFPA), campus
Castanhal/PA!, espaco onde funciona a coordenagdo geral deste curso no estado paraense.

Para que possamos compreender a importancia histérica dessa temdtica, precisamos
nos reportar a década de 1980, contexto em que a formagdo na area da Educacao Fisica come-
¢a a passar por mudangas significativas, tornando-se mais perceptivel nas décadas subsequen-
tes. Essas mudancgas buscavam romper com a concepc¢do de Educacdo Fisica, preponderante
nas décadas de 1960 e 1970, orientada pelo modelo tecnicista do corpo que se caracteriza pela
fragmentacdo. Tal modelo era oriundo do regime militar que se encontrava no poder? e decidia
o tipo de formacao que deveria ser ofertado pelas universidades (GARCES, 2012).

De acordo com Garcés (2012), com a redemocratizacdo do Pais comegaram a emergir
ideias no sentido de que, para melhorar a educagdo, precisava-se contar com professores pre-
parados, isto é, qualificados para a formagdo de um novo cidaddo, de modo que o tecnicismo
dos curriculos de Educacdo Fisica pudesse ser suplantado. Com base nesse entendimento, por
exemplo, disciplinas como Sociologia e Filosofia integraram as propostas de formacdo de pro-
fissionais nessa area.

Nessa perspectiva, consideramos relevantes para a formagdo de professores de Edu-
cacdo Fisica, os estudos desenvolvidos pelo Coletivo de Autores (SOARES et al., 1992), em
meados da década de 1980 acerca do conceito de cultura corporal®, num contexto nacional
de abertura politica, onde identificamos também a formulacdo da critica, de maneira mais
especifica, a esportivizagdo da Educacdo Fisica brasileira que, segundo autores, por exemplo,
como Taffarel e Escobar (1987), teria resultado da forte influéncia de intercambios entre Brasil
e Alemanha.

Portanto, a partir desse novo paradigma formativo, a logica da pratica obrigatéria para
o corpo perfeito e pronto para guerra passou a ser substituida por concepgdes mais criticas,
dando origem, por exemplo, a cultura corporal assentada no materialismo histdrico dialético,
compreendida fundamentalmente como objeto de estudos especificos da Educacdo Fisica, de
acordo com Escobar e Taffarel (2009):

[...] fendmeno das préticas cuja conexdo geral ou primigénia
— esséncia do objeto e o nexo interno das suas propriedades
—, determinante do seu conteldo e estrutura de totalidade,
é dada pela materializagdo em forma de atividades, sejam
criativas ou imitativas, das relagdes multiplas de experiéncias
ideoldgicas, politicas, filosoficas e outras, subordinadas a leis
histdrico-sociais (p.173-174).

A partir de entdo ha uma mudanca paradigmatica dos processos formativos de profes-
sores na area da Educacdo Fisica, de modo que a critica formulada pelo Coletivo de Autores
(SOARES et al., 1992), por meio da qual é feita a distin¢cdo entre a cultura do corpo (criada pelo
positivismo, em que a totalidade é constituida pela soma das partes, formando a “totalidade”
humana) e a cultura corporal, sendo esta compreendida em sua dimensdo histérica, enquanto
pratica humana vinculada aos interesses da classe trabalhadora (TAFFAREL E ESCOBAR, 2009).

Identificamos, assim, avangos importantes, pelo menos do ponto de vista tedrico, acer-
ca da formagdo do professor de Educagao Fisica que perpassam, indubitavelmente, a proposta
curricular das instituicdes formadoras, no contexto atual, materializadas por meio, por exem-
plo, de politicas de formagdo e programas nesta area. Dessa forma, o Parfor se insere nesse

1 0 Campus foi fundado em 14 de abril de 1978; Castanhal € um municipio brasileiro do estado do Par3, distante a
68 quildbmetros da capital estadual, Belém (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, [20--]).

2 De 1964 a 1985, o Brasil esteve sob o regime da ditadura civil-militar.

3 Aabordagem do conceito de cultura corporal feita pelo Coletivo de Autores, de acordo com Soares et al. (1992),
a partir da Iégica Materialista-Histdérico-Dialética. Para tanto, afirmam que “os temas da cultura corporal, tratados
na escola, expressam um sentido/significado onde se interpenetram, dialeticamente, a intencionalidade/objetivos
do homem e as intengbes/ objetivos da sociedade” (p. 62).
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contexto, tendo como escopo a formagdo em nivel superior de professores que ja atuam na
area sem a titulagdo minima necessaria, como possibilidade, inclusive, de superar praticas que
se distanciam de uma abordagem mais critica do trabalho docente.

Nesse sentido, objetivamos por meio deste estudo analisar a perspectiva de formagao
de professores em Educacgdo Fisica, constante do Projeto Pedagdgico de Curso do Parfor UFPA,
campus Castanhal/PA. Para tanto, fizemos interlocu¢des com autores como Severino (2003;
2011), que destaca a formagdo do professor como um instrumento fundamental para a ela-
boragdo de seu papel de forma mais auténtica, ética e humana; Souza e Oliveira (2017), que
analisam a importancia da cientificidade no ambiente escolar, ressaltando que se deve evitar a
doxa (opinido ou crenga comum) e buscar sempre a logos (razao); Frigotto (2017), que defende
a necessidade de contextualizagdo do papel politico do professor, que precisa assumir posigao
em favor dos excluidos socialmente no espago escolar e lutar sempre contra as tentativas de
opressdo do Estado; e o Coletivo de Autores (SOARES et al., 1992), com destaque para as ideias
de Escobar e Tafarel (2009) e Taffarel (2016), que discorrem sobre o conceito de cultura corpo-
ral, referenciados no materialismo histérico-dialético.

A pesquisa documental foi realizada, fundamentalmente, a partir do PPC do Curso de
Educagdo Fisica, o que nos permitiu identificar a perspectiva de formagao do Parfor e a concep-
¢do sustentada para a area da Educacdo Fisica no contexto da UFPA.

Para analise do fendmeno investigado, reportamo-nos aos pressupostos do materialis-
mo histdrico-dialético, partindo do principio de que para compreender a sociedade capitalista,
onde o objeto de estudo se encontra inserido, precisdvamos ir além da aparéncia, buscando
capturar sua esséncia, isto é, sua estrutura e dinamica interna. Dessa forma, utilizamo-nos de
procedimentos analiticos, buscando a formulagao da sintese, sem perder de vista a totalidade
histérica em que o processo formativo, por meio do Parfor se desenvolveu. Essa postura inves-
tigativa, nos permitiu reproduzir, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigado, como
recomenda Netto (2011).

Assim, para compreender como e para que se construiu a perspectiva de formacdo de
professores na drea da Educagao Fisica, consideramos necessario identificar, inicialmente, no
plano da aparéncia, o que mediou a escolha dos nlcleos, a proposta de ensino, a divisdo da
carga horaria e outras peculiaridades desse objeto, que se materializou no documento final.

Porém, entendemos que o mais importante desse processo investigativo, consistia em
chegar a esséncia, de modo que pudéssemos identificar as possiveis contradi¢des, entre o que
se encontra idealizado no PPC e o que foi materializado de acordo com o contexto histérico de
implementagdo da proposta pedagdgica.

Os dados da pesquisa foram sistematizados em trés eixos assim compreendidos: bases
da formacgdo docente, o Plano Nacional da Formagdo de Professores da Educagao (Parfor) e o
PPC de Educacso fisica Parfor UFPA/Castanhal.

Algumas bases da formagao docente

Para Ferreira (2001), formagao é entendida como a¢do de formar por meio de instrugdes
em um determinado assunto para que o formando possa ter aptiddo naquela drea. No que se
refere a formacgdo de professores, essa definigdo é um pouco mais ampla por exigir elementos
diversos para atuagdo na educagao basica e superior, além de formagdo continua para melho-
rar sua pratica.

Segundo Severino (2011), a educagdo se depara com divergéncias e contradi¢des para
o cumprimento de seu papel, devido a fatores cultuais, politicos e histdricos inerentes ao tra-
balho das instituicdes de ensino, que estdo presentes seu cotidiano. Sdo constatados, assim,
desafios importantes que precisam ser superados. Nesse sentido, o mencionado autor, reco-
menda que precisamos:

Inserir os sujeitos educandos nas malhas culturais de uma
sociedade e de leva-los a superar e criticar essa insercao, para
isso é preciso fazer um investimento na conformacdo das
pessoas a sua cultura e, ao mesmo tempo, leva-las a se tornar
agentes da transformacdo delas (SEVERINO, 2011, p. 8).
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Nesse contexto, podemos considerar que a Educagao Fisica, como area do conhecimen-
to, podera exercer o papel de mediadora do processo de formagdo, uma vez que, numa pers-
pectiva critico-superadora, por exemplo, defendida pelo Coletivo de Autores (SOARES et al.,
1992), possui como objeto especifico de estudos a cultura corporal, por meio da qual é pos-
sivel exercer a critica ao sistema vigente de forma contextualizada e transformadora. Taffarel,
(2016), acrescenta que esse conhecimento

se configura como elemento constitutivo da dinamica
contraditoria entre Trabalho e Capital nas atuais circunstancias
histéricas. A Cultura Corporal constitui-se como uma
particularidade do complexo cultural produzido pela atividade
criadora humana (o trabalho) para atender a determinadas
necessidades humanas de conteldo sdcio-histérico — tais
como 0s agonisticos, os ludicos, os sagrados, os produtivos,
éticos, estéticos, performativos, artisticos, educativos e de
saude (p.14).

Portanto, a escola e os professores possuem especificidades e singulares formativas, por
se tratar de seres humanos, inseridos em processos histéricos distintos, que ndo podem ser
uniformizados ou coisificados, como se faz com mercadorias ou objetos manipulaveis, para o
atendimento de uma determinada necessidade de consumo.

Ao contrdrio, no processo de formacao de professores, a cultura é elemento constitutivo
e constituinte, que precisa ser valorizada a todo instante, em suas diferentes formas, lingua-
gens e expressdes. Porém, os aspectos culturais como expressdo de um comportamento histo-
rico dos sujeitos nem sempre é levada em consideracao pela légica neoliberal, uma vez que a
escola é tida como uma instituicdo que ensina conteudos sistematizados para o atendimento
de demandas do sistema capitalista de forma padronizada.

Entretanto, a escola e a comunidade escolar como um todo fazem parte de um ciclo de
reproducdo e evolugdo social, de modo que sua formacgdo passar por bases sélidas e racionais
e ser conduzida de forma eficiente no processo de ensino e aprendizagem dos educadores,
ja que aprendem o que posteriormente irdo ensinar. O professor ganha um papel de “trans-
missor” para poder repassar conteudo sistematizado e dar o incentivo a educacdo dentro das
4 (quatro) horas didrias que constituem tempo médio de um turno. Assim, ao sair do espaco
escolar, se depara com uma realidade, que muitas vezes, ndo condiz com as praticas implemen-
tadas na instituicdo escolar.

Na verdade, a docéncia em ambientes escolares
institucionalizados ndo exaure o campo de atuagdo do
profissional de educacdo, uma vez que educagdo ndo é
sinbnimo de ensino, ou significa também uma pratica social
de intervencdo mais abrangente, alcangando outros espagos
da vida e da sociedade (SEVERINO, 2003. p.73).

Compreendemos que a educacdo de acordo com a ldgica capitalista, caracterizada pela
transmissdo e assimilagdo de contelidos, passa a objetivar o preparo do individuo e seu con-
vivio harmonioso na sociedade, sem a preocupacdo com a transformacdo das estruturas de
exclusdo e de dominacdo, deixando, assim, de se constituir numa pratica social, no sentido
atribuido por Severino (2003), uma vez que ndo possibilita e nem promove a necessdria inter-
vengdo com as demais areas que compreende individuo em sua historicidade concreta.

Portanto, a formacdo do educador para que seja critica e emancipadora precisa ultra-
passar a visdo sistematizada de aulas autocraticas, nas quais o professor é a autoridade maxi-
ma irrefutdvel, que repassa conteddo por meio de repeticdo para que possam decorar assunto.
Para romper com essa ldgica, o professor de Educacdo Fisica precisa cultivar e desenvolver um
olhar critico sobre as condi¢des de vida de seus alunos, de modo a identificar cada um, em sua
singularidade e em seu estado atual (fisico e mental), mas com o intuito, fundamentalmente,
de promover valorizagdo de sua cultura que se reconhece e se ressignifica na pratica pedago-
gica.
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Essa postura assumida pelo professor, pode contribuir ainda no sentido de que sejam
contempladas as demandas e necessidades educativas do aluno, em seu contexto histérico e
social. Para isso é necessdrio analisar a ideia da objetiva¢do dos trés horizontes da formacgdo de
professores proposta por Severino (2011, p. 9), que sdo indispensdveis para pensarmos uma
educacdo transformadora e que assumimos neste artigo como essenciais que sao:

1) Desenvolver o maximo conhecimento cientifico e tecnoldgico
em todos os campos e dimensdes|...];ll) Desenvolver o
maximo sua sensibilidade ética e estética [...];lll) Desenvolver
ao maximo sua racionalidade filosofica em dupla diregdo:
em uma frente, esclarecer epistemicamente o sentido da
existéncia, e em outra afastar o ofuscamento ideoldgico dos
varios discursos; construir uma contraideologia como ideologia
universalizante que coloque os produtos do conhecimento
para atender aos interesses da totalidade dos homens.

O eixo | estd associado a desenvolver o conhecimento especifico da area, cientifico e
tecnoldgico, que serve como base para o desenvolvimento de futuros trabalhos que sdo reajus-
tados para a realidade natural e social na qual o educador estd inserido com o intuito de usar
seus conhecimentos para poder proporcionar aos cidaddos uma intervencdo por meio da qual
possa melhorar o dia a dia da comunidade. Avangar cientificamente e possibilitar que os alunos
possam participar desse avan¢o é um dos pilares que devem ser trabalhados na formacao de
professores, com um desenho curricular que possibilite tal acao.

O educador possui conhecimentos especificos por obrigatoriedade de sua formacao,
presentes no seu desenho curricular no qual tais conhecimentos o diferenciam dos demais
profissionais da sociedade pelo fato de ter embasamento tedrico. Souza e Oliveira (2017) en-
tendem que o homem deve usar seu conhecimento e sabedoria para estabelecer melhorias
em prol da sociedade em que o mesmo estd inserido. Dessa maneira, a escola é vista como um
ambiente que tem o papel de desenvolver o lado filoséfico e cientifico, diante dos quais o pro-
fessor tem como finalidade buscar por meio de maneiras ldgicas a melhor forma de repassar
o conhecimento cientifico, levando em consideracdo a cultura dos alunos, visando a melhoria
do cotidiano da comunidade.

Esses mesmos autores enfatizam que a razao deve prevalecer sobre o senso comum,
porque a ciéncia que possibilita avancos sociais ndo deve estar associada a opinides pessoais
que sdo superficiais e enganosas, e sim a métodos sistematizados e ldgicos que possuem rigor
e sdo confidveis.

O eixo Il tem relacdo com o ato de aprimorar o ser humano presente dentro do educa-
dor, capaz de sensibiliza-lo para poder realizar suas atividades profissionais da melhor forma
possivel, a fim de que sua condicdo humana seja aprimorada constantemente em razdo de pre-
cisar gostar de trabalhar com pessoas para ser professor. Freire (1987) destaca que a formagéo
ética e estética de sensibilidade no processo educativo deve ocorrer por meio do didlogo que
€ a associacdo direta com o pensar critico, pois “sem ele, ndo hd comunicacdo e sem esta ndo
ha verdadeira educacdo” (FREIRE, 1987. p. 47).

Para uma melhor condicdo professor-aluno, entendemos que ha a necessidade de uma
maior sensibilidade de ambas as partes, mais especificamente do docente para que possa
ocorrer a perpetuacdo do conhecimento, ndo apenas a transmissdo de conteldo. Assim, o
educador precisa conhecer a cultura e, no caso especifico da Educacdo Fisica, a cultura cor-
poral de seus alunos (TAFFAREL, 2016), aspectos estes indispensaveis para o desenvolvimento
de uma proposta de trabalho emancipadora, que busque romper com uma ldgica positivista.

O eixo Il pode ser analisado como aquele que lembra ao professor que sempre ha dois
pontos de vista do mesmo objeto estudado e que sua a¢do educativa deve estar a servico de
atender a maioria daqueles que precisam da escola para se desenvolver. Deve estimular ao
maximo a filosofia individual, mostrando os contextos a fim de esclarecer o conhecimento real
existente em todo lugar de maneira critica e analitica. Ou seja, é papel do professor desde sua
formacdo académica consiste em entender que precisa se posicionar perante os mais diversos
problemas sociais, demonstrando aos alunos que tal posicionamento se constitui em luta co-
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letiva em prol da melhoria social.

Segundo Frigotto (2017), o educador deve estar a frente de posi¢des politico-econdmi-
cas, para que possa contribuir no sentido de que seus alunos tenham acesso aos conhecimen-
tos desenvolvidos a partir de sua pratica pedagdgica e aos bens culturais produzidos pela hu-
manidade historicamente. Essa educagao carrega o papel de propagar o pensamento de forma
livre sendo critica, analitica e reflexiva. Com isso, o autor nos leva a compreender, no decorrer
do texto, a concepgao do professor como um pilar primordial para o aprimoramento filoséfico
do discentes, para que se tornem cidaddos criticos e capazes de refletir sobre as estruturas
alienantes da sociedade capitalista.

Os trés eixos conversam entre si, como a finalidade de preparar o individuo para sua
insercdo e intervengado critica no meio politico-social, de modo que conquistem condiges ob-
jetivas para o enfrentamento de desafios com os quais haverdo de se deparar em sua atuagao
profissional em diferentes contextos de trabalho.

Na perspectiva, esses aspectos inerentes a formagdo docente, podem ser contemplados
ou convertidos em politicas publicas educacionais, cuja materializagao ser da, por exemplo, por
meio, de programas como o Parfor.

O Plano Nacional de Formacgao de Professores da Educa¢ao Basica
(PARFOR)

O Parfor representa uma acao lancada em medida de urgéncia aprovado pelo artigo 11,
inciso Il do Decreto n2 6.755, de 29 de janeiro de 2009 na gestdo do ex-presidente Luiz Indcio
Lula da Silva (2003 — 2010) com o propodsito de criar acOes para “oferta emergencial de cursos
de licenciaturas e de cursos ou programas especiais dirigidos aos docentes em exercicio ha pelo
menos trés anos na rede publica de educagdo basica” (BRASIL, 2009a, on-line). Assim, tal Decreto?
compreendia que o Pais necessitava oportunizar a formacdo de profissionais da educagdo basica
brasileira tendo como publico, “a) graduados nao licenciados; b) licenciados em area diversa da
atuacdo docente; e c) de nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 2009a, on-line). Nesse
sentido, o Parfor foi langado em maio do mesmo ano pelo entdao Ministro da Educacdo Fernan-
do Haddad, com o ingresso das primeiras turmas no segundo semestre daquele ano (BRASIL,
2009b).

Houve a compreensao por parte do governo a época de que era urgente a formacao ini-
cial especifica nas dreas em que os ja professores estavam atuando — docentes que, por distin-
tas ocasides, eram concursados nos estados e municipios sem a licenciatura adequada, como
no caso da disciplina Educacdo Fisica, abordada neste texto com maior destaque. Ou seja, os
profissionais contemplados pelo Parfor atuavam na educacdo basica sem nivel superior ou
com uma formacado ndo especifica para a drea, o que poderia estar contribuindo para praticas
deturpadas de ensino na Educacao Fisica, analisada neste texto com maior énfase.

Os professores-cursistas — termo empregado por Barros, Melo e Costa (2015), para se
referir aqueles que cursam o Parfor — sdo professores efetivos atuantes com sua experiéncia
de anos e, ao mesmo tempo, sdo cursistas do ensino superior para cumprir exigéncias da LDB
quanto a formacgdo docente

As autoras destacam ainda que a formacdo de professores via Parfor ndo se deu de
maneira simples, pois teve base em pesquisas e estudos para a sua aprovacao com objetivo de
renovar esses profissionais e deixa-los mais preparados para aperfeicoar sua pratica em sala
de aula, melhorando suas a¢des na educacdo basica ja que “este Plano é executado em regime
de cooperagdo entre a CAPES/MEC, as Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios e as
instituicdes publicas e comunitérias de ensino superior (p. 3)”.

Assim, essa politica é organizada em parceria entre os entes federados (Unido, Estados

4 Houve alteragdes nessa proposta por meio do Decreto n? 8.752, de 9 de maio de 2016 (BRASIL, 2016), ainda
gestao de Dilma Rousseff (2011 — 2016). Destaca-se também a Portaria n2 82, de 17 de abril de 2017 (BRASIL,
2017), emitida na gestdo de Michel Temer, cujo anexo aprova o regulamento do Parfor e enfatiza detalhes de
valores de bolsas para coordenadores, assim como o valor da Capes para as turmas vinculadas as Instituicdes de
Ensino Superior (IES).
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e Municipios), cada um com sua responsabilidade, em relagdo a qual as universidades publicas
tém destaque nessa parceria, porque dispdem do corpo docente e estrutura fisica para ofertar
aformacgdo. Esses mesmos autores caracterizam o Parfor como uma proposta do governo fede-
ral positiva, que a visa oferecer para os professores-cursistas a nova experiéncia de vivéncia de
unir os conhecimentos praticos, acumulados ao decorrer do tempo, aos especificos, com base
académica e pedagdgica para a melhor competéncia académica.

Um Exemplo dessa proposta é o curso de Licenciatura em Educagdo Fisica Parfor dispo-
nibilizado nas universidades publicas que ja possuiam o curso em sua ementa. De acordo com
Universidade Federal do Para (2015) esse curso ocorre no periodo de 4 anos corridos, onde:
“Paragrafo Unico. O tempo de permanéncia do aluno no Curso ndo podera ultrapassar 50%
(cinquenta por cento) do tempo previsto para a sua duragdo”, ou seja, o aluno deverd concluir
0 curso em no maximo seis anos ou serd desligado do Programa. Além disso, o curso é ofertado
em turno integral em periodos intensivos. O mesmo tem sua grade curricular dividida em trés
periodos denominada nucleos:

|- Nucleo Estrutural, da dimensdo do Conhecer: visa a propiciar
abordagens de conhecimentos curriculares, a organizacdo
sequencial, avaliagdo e integracdo com outras disciplinas, os
métodos adequados ao desenvolvimento do conhecimento e
sua adequagdo aos processos de ensino e aprendizagem.

Il - Nucleo Contextual, da dimensdo do Fazer: visa a
desenvolver a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem referidos a pratica de escola, considerando
as relagOes interpessoais e as relagbes institucionais, com os
contextos imediato e geral.

Il - Nucleo Integrador, da dimensao do Intervir: visa a preparar
os estudantes por meio de problemas concretos, na pratica de
ensino, com vistas ao planejamento e organiza¢do do trabalho
escolar, com base em diferentes perspectivas tedricas,
articulando a formacdo pedagdgica e a formagdo especifica
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2015).

O Ndcleo | é voltado para a inclusdo do aluno no curso, a leitura e o estudo tedrico-
-pedagdgico, por meio dos quais o aluno deve aprender a base de ensino e metodologias,
estudando sua histdria, pensadores e abordagens. O Nucleo Il esta voltado para o ensino de
disciplinas especificas do curso, nas quais se trabalha com estudo de pesquisas, assim como
fundamentos tedricos e praticos de contelidos afins da drea. O Nucleo Ill esta direcionado para
o aperfeicoamento da pratica de docéncia dos conhecimentos adquiridos até este mddulo, no
qual se trabalha com a técnica de unificar metodologia, fundamentos e abordagens. Pode-se
entender esses 3 (trés) ndcleos como uma forma organizacional para uma melhor periodizagao
do ensino, de maneira que o aluno consiga ter contato primeiro com as disciplinas de base da
profissdo, para que sirvam como pilar para as disciplinas especificas em que essa estruturacdo
auxilia na organizac¢do e desenvolvimento do curso, na medida em que isso possibilita equili-
brio sequencial e pedagdgico dos discentes.

Ainda de acordo com Universidade Federal do Para (2015), a formac&o do aluno no cur-
so deve ter contabilizado um total de 200 (duzentas) horas em atividades extracurriculares, po-
dendo ser de natureza de pesquisa, extensdo, representacdo estudantil, agdes sociais, culturais
e esportivas. As configuracOes dessas horas sdo de responsabilidade da Faculdade de Educagao
Fisica, porém, ndo cabe a sua competéncia disponibilizar os cursos de atividade complemen-
tar. Para a conclusdo das atividades académicas, devem ser cursados 3.230 (trés mil duzentas
e trinta) horas distribuidas de acordo com os nucleos ja apresentados: | - 855 (oitocentas e
cinquenta e cinco) horas para o Nucleo Estrutural; Il - 870 (oitocentas e setenta) horas para o
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Ndcleo Contextual; Il = 1.505 (mil, quinhentas e cinco) horas para o Nucleo Integrador, ja feito
a adigdo de 200 (duzentas) horas referentes a Atividades Complementares.

Deverao cumprir como disciplina curricular obrigatéria o Estagio Supervisionado, que
tem um total de 420 (quatrocentas e vinte) horas remanejadas igualmente em trés categorias
de estagios: | - O Estagio Supervisionado, Educagdo Infantil do 12 ao 52 Ano do Ensino Funda-
mental; Il - O Estagio Supervisionado, do 62 ao 92 Ano do Ensino Fundamental e; Ill - O Estagio
Supervisionado, no Ensino Médio, (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2015,).

Com base no contelido exposto, podemos identificar que a sua distribuicdo em cargas
horarias (CH) prioriza o uso das praticas, de maneira que o nucleo responsavel pela base edu-
cacional e metodoldgica é o mais afetado por esse remanejo de CH. Seguindo o raciocinio,
entende-se que, por essa possivel instabilidade de base pedagdgica, viremos a ter profissionais
altamente praticos com baixo conteudo tedrico sobre as abordagens e metodologias, ndo mo-
dificando a concepgdo de pratica pela pratica.

Nesse sentido, observamos, por meio do relatério da Capes (2012), que ha uma estru-
tura definida do curso de Educagdo Fisica pelo Parfor, com a divisdo em nucleos, carga horaria
e outras questdes pertinentes a formagdo. No tdpico a seguir, detalharemos a formagdo em
Educacgdo Fisica pelo PPC da UFPA/Castanhal.

O PPC de Educacao Fisica Parfor UFPA/Castanhal: ensino, pesquisa e

extensao

As universidades federais sdo consideradas instrumentos imprescindiveis para o desen-
volvimento social e a producgdo cientifica do Pais, por meio da oferta da educag¢do superior
com base no ensino, pesquisa e extensao, em atendimento ao que prevé o art. 207 da CF. Para
tanto, os projetos pedagogicos dos cursos dessas instituicdes formadoras, em suas diferentes
areas do conhecimento, precisam contemplar esse tripé.

O curso de Educacao Fisica do Parfor UFPA, campus Castanhal propde a oferta de Licen-
ciatura Plena nesta drea, oportunizando a vivéncia dessas dimensdes que podem ser conside-
radas indissocidveis, compreendendo: ensino, pesquisa e extensdo. Com isso, informa em seu
PPC como idealizagdo a formacdo de professores ndao sé para que possam atuar na educagao
bdsica, em seus niveis e modalidades, mas também no espaco nao escolar, em seus diferentes
ambitos de atuagdo, mediante a articulacdo de diferentes saberes e praticas.

O objetivo do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica,
adaptado para o Plano Nacional de Formagdo de Professores
da Educagdo Bdsica (PARFOR) é formar o profissional
para o exercicio da docéncia na Educa¢do Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Profissional e Educagdo Especial, em contextos
escolares e ndo escolares, como clubes, academias e
associagdes (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 20153, p. 2).

A selec¢do para o ingresso nos cursos desenvolvidos no ambito do Parfor, ocorre median-
te a publicacdo de edital, por meio do qual apresenta como escopo a formacdo profissional,
sendo que seu principal objetivo consiste na melhoria da atua¢do do professor, no sentido de
que esteja preparado para o enfrentamento de situa¢des pertinentes ao cotidiano no exercicio
da profissao.

A organizacdo curricular, prevé como abrangéncia ndo so as praticas pedagdgicas imple-
mentadas no contexto escolar, mas abarca também a drea da Educacdo Fisica de forma ampla,
sem perder de vista os contetidos de cunho especifico, compreendendo bases fisioldgicas, con-
textualizacdo da docéncia e promogao e incentivo a extensao e a pesquisa.

Dessa forma, o curriculo se constitui pela necessidade de observancia de uma ordem
ou sequenciac¢ado didatica, de modo que as dreas de conhecimentos sejam desenvolvidas de
maneira articulada com conhecimentos especificos. Por meio dessa ldgica, que reputamos de
cunho positivista, seria possibilitada a adequada preparacdo do professor que se propde atuar
na educacdo basica.
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Embora se distancie de uma perspectiva dialética, no sentido de que a Educacdo Fisica,
precisaria se articular com as demais areas do conhecimentos, de modo que as especificidades
se reconhecem na totalidade e vice-versa, a proposta se propde a formac¢do de profissionais
mais reflexivos por meio dos conteudos. Entretanto, essa reflexibilidade se daria a partir de
uma visdo conteudista que ja se encontram previamente elaborados, por meio da qual seria
estimulada a pesquisa para promover avangos na drea de maneira tedrico-investigativa.

Essa perspectiva curricular se sustenta na aposta de que no final do curso ter-se-ia pro-
fissionais mais “qualificados” (termo utilizado de maneira vaga ou até mesmo imprecisa) e
comprometidos com uma educagao de qualidade e, por conseguinte, como sustenta o PPC
menos preocupados com a apresentacdo de técnicas de esportes, que precisariam ser supera-
das devido seu papel autocratico. Dessa forma, sdao assumidos como pressupostos educativos
a associagdo de produgdes tedricas emergentes que se constituem:

[...] no universo da Motricidade Humana, Cultura Corporal e
da Cultura Corporal do Movimento, objetivando a formacao
de egressos cujo perfil evidencie o comprometimento com
a transformagdo social, bem como, com o construto de
um corpo possivel e ndo mais idealizado, objetivando o
comprometimento com a educacdo subsidiada por praticas
corporais perpassadas por distingdes de género, raca e
classe, praticas estas socialmente construidas, substituindo a
tradicional ideia de corpo perfeito mecanico, homogéneo e de
um adestramento limitador.

Desta forma, optamos por estruturar um curso com o que
hd de mais atual nesses campos, compatibilizado com os
contetdos tradicionais da drea da Educagdo Fisica, como jogos,
esportes, dangas, ginasticas e lutas, a partir dos pressupostos
de tais campos norteadores (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA, 2015b, p. 20).

Identificamos, por conseguinte, que a proposta curricular
parece que incorre em alguns equivocos e/ou até mesmo
contradi¢cdes, na medida em que ao se propor, por exemplo,
a abordagem da cultura corporal o faz como esse conceito
pudesse ser compreendido de maneira distinta da cultura
corporal do movimento, aspecto este que se distancia da
perspectiva critico-superadora, que pressupde, no contexto de
trabalho da escola, a interpenetragdo dialética de tal conceito,
como sustenta o Coletivo de Autores (SOARES et al. 1992).

Por outro lado, precisamos admitir que a proposta parece buscar a atualidade de con-
ceitos e praticas a serem implementadas pelo professor de Educagado Fisica, numa perspectiva
da diversidade social, sem deixar de contemplar os conteldos tradicionais, que passariam a ser
orientados pelos principios pertinentes aos campos norteadores, aspectos estes que parecem
imprecisos quanto a forma de abordagem no documento em apreco.

Com base nessa perspectiva, delineia-se o perfil do egresso desejado pelo Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica — Parfor, consistindo, fundamentalmente, em formar um pro-
fissional qualificado, isto é, com condi¢cdes de analisar a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente. Essa intervencao, informa ainda o PPC, se daria “por meio das
diferentes manifestacdes e expressdes do movimento humano, divisando, dessa forma, “a for-
macao, a ampliacdo e ao enriquecimento cultural, cuja atuacdo seja pautada na reflexao filo-
sofica, no rigor cientifico e na conduta ética” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 20153, p. 2).

O PPC teria sido elaborado pela Colenda Camara de Ensino de Graduacao e pelo Egré-
gio Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdao da UFPA, aprovado pela Resolug¢do n2
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4.6625, em sessdo realizada em 28 de abril de 2015, ano em que foi langado e edital para for-
macdo da primeira turma de Educagao Fisica do campus.

Ao examinar o contetddo do PPC consideramos o tripé ensino, pesquisa e extensdo, con-
forme idealizado do documento balizador do curso de Educagdo Fisica, compreendendo um
conjunto de ag¢des ditas como essenciais para a formagdo do professor. A partir das andlises
identificamos certa incompatibilidade entre os documentos analisados, pois na Resolugdo n2
4.662, que aprovou o PPC, a carga horaria se encontra dividida em ensino, pesquisa, extensao
e a distancia (sendo que somente os estagios ndo possuem teoria nem atividades a distancia);
a0 passo que o ementdrio informa carga horaria a distancia nas disciplinas distribuidas entre
ensino e pesquisa.

Assim, podemos constatar a existéncia de lacunas nessa organizagao ou distribuigdo da
carga hordria, uma vez que cada disciplina precisaria se estruturar a partir de aspectos como
ensino, pesquisa e extensdo, com o propdsito de atender essas dimensdes articuladamente.
Entretanto, a partir do contelddo examinado nao se vislumbra a possibilidade de efetiva¢do ou
materializagdo concreta de todos os aspectos constituintes do tripé na pratica pedagdgica do
curso, haja vista que a pesquisa, por exemplo, ndo consta nessa estruturagdo da proposta, o
que serve para reforcar a légica conteudista de cunho conservador, que parece prescindir da
formacdo de profissionais pesquisadores a partir de saberes de sua pratica ou atuagao profis-
sional.

Para que possamos compreender a perspectiva de organizacdo do ensino, informada
pelo PPC, consideramos necessario, inicialmente, examinar os nucleos estruturantes da pro-
posta, com as respectivas disciplinas.

O Nucleo | (estrutural) se baseia nas disciplinas de Fisiologia, Anatomia, Bases Antro-
poldgicas, Filosdficas, Psicoldgicas, Socioldgicas, Fundamentos etc, tendo como finalidade a
compreensdo da base educacional pelo docente do curso, de acordo como o art. 62 do DCN
2004. Trata-se de um conjunto de disciplinas consideradas imprescindiveis para melhorar a
percepgao de aspectos relacionados a natureza politico-social, ético-moral, técnico-profissio-
nal e cientifica pertinentes a atua¢do do professor de Educagao Fisica.

O Nucleo Il (contextual) se apropria, em sua quase totalidade, de bases tedricas especi-
ficas e fundamentos sobre desportos. Identificamos nessa organizagdo conteldos de estudos
voltados para o embasamento para a atuagdo do professor de Educagdo Fisica. A esse respeito,
Souza e Oliveira (2017) entendem que o papel do homem é ser um pensador racional para o
desenvolvimento do conhecimento e da sociedade, o que se distancia da perspectiva de traba-
lho sustentada pelo mencionado nucleo, que sugere a contextualizagdo de temas especificos
da area em referéncia, sem fazer o didlogo com as questGes sociais concretas relacionadas as
condi¢des de vida dos estudantes da educagdo basica.

O Ndcleo Il (integrador) é responsdvel por integrar os conteddos voltados para a inter-
vencdo do ponto de vista da formagdo didatica e da pesquisa. Pode ser considerado o momento
em que ocorre a demonstragao do conhecimento adquirido e acumulado ao decorrer do curso
e a pratica docente. Entretanto, é requerido ao professor que exer¢a o papel de mediador do
conhecimento real, isto é, a partir das condi¢des concretas do cotidiano da escola de educagao
bésica, de forma critica e racional. Pois, como recomendam Sousa e Oliveira (2017), essa pos-
tura contribuiria para a diferencia¢do entre o senso comum e a razdo, tendo em vista o papel
politico desse profissional quando da socializagdo de conhecimentos no interior da escola.

A partir da andlise dos respectivos nucleos do PPC, podemos compreender que o ensino
se encontra estruturado em 8 (oito) periodos, com 53 (cinquenta e trés) disciplinas ofertadas
no decorrer do curso, compreendendo cargas horaria tedrica e pratica, com excegao dos estd-
gios que sdo informados como sendo eminentemente praticos. As disciplinas totalizam 3.230
horas, distribuidas em 200 (duzentos) horas de efetivo trabalho escolar.

5 Essa resolugdo esta disponivel no site oficial do curso no endereco (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, [20--]).
Entretanto, destacamos que inicialmente achavamos que estava incompleta e solicitamos o envio do arquivo, o
que foi atendido. No dia 17 de junho de 2019, um dos autores recebeu por e-mail o mesmo arquivo disponivel no
site, comprovando que o documento estava correto, assim como o ementario do curso, que ndo estava disponivel
e nos possibilitou um maior aprofundamento. O remetente foi parforef.ufpa@gmail.com.
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Constatamos, por meio da estruturagao nuclear, a partir da qual as disciplina se distri-
buem, que a proposta parece promover certa cisdo entre a teoria e a pratica, o que se torna
ainda mais preocupante quando o ensino deixa de fomentar a pesquisa na pratica pedagdgica,
o que pode ser comprovado no documento analisado. Consideramos que o PPC, assim, cons-
tituido apresenta uma visdo restritiva do curriculo escolar, o que, no nosso entendimento,
podera representar prejuizos a formagdo do professor. Tal tendéncia pode ser explicada pela
divisdo social do trabalho, oriunda do modo de produgao capitalista, onde ocorre certa apro-
priacdo privada dos meios de producdo pela classe dominante, como sustentam Marx (2004)
e Marx e Engels (1998).

Outro aspecto analisado, diz respeito a quantidade de disciplinas que contribuiriam dire-
tamente para a formagdo politico-pedagdgica do professor de Educacao Fisica, compreenden-
do apenas 4 (quatro) como integrantes do nucleo integrador, quais sejam: Politica Educacional,
Politicas Publicas em Educagdo Fisica Esporte e Lazer, Avaliagdo Educacional e Planejamento
Educacional, que sustentam o entendimento do professor como um importante responsavel
para formacao critica-politica do aluno.

Quanto a este aspecto, consideramos que esses componentes curriculares trazem um
repertdrio de temas que possui relevancia para a formagao do professor de Educagdo Fisica e
para os demais que atuam em outras dreas do conhecimento, conforme Frigotto (2017), ao
argumentar que essa perspectiva, quando fomentada e implementada durante a formagao
inicial, pode contribuir para tornar os individuos conhecedores dos processos histéricos, de
modo a se comprometerem com a mudanga de seu contexto de vida e de trabalho. Entretanto,
consideramos que essa abordagem em sua dimensdo critica, precisa servir para a ressigni-
ficagdo do papel do professor durante seu exercicio profissional, de modo que haja a busca
de superagdo de contradi¢Oes que perpetuam certo modus operandi, na pratica pedagdgica,
incompativel com os desafios atuais da educacao, deixando de atender, inclusive, por exemplo,
as demandas oriundas das classes trabalhadoras.

Consideramos, por outro lado, que as disciplinas apresentadas na organizagao curricu-
lar informam sua pretensa vinculagdo com a concep¢do emancipadora de educac¢do, ao argu-
mentarem que possibilitariam ao professor o conhecimento necessario para promover uma
maior interagdo social. Entretanto, este aspecto, a nosso ver, é insuficiente, pois, a perspectiva
materialista da histdria, pressupde a reflexdao e o enfrentamento das estruturas de dominagao,
presentes nas relagdes de trabalho do professor e na forma como lida com aspectos da cultura
corporal em sua dimensao dialética, como argumentam os pesquisadores que integram o Co-
letivo de Autores (SOARES et al., 1992).

Acrescentamos, por outro lado, que é sustentada ainda no PPC, como um dos elemen-
tos considerados determinantes para a pratica pedagdgica, a preparacdo de professores para
gue exer¢gam uma postura mais critica dentro da sociedade. Porém, este aspecto é feito sem
o devido embasamento tedrico-cientifico por meio das disciplinas elencadas no desenho cur-
ricular, deixando assim de contemplar aspectos pertinentes a cultura em seu sentido mais
amplo. Compreendemos que essa forma de abordagem ndo contribui para que o professor
se reconhega como protagonista da histdria, por meio de uma relagdo dialdgica com os seus
alunos, o que torna a proposta analisada indcua no sentido de produzir os efeitos politicos de
uma pratica pedagdgica em seu sentido dialético e emancipador.

Com isso, podemos considerar que a perspectiva de organiza¢do curricular que con-
substancia o PPC pode ter implicages para a qualidade do ensino na area da Educacdo Fisica,
em razdo dos aspectos apontados anteriormente, pois a teoria que o sustenta ndo remete a
pratica do ponto de vista dialético. Pois, temas pertinentes a essa area do conhecimento ndo
sdo suscitados das condigGes concretas de vida dos estudantes e dos professores, para que a
devida contextualizagdo histdrica se efetivasse na pratica do professor.

O PPC do curso ndo explicita como acontece o estimulo a pesquisa durante trabalhos
das disciplinas e nem fomenta a participagao dos estudantes em eventos de natureza cienti-
fica. Apresenta tdo somente a carga horaria complementar para do curso, por meio da qual
a pesquisa pode ser incluida, mas ndo sa apresentadas alternativas que possam promover a
investigacdo epistemoldgica acerca de temas inerentes as praticas curriculares relacionadas ao
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objeto da Educagao Fisica.

Partindo da concepc¢do de Soares e Severino (2018), a iniciagdo a pesquisa cientifica
agrega ganhos para a formagdo do meio académico, efetivando a importancia da construgao
do conhecimento de forma sistematizada. Compreendemos, entretanto, que na estruturagao
do PPC Parfor UFPA de 2015, a pesquisa como pratica educativa e formativa, no decorrer do
curso de formagdo inicial, é apresentada sem a necessaria contextualiza¢do e articulagdo com
os temas oriundos da implementag¢do da proposta curricular, uma vez que é informada, mais
diretamente, por ocasido do trabalho de conclusao de curso.

Quanto a extensdo, constatamos que as atividades podem ser subdivididas em educa-
tivos, culturais e cientificas, com intuito de criar uma melhor interagdo entre a academia e a
sociedade. E realizada para a comunidade externa aos dominios académicos em vista de seu
crescimento cultural e cientifico.

A distribuicdo da carga hordria para as atividades de extensdo se encontra inclusa na
organizagao curricular, totalizando 420. Para tanto, sdo destinadas 10 (dez) horas para cada
disciplina, de acordo com o plano curricular do curso, com a justificativa de desenvolver exten-
sdo em forma de projetos. O documento analisado, justifica que, para o aluno da graduagao é
imprescindivel sua efetiva interagdo com a sociedade “seja para se situar historicamente, para
se identificar culturalmente e/ou para referenciar sua formagédo técnica com os problemas que
um dia tera de enfrentar (BRASIL, 2001, p.6).

Assim, identificamos ainda a destinacdo de 10 horas de extensdo para cada disciplina,
sob duas vertentes. A primeira é que coaduna com o Plano Nacional de Extensdo Universitaria
guanto a possibilidade ofertada ao graduando de que vivencie durante o processo de formagao
inicial possiveis situagdes profissionais que ird se deparar apds a conclusao do curso. A segunda
é a auséncia de elementos mais consistentes de como essa carga horaria sera executada em
cada disciplina e se o docente responsavel tera condi¢des de acompanhar de forma individu-
al e/ou coletiva a pratica de extensdo que “objetiva integrar ensino-pesquisa voltado para a
prestacdo de servigos junto a comunidade. A extensdo identifica as demandas sociais, promo-
vendo o intercambio entre universidade e sociedade” (SANTOS, ROCHA E PASSAGLIO, 2016,
p. 25). Além disso, segundo os mesmos autores a extensao universitdria quando planejada e
executada de maneira coerente possibilita beneficios tanto para a Universidade quanto para
a sociedade.

Ante ao exposto, podemos compreender que a UFPA/Castanhal apresenta, por meio do
PPC do Parfor, uma perspectiva de formagdo que visa a pluralidade conceitual, trazendo novas
abordagens no ambito do ensino-aprendizagem, com o propdsito de despertar nos discentes a
|6gica da racionalidade cientifica, nas diferentes areas do conhecimento, por meio tripé educa-
cional (ensino, pesquisa e extensdo), mas o faz sem a necessdria articulagdo dessas dimensdes
e sem promover o didlogo tedrico-pratica, numa perspectiva dialética.

Conclusao

A perspectiva de formacdo de professores que buscamos sustentar neste trabalho se
fundamenta numa concepg¢do emancipadora, de acordo com o referencial tedrico utilizado e
que serviu, inclusive, para sustentar nossas andlises. Em relacdo especificamente a Educacdo
Fisica, consideramos de fundamental importancia fazer alusdao ao conceito de cultura corpo-
ral, formulado pelo Coletivo de Autores (SOARES et al., 1992), por compreender que se fazia
necessaria a superacdo de um viés reducionista de educacdo, que ndo contribui para a com-
preensdo dos sujeitos em sua totalidade e historicidade concretas e nem tampouco para o
enfrentamento das contradi¢cdes inerentes ao modo de producdo capitalista.

A partir dessa postura critica, buscamos analisar o PPC tendo constato aspectos que
indicam, do ponto de vista formal, uma organicidade adequada. Porém, em relagdo ao seu
conteudo, aqui compreendido como expressao de sua esséncia fenomeénica, especialmente
em relacdo ao seu desenho curricular, identificamos que ha contradi¢des quanto a sistemati-
zacdo de sua proposta formativa, haja vista sua explicitacdo sem deixar de fugir da ldgica da
disciplinariza¢do e da uniformizagao, seja em rela¢do a carga horaria, seja quanto a distribuicdo
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do tempo escolar, aspectos estes que se aproximam do viés positivista. Assim, no que concerne
a forma de operacionaliza¢gdo ou de materializagdo, o documento em referéncia ndo articula,
diretamente, com as condigOes objetivas de vida e de trabalho dos professores que possuem
experiéncias prévias significativas no campo da docéncia.

Portanto, a perspectiva de formacgdo se distancia de uma visdo critico-superadora, no
sentido de que pudesse articular dimensdes importantes do curriculo escolar, a exemplo de as-
pectos relacionados a cultura, na dimensdo de totalidade, defendida neste trabalho. Podemos
inferir, consequentemente, que esses aspectos sdo silenciados ou simplesmente ignorados,
uma vez que a padroniza¢do da proposta de formagao constantes do PPC ndo dialoga com as
especificidades que informam o contexto histdrico dos sujeitos, haja vista que hd uma mesma
proposta comum a todas dreas abrangidas pelo Parfor no Campus Castanhal/UFPA, sugerindo
0 que passamos a denominar generalismo curricular, deixando, por conseguinte, de atender
ao objeto especifico de cada drea do conhecimento, numa perspectiva de totalidade necessa-
ria para a compreensao dos fendmenos politicos e sociais.

Dessa forma, a preocupagao fundamental do curso gira em torno de uma perspectiva
de formacdo voltada, quase que exclusivamente, para a regulariza¢do da situagdao dos profes-
sores que se encontravam atuando na educac¢do basica sem a formagdo minima necessaria,
deixando, assim, de defender nem que fosse num plano discursivo ou documentativo (uma vez
gue empreendemos pesquisa documental), um horizonte formativo que pudesse oferecer con-
di¢cdes de os sujeitos assumirem posigdes criticas para a superagdo das contradigdes existentes
nos sistemas educacionais e que informam, indubitavelmente, as contradi¢des inerentes a so-
ciedade capitalista.
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