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Introdugao

Nos ultimos anos, percebemos um movimento de expancionalidade da pds-graduagao
no Brasil, sobretudo com as politicas ligadas ao aumento da oferta de cursos de mestrados e
doutorados que tem gerado um aumento no percentual de vagas ofertadas por universidades
em todo o pais, coordenados e avaliados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)™.

No Estado do Amazonas a pds-graduacdo Stricto sensu vem sendo ofertada pela Univer-
sidade Federal do Amazonas (UFAM), Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e o Instituto
Federal do Amazonas (IFAM), instituicdes estas que vem desempenhando um importante pa-
pel na educac¢do no contexto amazoénico, sobretudo na formacgdo de professores, no fomento
de pesquisas e no desenvolvimento da regido.

No que se refere a formacdo de professores na pds-graduacdo — em nivel de mestra-
do — além de formar para a pesquisa, possibilita o exercicio da docéncia no ensino superior. E
nesse cendrio que este relato se situa e objetiva expor a experiéncia do estagio em docéncia no
Ensino Superior por intermédio do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em tempos de pandemia.
Estagio este realizado por intermédio do mestrado académico do Programa de Pés-Graduacgao
em Educagdo? da UFAM.

Desta forma, este texto é decorrente de uma experiéncia em docéncia no curso de Li-
cenciatura em Pedagogia, mais especificamente na disciplina Movimentos Sociais e Educagao
(MSE), no ambito do ensino remoto, realizado entre setembro e dezembro de 2020. Trata-se,
portanto de um estudo com enfoque qualitativo construido a partir da experiéncia profissional
das proprias mestrandas durante as atividades realizadas no ambito do estdgio docéncia.

O presente relato encontra-se estruturado e organizado em dois tépicos, com excecdo
da introdugdo. No primeiro denominado Estdgio Docéncia no Ensino Superior e sua relagéo
com o mestrado em Educagdo da Universidade Federal do Amazonas, destacamos como se
estrutura essa atividade no programa de pds-graduacdo em educagdo dessa instituicdo, e no
segundo, A experiéncia do estdgio docéncia realizado por meio do Ensino Remoto Emergencial
no contexto amazd6nico em tempos de pandemia, destacam-se as vivéncias, contribuicGes, de-
safios e possibilidades durante esta atividade.

Para compreendermos melhor esse processo, fundamentamos este estudo nas obras
de autores como Lima e Pimenta (2006), Pimenta e Lima (2018), Pimenta e Anastasiou (2011),
Pimenta (2012), Placco e Silva (2002), na parte relacionada com o Estagio na Formagao do Pro-
fissional Docente, em didlogo com os escritos de Vazquez (2007), Ghedin (2008; 2010); Freire
(2011); Almeida e Pimenta (2014), que contribuiram no debate sobre o tema abordado, além
de trazerem subsidios significativos para a compreensdo das relacdes entre teoria e pratica
como constitutivo da praxis docente.

Refletir sobre o campo do Estagio em Docéncia, como pressuposto tedrico-pratico é
essencial nos cursos de pos-graduacdo em educacdo, pela sua importancia que se traduz para
a construcdo da identidade profissional docente, o que implica uma formacdo consistente para
lidar com as exigéncias educacionais na sociedade atual.

Estagio Docéncia no Ensino Superior e sua relagdo com o mestrado

em Educagao da Universidade Federal do Amazonas

A profissdo docente, assim como as demais profissdes, requerem um conjunto de sa-
beres a serem utilizados e mobilizados efetivamente pelo trabalho docente cotidianamente,
saberes estes que possam acompanhar a dinamica e as mudancas ocorridas na sociedade con-
temporanea, as quais emergem na complexidade das situacoes do exercicio docente, em que

1 Institui¢do vinculada ao Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), que tem como objetivo promover a expansao,
consolidagdo dos cursos de pds-graduagdo nas modalidades stricto sensu, e cuja meta comum de elevar o nivel da
pesquisa cientifica em diversas areas, mantendo o equilibrio entre a qualidade e a quantidade de cursos.

2 O Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) destina-se aos
profissionais da educagdo basica e candidatos aprovados em editais de fluxos continuo e convénio com a SEDUC/
AM.
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os professores se defrontam com praticas institucionais situadas em contextos sociais, histori-
cos e culturais das universidades e das escolas (FREIRE, 2011; TARDIF, 2014; PIMENTA e LIMA,
2018).

Neste sentido, um dos subsidios tedrico-praticos que permite o contato direto dos pro-
fessores em formacado inicial ou continua com o campo de trabalho, visando a construgao des-
ses saberes necessarios ao exercicio profissional da docéncia, sem divida é o campo do conhe-
cimento do estdgio. Em consondncia com esse pensamento, Pimenta e Lima (2018) advogam
gue o estdgio se constitui em um componente curricular e eixo central nos cursos de formagao
de professores e apresenta os aspectos indispensaveis a construgao do ser profissional docen-
te no que se refere a construgdo da identidade, dos saberes e posturas necessdrias.

Assim, portanto, o estdgio em Pimenta e Lima (2018) se constitui em um campo de co-
nhecimento que se produz na intera¢do dos cursos de formagao com o campo social no qual
se desenvolvem as praticas educativas. Os estudos das autoras revelam a preocupagdo com
a forma como estagio docente vem sendo desenvolvido, em parte das instituicdes de ensino
superior, isso porque por muito tempo “o estagio sempre foi identificado como a parte pratica
dos cursos de formagdo de profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria” (PIMENTA e
LIMA, 2018, p. 41).

Nesse sentido, a critica a atividade de estagio na formacdo de professores consiste mui-
tas vezes apenas no saber pratico do como fazer. Por isso, debater essa questdo requer assumir
uma postura critica que nos ajude a superar a racionalidade técnica reducionista que tem limi-
tado o estdgio as habilidades e competéncias.

Tal pressuposto indica a necessidade da atribuicdo de um estatuto epistemoldgico que
supera sua tradicional reducdo a atividade pratica (PIMENTA e LIMA, 2018), e implica a cons-
trucdo de um novo horizonte em que o docente, com base na experiéncia e na reflexao da
experiéncia, construa uma epistemologia da praxis.

Na concepc¢do de Vazquez, (2007, p. 762) “a praxis é, na verdade, atividade teodrico-
-pratica; isto é, tem um lado ideal, tedrico, é um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade que s artificialmente, por um processo de abstracdo, podemos separar, isolar
do outro”.

Nessa perspectiva, € importante compreendermos que as atividades de estagio de do-
céncia precisam partir da superac¢do da fragmentagdo da dissocia¢do da unidade teoria e pra-
tica, sendo necessario explicitar o conceito de praxis, uma vez que a atividade docente e a
educacgdo é uma praxis social complexa, o que aponta para o desenvolvimento do estdgio como
atitude investigativa, que envolve a reflexao e interagdo na vida da escola, da universidade, dos
professores, dos alunos e da sociedade (PIMENTA, 2012; ALMEIDA e PIMENTA, 2014; PIMENTA
e LIMA, 2018).

O estdgio docéncia corresponde, portanto, em uma atividade privilegiada para a pes-
quisa, permitindo que o professor em formagao inicial ou continua, em condi¢des de pesquisa-
dor de sua pratica docente possa realizar uma reflexao critica do seu fazer pedagdgico, assim
possibilitando a compreensdo e a transformagao da realidade por intermédio da praxis e dos
processos de acdo-reflexdo-a¢do. E é por isso que Freire (2011, p. 32) argumenta que:

[...] Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino**.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2011,
p. 32).

Nessa concepcdo de formacdo de professores como intelectual pesquisador, critico e
reflexivo, Ghedin (2008, p. 38) nos ajuda a compreender, aludindo que refletir criticamente
significa “colocar-se no contexto de uma acdo, na histdria da situacdo, participar em uma ati-
vidade social e tomar postura ante os problemas”. E acrescenta que esse processo de reflexao



critica permitiria aos professores:

[...] avangar num processo de transformacdo da pratica
pedagdgica mediante sua propria transformagdo como
intelectuais criticos [...]. A reflexdo critica apela a uma critica da
interiorizagdo de valores sociais dominantes, como maneira de
tomar consciéncia de suas origens e de seus efeitos (GHEDIN,
2008, p. 139).

Diante do exposto, o estagio deve ser compreendido como um processo que permite ao
professor intelectual critico e reflexivo desenvolver uma analise critica da realidade. O estagio
é, portanto, um oportuno momento para o professor em formagdo

perceber-se e perceber as agGes que realiza, avalia-las
e modificd-las em fungdo de percepgdo e avaliacdo sdo
questdes fundamentais e sensiveis na formagdo do professor,
que exigem do formador e do formando disponibilidade e
compromisso” (PLACCO e SILVA, 2002, p. 27).

O Estdgio de Docéncia, portanto é uma atividade tedrica instrumentalizada da préxis
(PIMENTA, 2012), sendo parte integrante da formacdo de professores(as) dos Programas de
Pds-graduacdo Stricto sensu, onde a pesquisa é o principal eixo, caracterizando-se portanto
como um conjunto de atividades realizadas pelos mestrandos e doutorandos relacionadas a
pratica docente no ensino superior, previsto na legislacdo da CAPES desde 1999 por meio da
publicacdo do Oficio Circular n2. 28/99/PR/CAPES, onde a CAPES, em convénios firmados com
as Instituicdes de Ensino Superior brasileiras passou a distribuir bolsas no Programa de De-
manda Social (PDS), e também passou a exigir dos Programas de Pds-Graduagdo brasileiros o
cumprimento do estdgio de docéncia na graduacdao como atividade curricular obrigatéria até
entdo somente para os bolsistas da referida instituicdo (CAPES, 1999).

Em Pimenta e Lima (2018), o Estagio de Docéncia afirma que este teve sua obrigatorie-
dade determinada legalmente pela CAPES (2002), como pratica curricular, desde a edigdo da
Portaria n2 65 de 11 de novembro de 2002 que estabeleceu que

Art. 18. O estagio de docéncia é parte integrante da formagdo
do pds-graduando, objetivando a preparagdo para a docéncia,
a qualificagdo do ensino de graduacdo e sera obrigatdrio
para todos os bolsistas do PROSUP, obedecendo os seguintes
critérios:

| - para o programa que possuir os dois niveis, mestrado e
doutorado, a obrigatoriedade ficard restrita ao doutorado;

Il - no programa que possuir apenas o nivel de mestrado, ficara
obrigada a realizagdo do estdgio;

Il - as Instituicdes que ndo oferecerem curso de graduagdo,
deverdo associar-se a outras instituicdes de ensino superior
para atender as exigéncias do estagio de docéncia;

IV - 0 estdgio de docéncia com carga superior a 60 (sessenta)
horas podera ser remunerado a critérios da Instituicdo, sendo
vedada a utilizagdo de recursos repassados pela CAPES;

V - a duragdo minima do estagio de docéncia sera de um
semestre para o mestrado e 2 (dois) semestres para o
doutorado;



VI - compete a Comissdo de Bolsa/CAPES, registrar e
avaliar o estagio de docéncia para fins de crédito do pds-
graduando, bem como a definigdo quanto a supervisdao e o
acompanhamento do estagio;

VIl - o docente de ensino superior que comprovar tais
atividades, ficara dispensado do estagio de docéncia;

VIl - as atividades do estagio de docéncia deverdo ser
compativeis com a area de pesquisa do programa de pds-
graduacdo realizado pelo pds-graduando (CAPES, 2002).

A atualmente a atividade de estagio docéncia, é normatizada pela portaria n? 76, de 14
de abril de 2010 da CAPES, que estabelece que os programas de pds-graduacdo stricto sensu
insiram os discentes e bolsistas de demanda social da CAPES em atividades de ensino em nivel
superior, possibilitando a experiéncia docente na graduagdo sob a supervisdo do professor
orientador, com duragcao de um semestre para o mestrando e dois semestres para o doutoran-
do (CAPES, 2010).

Segundo o Art.2 18 da Portaria 76/2010 da CAPES, o estagio de docéncia “é parte
integrante da formacdo do pds-graduando, objetivando a preparagdo para a docéncia e a
qualificacdo do ensino de graduacgdo, sendo obrigatdrio para todos os bolsistas do PDS (CAPES,
2010, p. 31).

Outro documento que trata do programa de estdgio docente nos cursos de pds-gra-
duacdo na UFAM é a Resolugdo n2 013/00 do Conselho de Ensino e Pesquisa (CONSEP) que
dispdem:

Art. 12 - O Estdgio Docente nos cursos de Pds-Graduagdo
Stricto sensu sera obrigatdrio aos alunos participantes do
Programa de Demanda Social/CAPES, a partir do 22 semestre
de 1999.

§ 12 - A duragdo do Estagio Docente sera equivalente a 60
(sessenta) horas para aluno de Mestrado, e correspondera a 4
(quatro) horas créditos.

§ 22 - A duragdo do Estagio Docente sera equivalente a 120
(cento evinte) horas paraaluno de Doutorado, e correspondera
a 8 (oito) horas créditos.

Art. 22 - O estagio devera ser realizado em um Unico semestre,
sem prejuizo do tempo de titulagdo do bolsista, ou seja 24
(vinte e quatro) meses para a conclusdo do mestrado e 48
(quarenta e oito) meses para o doutorado.

Art. 32 - O Estagio Docente devera ser supervisionado pelo
orientador e/ ou professor responsavel pela disciplina objeto
do Estagio. No inicio de cada semestre seletivo, o aluno em
concordancia com o professor e/ou orientador, apresentara ao
Colegiado do Curso de Pés-Graduacdo o plano de atividades a
serem desenvolvidos no periodo.

Art. 42 - Todo material didatico que serd utilizando durante
o Estagio Docente devera ser previamente analisado pelo
orientador.
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Art. 52 - Ao final do Estagio Docente, o orientador e o professor
responsavel da disciplina na qual o aluno desenvolveu o
estagio, encaminhardo a Coordenagdo do Programa de Pos-
Graduagdo a avaliagdo do aluno baseado no desempenho
didatico.

Art. 62 - A Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo expedira
documento comprobatdrio do Estagio aos alunos aprovados
através da solicitagdo da Coordenagdo dos cursos de Pds-
Graduagdo (UFAM, 2000).

Dessa forma, os processos de formagao de professores no Programa de Pds-Graduacgao
em Educacdo (PPGE) da UFAM seguem essas normativas procurando formar o(a) professor(a)
pesquisador(a), munido de conhecimentos cientificos, culturais, contextuais, psicopedagdgi-
cos e pessoais, a fim de enfrentar os desafios de educar no contexto amazonico.

A experiéncia do estagio docéncia realizado mediante o Ensino

Remoto Emergencial no contexto amazonico em tempos de pandemia

A experiéncia como estagiarias no curso de graduacdao em Pedagogia da UFAM, na disci-
plina MSE3, ministrada pela professora dra. Heloisa Borges, foi vivenciada no periodo de 09 de
setembro a 09 de dezembro de 2020.

O estagio é uma das obrigacdes que deve ser desempenhada pelos mestrandos de Pés-
Graduacdo da UFAM. O PPGE da referida universidade segue as orientagdes da CAPES, insti-
tuido pela Resolugdo n2 065/99 do CONSEP a partir do Oficio Curricular n2028/99/PR/CAPES
(CAPES, 1999; UFAM, 1999).

O cumprimento do estdgio pelo pds-graduando, consiste em uma possibilidade inves-
tigativa de reflexdes tedrico-praticas, que visem contribuir para a formagao e atuagdo de pro-
fessores bolsistas e ndo bolsistas. Tomemos por exemplo o Estidgio em Docéncia do PPGE/
UFAM que se desenvolve na Faculdade de Educacdo (FACED/UFAM), cujo objetivo, segundo a
Resolucdo n2 019/00

[...] visa a formagdo do pds-graduando, pois os programas de
P6s-Graduagdo Stricto sensu do pais contemplam aspectos
que asseguram uma formagdo de exceléncia, permitindo até
0 seu aproveitamento no sistema de ensino superior brasileiro
(UFAM, 2000. p. 1).

Tanto se sabe acerca da importancia do estdgio na formagdo docente, mas esta reflexdo
sobre o estagio e sua importancia para a construgdo da identidade do professor, corrobora
para a compreensdo de que ndo existe uma Unica identidade e que esta ndo é imutavel, ndo
é produto pronto, mas é uma construcdo que se estabelece nas relagdes diarias do docente
desde sua formacdo inicial, construida também na formacdo continua e na atuagdo com seus
sujeitos. Nas palavras de Pimenta e Anastasiou (2011, p. 7)

Aidentidade profissional constrdi-se pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente
no seu cotidiano, com base em seus valores, em seu modo
de situar-se no mundo, em sua historia de vida, em suas
representagles, em seus saberes, em suas angustias e anseios,
no sentido que tem em sua vida o ser professor (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2011, p. 7).

3 Trata-se de uma disciplina optativa, que faz parte do curriculo do curso de pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas (FACED/UFAM). A disciplina contou com 23 alunos regularmente matriculados.
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Tudo isso é possivel vivenciar e experienciar no estagio docéncia, a experiéncia por nds
vivenciada, levou-nos enquanto discentes a refletirmos o quanto nossa identidade profissional
esta em constante construgdo.

Sobre isso, Pimenta e Lima (2018, p. 103) alertam que “o estdgio como reflexdo da pra-
xis possibilita aos alunos que ainda ndo exercem o magistério aprender com aqueles que ja
possuem experiéncia na atividade docente”. Esta afirmacdo aplica-se claramente também aos
discentes que ainda ingressardao na docéncia do ensino superior, pois foi rica a contribuigao
por nos recebida, por meio da professora titular da disciplina durante o processo de estégio.

Mesmo diante de todo esse arcabougo tedrico, nos intimidamos e nos preocupamos
quando aceitamos realizar o estagio docéncia, pois devido a Pandemia da Covid-19,* ndo foi
possivel a realizagdo do semestre regular na UFAM no ano de 2020, sendo assim, iniciado no
més de setembro do citado ano o semestre especial, que foi realizado com o ERE.

Diante do caos do atual cenario de saide mundial, as universidades do estado do ama-
zonas e de diversos estados brasileiros, ficaram impossibilitadas da realizacdo do calendario
académico do ano de 2020. A Pandemia da Covid-19 trouxe desespero, diversas mortes e prin-
cipalmente uma inconstancia psicoldgica. Diante dessa realidade, a universidade organizou-se
para iniciar um semestre especial com uso do ERE.

O ERE foi aprovado pelo CONSEP, por meio da Resolugdo 003/2020 (UFAM, 2020). Trata-
-se do meio pela qual as disciplinas de Graduac¢do e pds-graduacdo da UFAM puderam ser
ministradas remotamente, de modo sincrono e assincrono, diante do atual cenario de saude
mundial. Eis o fato de nossa intimidagao em realizar o estagio em meio a pandemia, e mais
ainda por conhecermos as limitagdes de rede de internet da regidgo em que estamos inseridos,
que é a regido amazOnica, mais especificamente a cidade de Manaus®, capital do estado do
Amazonas.

O primeiro desafio relacionou-se com a adaptag¢do ao uso das plataformas por meio das
quais as aulas foram ministradas, bem como as plataformas onde foram depositadas e realiza-
das as avaliagGes.

A professora titular da disciplina recebeu uma formagao para o ERE, disponibilizada pela
UFAM que nos foi repassado posteriormente por completo. Foi necessdrio um tempo para
adaptacdo. Foram realizados alguns testes entre as estagiarias e a professora da disciplina,
para que quando iniciasse o semestre, fosse possivel ao grupo estar a par do funcionamento, e
assim poder sanar as duvidas dos discentes, pois era consenso que elas ocorreriam.

A disciplina MSE acontecia nos dias de quartas-feiras de 08:00h as 12:00h da manha
com uma carga hordria sincrona e assincrona, totalizando 60 horas. Seu objetivo era compre-
ender os movimentos sociais e sua relagdo com a educagdo. Por intermédio dos textos tedricos
abordados nas aulas, foi possivel conhecer e compreender as histdrias dos movimentos sociais
e as mudangas ocorridas com o passar do tempo, bem como sua atrelardo com a educagao
enguanto campo de estudo.

No que tratou da observagdo das aulas, consideramos que fora de grande valia para nos-
sa caminhada profissional, todavia é inevitavel ndo mencionar as diversas quedas de conexao
de internet, o que nos fez por diversas vezes abandonar a aula ainda no seu decorrer. Mesmo
com tais dificuldades, ainda que no minimo, foi possivel refletir e vislumbrar futuras possibili-
dades na atuac¢do docente em nivel superior, visto que a formagao docente é continua e ocorre
diariamente mediante a praxis.

A medida que a professora titular da disciplina foi nos dando espaco para a regéncia das
aulas, fomos entendendo qudo grande responsabilidade era a organizagcdo e explanagdo dos

4 0 mundo inteiro, desde novembro de 2019, vem sofrendo com uma pandemia que teve inicio na China, a
Pandemia do Coronavirus. De acordo com o mistério da Salde, estes sdo uma grande familia de virus que infectam
animais, raramente os coronavirus que infectam animais podem infectar humanos. Todavia surgiu a transmissdo de
um novo Coronavirus, o SARS-COV2, na China, que causa a doenga COVID-19. Pandemia esta que vem alastrando-
se nos quatro continentes e de forma bem brava no Brasil, dentre qual o estado mais afetado é o estado do
Amazonas (BRASIL, 2020).

5 Capital do estado do Amazonas, Manaus esta localizada no centro da maior floresta tropical do mundo, na
regido norte do territdrio brasileiro. Trata-se de uma cidade com cerca de 2.219.580 habitantes, de acordo com o
IBGE/2020.
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conteldos, mais uma vez deparamo-nos com as dificuldades de conexao, poucas vezes nds
(estagiarias) conseguimos realizar videochamadas para planejar as aulas que por nés foram mi-
nistradas, mas ainda assim, acreditamos que obtivemos éxito nas ministragdes, e certamente
mais que ensinar, ndés também aprendemos muito com o retorno dos discentes da disciplina.
Como bem afirma Freire (2001), trata-se de uma aprendizagem mutua:

E que n3o existe ensinar sem aprender e com isto eu quero
dizer mais do que diria se dissesse que o ato de ensinar exige
a existéncia de quem ensina e de quem aprende. Quero
dizer que ensinar e aprender se vdo dando de tal maneira
que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece
um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque,
observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz
trabalha para apreender o ensinando-se, sem o que ndo o
aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos,
equivocos (FREIRE, 2001, p.259).

Vale destacar outro ponto de grande valia para nossa experiéncia enquanto estagiarias.
Trata-se da participacdo nas correcdes dos trabalhos entregues pelos graduandos da turma.
Esta pratica permitiu um relevante conhecimento para uma futura atuacdo enquanto docente
no nivel superior. Novamente, torna-se inevitdvel ndo mencionar as dificuldades que encon-
tramos nesta etapa do processo, por motivos de conexdo de rede de internet. Pretendiamos
reunir virtualmente para realizar a avaliacdo dos trabalhos entregues pelos discentes da disci-
plina. Iniciamos a reunido virtual diversas vezes, todavia a conexdo de rede nos impossibilitou
a realizacdo das avalia¢des, o que nos levou a fragmentar os trabalhos a fim de realizar uma
avaliacdo integralmente paralela.

A relacdo com os discentes da turma foi integralmente online. No decorrer da disciplina
aconteceram diversas desisténcias, em sua maioria justificadas por falta e falha da conexdo de
internet e em segundo lugar por problemas psicolégicos. Foram momentos dificeis, de enfer-
midades e perdas de familiares durante a pandemia que permanece em curso, e tal fato abala-
va constantemente os discentes, docentes, como também a nos, estagiarias.

Consideragao Finais

Mediante o exposto neste relato, é possivel afirmar que o estagio docéncia proporcio-
nou um contato direto com o contetdo abordado na disciplina, e mais que isso, uma aproxima-
¢do com a praxis docente, contribuindo assim para uma formacgdo plena, enquanto discente,
focando na carreira docente e de pesquisador(a).

Apesar das diversas limitagdes encontradas no ERE, é inegdvel a grande valia deste meio
de ensino diante deste momento de pandemia. Acreditamos que ainda ha muitos aspectos a
considerar e alavancar. Entretanto, foi o meio encontrado neste momento para que as ativida-
des académicas pudessem continuar dentro das limitacdes do atipico momento, contribuindo
assim para uma sdlida formacdo, enquanto discentes de um programa de pds-graduacao, fo-
cando na carreira docente e dos pesquisadores na Amazonia.

Constatamos que o estdgio docéncia pode contribuir de forma significativa para a for-
macdo do pds-graduando ao associar o conhecimento tedrico a pratica de ensino, todavia é
inegdvel que o estagio realizado por meio do ensino remoto, levando em consideragao suas
limitagdes e contribuicdes, necessita de outro corpo que ainda deve ser muito discutido.
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