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Introdugao

No contexto educacional atual, torna-se essencial escrever sobre a formagdo docente
em tempo de aulas remotas, mais ainda, para quem vivencia essa realidade de ser professor
em tempo de pandemia. Quando elencamos a formagdo docente em tempo de aulas remotas,
devemos refletir nas palavras de Schon (1992, p. 80): “na educagdo, esta crise centra-se num
conflito entre o saber escolar e a reflexdo — na — agdo dos professores e alunos”.

Assim, diante desse novo paradigma para a formacdo docente com novos olhares do
saber ensinar, fazendo uma reflexdo do novo ambiente escolar para os alunos, entende-se que:

O proprio processo de conhecimento, ajudando-o articular o
seu conhecimento-na-acdo como o saber escolar. Esse tipo
de ensino é uma forma de reflexdo-na-agdo que exige do
professor uma capacidade de individualizar, isto &, de prestar
atencdo a um aluno mesmo numa turma de trinta, tendo a
nogdo do seu grau de compreensdo e das suas dificuldades.
(SCHON,1992, p. 22)

Corroborando a reflexao de Schon (1992), esse olhar individual do docente faz progre-
dir e se construir um novo educador, despertando o desejo de mudanca na pratica educacio-
nal, a fim de encontrar nos seus alunos o desejo de procurar compreender a sua competéncia,
e poder articular sua proposta de ensino-aprendizagem na concepgdo de um novo campo edu-
cacional, desenvolvendo assim o seu processo de aprendizagem de forma reflexiva e aberta
para construir novas experiéncias metodoldgicas.

Assim, a formacgdo dos professores ndo se reduz a um bloco de conhecimento, e sim ao
delinear da compreensdo da fenomenologia® da profissdo professor e sua pratica educacio-
nal. Os docentes em formagdo estdo diante de um processo de mudangas e perspectivas de
construir um novo normal no processo de formacdo de professores na pds-pandemia. Assim, a
analise caminha no campo da formacdo docente de forma desafiadora.

13 de margo de 2020: Como o Coronavirus paralisou o Brasil

Em virtude do surto do virus, o mundo desde esta data vem enfrentando uma situagao
excepcional. No Brasil ndo foi, nem esta sendo diferente. O que se vé sdo decretos de quaren-
tena em todo pais, com recomendagGes para ndo sair de casa, escolas e outras institui¢des a
se manterem fechadas.

Desde entdo, os dias se passam, mas os noticidrios sobre o virus nos meios de comuni-
cagdo ndo mudam. Sabe-se que a Covid-19 é muito letal e recomenda-se a prevengdo em todos
os sentidos, sendo o distanciamento social o mais sugerido pelas autoridades em saude.

Essa situacdo trouxe um sentimento de solidariedade, que bateu no coragdo das pes-
soas, querendo ajudar o proximo como forma de combater essa pandemia, sendo a principal
arma contra esse virus invisivel. E o momento de enxergamos nossa vida de modo diferente
do antes e do depois. Diante de todas as consequéncias dessa doenca invisivel chamada CO-
VID-19, houve um sentimento que se chama amor ao préximo e o crescimento humano. E que
possamos nos educar, ndo somente diante de crises como essa, mas que nos tornemos pesso-
as com atitudes transformadoras e de amor ao préximo.

Assim, no Brasil, com mais de 200 mil perdas de vidas humanas, olhamos o mundo de
forma diferente. Para Harari (2018, p. 319), “infelizmente, como ninguém sabe qual sera o as-
pecto do mundo em 2050 — muito menos 2100 —, ndo temos resposta para essas perguntas. E
claro que os humanos nunca serdo capazes de predizer o futuro com exatiddo”.

Diante disso, a educacdo e seus agentes de mudanca e transformagdo também se veem
em um contexto de incertezas. Surgem questionamentos sobre tudo: como sobreviver e pro-
gredir nesse mundo que é um labirinto para a vida?

1 Fenomenologia é o estudo da consciéncia e dos objetos da consciéncia. A redugdo fenomenoldgica (ou “epoche”
no jargdo fenomenoldgico) é o processo pelo qual tudo que é informado pelos sentidos é mudado em uma
experiéncia de consciéncia, em um fendmeno que consiste em se estar consciente de algo.
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E fato, o cenario do processo de construgdo e reconstrugdo para entrecruzar 0s anexos
da nova vida, escancara o novo aspecto da atualidade, o medo, a duvida, a incerteza. De forma
hibrida, o trabalho educacional da profissdo professor, nessa nova dimensdo, converge para
uma possibilidade, uma luz.

Quica, esse seja o grande desafio do professor do século XXI, se rever, se reinventar, para
guem sabe, quando tudo passar, ser bem mais que um professor, mas um estudioso, aquele
gue venceu paradigmas por meio de sua incisiva formagao.

Portanto, essa é a realidade transformada numa efetiva expressao da atual realidade do
normal do século XXI, buscar a nova qualidade de vida e aprender a lidar cada vez mais com
coisas diferentes nunca antes encontradas. Essa é a nossa nova caminhada para o futuro, que
ndo sabemos como sera.

Formacgao de professores na perspectiva de aulas remotas

A formagdo de professores, na perspectiva de aulas remotas, é voltada para refletir so-
bre o que seria uma formagdo de professores. Para Hoffmann (2001, p. 11), “Esse caminho
precisa ser construido por cada um de nés, pelo confronto de ideias, repensando e discutin-
do, em conjunto”. Procurar compreender e encontrar uma formacgdo para professores voltada
para o ato de saber ensinar em aulas remotas, na concepgao do processo da aprendizagem,
ndo buscando um produto pronto, mas o resultado de conhecer a capacidade de cada aluno e
contemplar o seu aprendizado.

Lembrando que no contexto atual a

A Educacdo a Distancia ( EaD ) esta sendo apontada como uma
alternativa para enfrentar o desafio da formagdo docente, no
momento em que uma das linhas de acdo da politica publica
brasileira € ampliar os programas de formagdo — inicial e
continuada — dos professores com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo no pais. (OLIVEIRA, 2003, p. 1)

E bastante pertinente a utilizacdo da EaD na formacdo de professores, abrindo assim
novos acessos aos conhecimentos e possibilidades de interconectividade e interatividade com
os recursos tecnoldgicos disponiveis na atualidade.

A pertinéncia da Ead na formagdo de professores apoia-
se em duas razbes principais. Por um lado, visa atenuar as
dificuldades que os formandos enfrentam para participar de
programas de formagdo em decorréncia da extensao territorial
e da densidade populacional do pais e, por outro lado, atende
o direito de professores e alunos ao acesso e dominio dos
recursos tecnoldgicos que marcam o mundo contemporaneo,
oferecendo possibilidades e impondo novas exigéncias a
formacdo do cidaddo. (ALMEIDA; SOARES, 2011, p. 116)

Considerando a formacdo de professores na pertinéncia da modalidade EaD, a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN n2 9394/96), no art. 80, indica: “O Poder Publico
incentivard o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educacgéo continuada” (BRASIL, 1996).

Sobre a relacdo entre formacgdo continuada e EaD, indicamos que esta é uma tendéncia
da atualidade no campo da formacao docente, mas ndo se constitui apenas em um modismo
passageiro. A educacao a distancia veio para ficar e pode, de fato, contribuir para o acesso ao
conhecimento, superando barreiras de tempo e espaco, e nessa condi¢cdo contribuir para o
enriquecimento da formacao, principalmente no contexto em curso.

O propdsito é um estudo de forma cautelosa, a formar professores para o caminhar de
interacdo e socializacdo no processo de conhecimento profissional da educagdo em sua pratica
educativa, de promover reflexdes para a pratica pedagdgica da docéncia por meio do profes-
sor, aluno e conhecimento. Nesse sentido, Schon (1992, p. 83) diz que “Um professor reflexivo
permite-se ser surpreendido pelo seu aluno”. No ato de perguntar, buscar e ser curioso, enri-
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guece seu conhecimento, neste tempo dificil que estamos vivenciando.

A formagdo docente é uma acgdo-reflexiva, interligada na construgdo e realiza¢do do
saber avaliar através de inten¢des integradas ao conteudo ministrado com a complexidade do
processo ensino-aprendizado. Além disso, propondo concepgles de interpretagdes diversas
para que as razdes do aprender sejam instrumentos de dimensdes, flexiveis e ndo mais uma
discrepancia, medindo somente o aprendizado. “Ensinar é necessariamente estar em relagao
com o outro para transforma-lo. E julgar o contexto; é confrontar-se com o carater da interagdo
social” (CLERMONT et al, 2006, p. 349).

O conhecimento resulta das relagdes de elaboragdo de novas estruturas, as quais bus-
cam a ideia central para sua teoria educacional, assimilando novas mudangas na estrutura
qualitativa, na relagdo do conhecimento da educa¢do e do ensino-aprendizado, com a reali-
dade que vivemos e o posicionamento entre a relagdo professor-aluno, que jamais pode ser
substituida por maquinas. O valor do professor na escola, a relagdo humana ndo é substituivel.

Nessa percepgdo, a formagdo docente é um desafio com uma proposta diferente volta-
da para a formagao de professores no panorama de aulas remotas, discutindo as raizes profun-
das do saber ensinar, aprender e avaliar. Segundo Passos (2011, p. 68), “na contribui¢do da me-
lhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, torna-se importante o professor
realizar sua autoavaliacdo de forma continua”, para que a compreensao e a reflexdo estejam
em conjungdo com esses desafios nas suas diversidades de contribuigdes.

Esse novo recorte de abordagens, sobre a formacgdo de professores, vem sendo formu-
lado com concepcdes de diferentes ideias e conceitos.

O aprender a ser professor, na formacdo inicial ou continuada,
se pauta por objetivos de aprendizagem que incluem
as capacidades e competéncias esperadas no exercicio
profissional de professor. Penso que o melhor programa de
formacdo de professores seria aquele que contemplasse
melhor, no curriculo e nametodologia, os principios e processos
de aprendizagem validos para os alunos das escolas comuns.
Em outras palavras os mesmos processos e resultados que
devéssemos esperar da formacdo geral dos alunos das escolas
regulares deveriam ser contetidos da formagdo de professores.
Nesse sentido, o principio dominante na formag&o nao seria,
em primeiro lugar, a reflexdo, mas a atividade de aprender,
ou melhor, a atividade pensada de aprender, com todos os
desdobramentos que isso implica em termo de teoria do
ensino e da aprendizagem. (PIMENTA; GHEDIN, 2005, p. 73)

E necessario dar ao professor a énfase de participar do ensino-aprendizagem do
educando, buscando novas habilidades necessarias e eficazes quanto ao questionamento da
progressao de reconstrucdo de um ensino de qualidade para os alunos. Nessa perspectiva,
o conhecimento do professor é um desafio que visa a postura investigativa, questionadora e
flexivel para mediar a organizagdo de edificar conhecimento através do ensino que esta conco-
mitante a aprendizagem, em que o professor ensina e os alunos aprendem.

Para Rolim e Soares (2012, p. 131-132):

O que é ser professor, num mundo de mudangas, nessa
teia de relacdes cientificas, econdmicas, sociais, culturais? E
preciso pensar como essas mudangas refletem no processo
ensino-aprendizagem, uma vez que as competéncias ndo sdo
estaticas. (ROLIM ; SOARES, 2012, p. 131-132)

A formacgdo docente objetiva promover a integracdo de uma agao reflexiva, com carater
inovador para experiéncia metodoldgica, a qual busca para o professor o processo de ensino-
-aprendizagem, protagonizando uma nova interrelagdo entre professor e aluno, um elo entre o
saber e o conhecimento, valorizando assim a esséncia do ensino. “Ja para o aluno é necessario
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que ele possa avaliar o estudo como impulsor de sua aprendizagem e refletir sobre sua postura
em face as novas abordagens de estudo” (Arredondo; Gonzdlez, 2010).
Para Dominicé:

Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem
dos conhecimentos necessarios a existéncia (pessoal, social
e profissional) passa pela constatagdo de que o sujeito
constroi o saber ativamente ao longo de seu percurso de vida.
Ninguém se contenta em receber o saber como se ele fosse
trazido do exterior pelos que detém os seus segredos formais.
(DOMINICE, 1990 apud MASETTO, 1998, p. 149)

Nessa nova otica, a formacdo dos professores tem uma tematica relevante de contri-
buicdo para o ensino- aprendizagem, da agdo de ensinar e aprender, pois sdo conhecimentos
gue estimulam o professor e o aluno, provocando questionamentos dos alunos para uma aula
inovadora, na qual a participacdo é necessaria. “O professor é um profissional cujo espago
principal de trabalho é o ensino” (GUIMARAES, 2011, p. 26).

De acordo com Arredondo e Gonzalez:

O professor deve ser visto como um engenheiro educacional
e um administrador de contingéncias. Um professor eficaz
deve ser capaz de utilizar habilmente os recursos tecnolégicos
comportamentais desse enfoque (principios, procedimentos,
programas comportamentais etc.) para atingir com sucesso
niveis de eficiéncia em seu ensino e, principalmente, na
aprendizagem de seus alunos. (ARREDONDO; GONZALEZ,
2010, p. 32)

Segundo Freire (2003), para estimular os alunos, o professor deve ser o construtor de
sua pratica, ou seja, o bom professor ndo é aquele que adere aos livros-texto para basear toda
a sua atividade pedagdgica. O professor deve procurar inovar, se reinventar, produzir aulas
instigantes e proveitosas.

Diante disso, a formacdo docente estd relacionada a socializagdo do conhecimento de
transformacdo nas relagdes sociais, politicas, educacionais e culturais, que vao se modificando
constantemente, com relacdo ao tempo e espago e sua realidade.

Para Almeida e Soares:

Uma atuagdo docente consciente e intencionalmente
planejada, que seja também comprometida com o
desenvolvimento de uma prética pedagdgica transformadora,
precisa ser sustentada pelos conhecimentos especificos
que envolvem o trabalho do professor. Assim, o dominio
dos conhecimentos necessarios a pratica profissional pode
ser adquirido por meio da formacdo inicial, da formacdo
continuada e da prdpria experiéncia profissional. ALMEIDA,
SOARES, 2011, p. 96)

E importante o aprimoramento constante dos professores, com metodologias
diversificadas no processo do ensino e aprendizagem no contexto atual. Lembrando
que a profissdo docente esta relacionada a questdo da socializagdo do conhecimento,
comprometimento e clareza do seu papel de mediador.

Dessa forma, os resultados na a¢dao pedagdgica do professor sao o viés para configurar
uma nova circunstancia na histdria de sua vida profissional e constitui¢do subjetiva de saberes
educacionais. Visto que sua trajetoria de formagdo em tempo de aulas remotas, agrega tam-
bém, além dos fatores de ensino, as questdes de técnica, politica e ética, concentrando na
formacgdo do professor o fortalecimento de um ser cidadao, dotado de valores, sobretudo hu-
manos.

Portanto, a educacdo constroi o ser humano lapidando-o aos poucos com conhecimen-
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to, aprendizagem e resiliéncia para uma das profissdes mais antigas da humanidade, na qual
traz para si uma andlise critica de carater educacional, técnica, politica e ética, concentrando a
formagao profissional do professor, a construgao de um ser cidaddo e os valores éticos de agir
como ser humano.

Tendo em vista os aspectos mencionados, a flexibilidade, o equilibrio emocional e o
ensino-aprendizagem dos professores precisam extrair a diferenca do que é importante e o
que ndo, fragmentar com coeréncia e saber construir uma sintese de informagdo adequada
para seu conhecimento e ensinamento docente.

Aulas remotas: Uma realidade com a crise da pandemia na educacao

(relagao professor - aluno - conhecimento)

Na Educagao, a principal mudanga foi a transigao do ensino presencial para o ensino a
distancia, as aulas remotas, apresentando uma outra realidade para os professores e alunos,
na qual o ensino da sala de aula foi transferido para os lares dos préprios alunos. Fato que de
certa forma amedronta o professor, que ndo estava preparado para isso, ou seja, lidar com a
tecnologia de forma quase que ininterrupta. Porém, esta é a realidade em tempos de aulas
remotas: tragar novos métodos para o ensino e reformular contetdos.

0 ensino a distancia na educac¢do bdsica deveria ser flexibilizado diante desse periodo,
nesse novo processo de ensino em que estamos, nas agdes do saber ensinar e ser flexivel com
o conteudo, com as atividades das disciplinas, interagao virtual, conversa no WhatsApp e a
avalia¢do dos alunos nesse momento.

Mas nos deparamos com uma realidade, que muito ndo queremos ver: a desigualdade
dos estudantes diante de uma interagdo virtual e conversa no WhatsApp, muitos ndo tém aces-
so a internet, tanto na zona urbana como na rural. Essa realidade ja estava presente, porém
ndo enxergavamos, pois ndo havia uma necessidade de utilizar. A Educagao Basica esta sofren-
do abruptamente com essa realidade em fung¢do da pandemia do Coronavirus, exigindo novas
adaptag0es fisicas, sociais para garantir o emprego de alguns professores. Essa tendéncia é
para dar continuidade ao ano letivo em meio as restricdes devido ao virus, o que se tornou
emergencial, porque nao foi planejado e ninguém estava preparado, portanto é uma comuni-
cacdo assincrona? no contexto do ensino basico.

Diante desse panorama, o professor passa a ser um orientador, instigador, transmissor e
facilitador da aprendizagem, e o aluno é um engajado, interessado, dependente, que busca o
saber de forma ndo imposta, e construindo com o professor a chamada pedagogia humanista?®,
que privilegia a relagdo humana. Assim, para Sacristan (1999, p. 83) “é necessdria uma media-
¢do entre o individuo e a realidade social para que o docente possa organizar ou reorganizar
suas acoes presentes e futuras”. Portanto, a docéncia esta na alma do educador, seu compro-
metimento e doagdo pela profissdo garantem o seu diferencial mesmo em situagGes adversas
como as que estamos presenciando.

Segundo Melo e Urbanetz:

A educacdo do homem é a acgdo que o leva a se constituir
como ser humano, pois, para isso, as novas geragdes devem
se apropriar das condigOes criadas pelas geragdes anteriores
e, assim, desenvolver as suas proprias condi¢Ges, superando
as anteriores, ndo por exclusdo dessas condi¢es, mas
especialmente as incorporando [...] a educacdo promove em
cada um dos individuos a humanidade produzida socialmente.
(MELO; URBENETZ, 2012, p. 20)

A transformacdo da relacdo professor-aluno-conhecimento se privilegia com uma visdo
de pensamento, com nova base de indicadores para a educacdo, gerando um novo paradigma

2 Comunicagdo assincrona é aquela que acontece sem a necessidade de uma interagdao em tempo real.

3 A pedagogia humanista foi desenvolvida por Abraham Maslow e Carl Rodgers, sendo a sua baseada na Teoria
Humanista, a qual centra o seu estudo na particularidade de cada ser humano, na complexidade e singularidade
de cada pessoa, nos seus motivos e interesses.
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para novas gera¢des compreenderem o novo mundo que esta se formando.

Notamos que, no ponto de chegada, ou seja, na pratica social,
os alunos podem se equiparar com o professor, pelo menos
em relagdo ao processo que caminharam, porque justamente
0 papel do professor é fazer com que, nesse caminho, os
estudantes superem uma visdo fragmentada, e construam,
com o professor, uma visdo sistematizada da pratica social e,
portanto, uma compreensdo sintética dessa pratica, posi¢do
ocupada pelo professor desde o inicio do processo. Como o
professor também aprende nesse processo, é apenas relativa
a aproximagdo da posicdo do professor e dos alunos. (MELO;
URBANETZ, 2012, p. 49)

A educacdo é o alicerce do trabalho, é a humanizacdo da qualidade produtiva do ser
humano para alcangar suas metas, para construir a existéncia da necessidade de desenvolver
um trabalho no processo educativo, de ser lapidado para o mundo. Na construgdo do processo
do ensino aprendizagem, diferenciando o aprender e o ensinar, é a contextualizacdo de que o
aprendizado ndo deve ser passivo, é necessario que esse leque de conhecimento de informa-
¢Oes ndo fique somente entre o professor e o aluno, pois:

O aprender a ser professor, na formacdo inicial ou continuada,
se pauta por objetivos de aprendizagem que incluem
as capacidades e competéncias esperadas no exercicio
profissional de professor. Penso que o melhor programa de
formacdo de professores seria aquele que contemplasse
melhor, no curriculo e na metodologia, os principios e
processos de aprendizagem vélidos para os alunos”. (PIMENTA;
GHEDIN, 2005, p. 73)

Dessa forma, incentivar a formagdo docente é promover a integragdao de uma agdo re-
flexiva, com carater inovador para a experiéncia metodoldgica, buscando para o professor o
processo de ensino e aprendizagem, protagonizando uma nova interrelagdo entre professor
— aluno — conhecimento. Certamente este é o caminho, elo entre o saber e o conhecimento,
destacando a esséncia do ensino da nova visdo educacional, na qual o professor ndo deve ser
um mero repassador de contetdo, e sim um mediador do conhecimento.

Em virtude do Coronavirus espalhado pelo mundo, causando a doenga Covid-19, um
novo cenario na Educacdo, ndo somente brasileira, mas no mundo se instaurou. Novos olhares
para a educagdo e formagao sdo desafios cotidianos em relagdo ao processo ensino e aprendi-
zagem. Assim, surge uma abordagem de discussdo na perspectiva de um novo direcionamento
em relagdo a profissao docente.

Enfim, a identidade da formacgdo continuada dos docentes investiga propostas referen-
tes a uma nova realidade da educagdo, preponderando uma filosofia complexa do conceito de
compreender a formag3o dos professores em tempo de aulas remotas. E relevante a discussdo
e a pratica reflexiva da agdo politica educacional com singularidade desse desafio pesquisado
e dialogado por muitos tedricos. Nesta perspectiva, a contextualizacdo busca um desenvol-
vimento de qualidade de pesquisa no campo educacional, com interse¢Ses de uma temati-
ca investigativa para contribuir com um olhar diferenciado, destacando na relagdo professor
-aluno -conhecimento e introduzindo o compreender do percurso no campo de formacdo de
professores, corroborando intrinsecamente a realidade de estar presente em uma construcdo
de ser professor na pandemia.
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Cenario da educagao em tempo de pandemia
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Educagao: construgao do novo professor

Temos um novo cendrio da Educagdo, novos olhares sobre a construgdo do novo profes-
sor diante do processo ensino-aprendizagem, com uma abordagem de discussdao em uma pers-
pectiva de um novo direcionamento com relagdo a profissdo docente. As mudangas que acon-
teceram constituem a subjetividade do processo das relagbes sociais e vivéncias constantes
nas politicas educacionais, na discussao sobre a formagao docente. Por isso, para a constru¢do
do novo professor é importante refletir sobre como extrair as informagdes adequadamente
num amplo quadro que sintetiza uma visdo abrangente do mundo atual.

Diante dessa nova visdo, neste século XXl inundado de informagdes, o professor precisa
dar a seus alunos informag0es para que possam extrair e perceber a diferencga entre o que é
importante e o que ndo é. Sao fragmentos de informag¢des do mundo em que vivemos, fazendo
com que seus alunos possam pensar por si proprios e construir seus pensamentos diante do
novo mundo e sua aprendizagem, por meio de um senso critico de que a mudanga é Unica e
constante para essa nova realidade do século XXI.

Para Castanho e Castanho:

O pensamento divergente, que é aquele que procura
possibilidades e novas dimensGes, é inconformista e
original, sendo, portanto, caracteristico da pessoa criativa.
O pensamento convergente, que avalia e procura uma Unica
resposta, sé deve vir depois de serem exploradas varias
alternativas, nunca antes, como é sempre feito nas salas de
aula. (CASTANHO; CASTANHO. 2013, p.168)

Com essa aceleracdo o tradicionalismo sera obsoleto, mesmo porque diante dessas mu-
dangas, muitas pessoas resistem em mudar. E o caso de muitos docentes nessa nova era em
que vivemos.

Novos panoramas abrem-se e a nova profissdao de professor deve ter uma identidade
e visdo de um mundo educacional com um novo construir de um espaco para reflexao e ser
flexivel na expectativa de reinventar o novo normal para a educacdo diante da pds-pandemia.

Tais métodos se situardo para além dos métodos tradicionais
e novos, superando por incorporagdo as contribuigdes de
uns e de outros. Portanto, serdo métodos que estimulardo
a atividade e a iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém,
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da iniciativa do professor; favorecerao o didlogo dos alunos
entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em
conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem
e o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenagdo e
gradagdo para efeitos do processo de transmissao-assimilagao
dos contetidos. (SAVIANI, 2002, p. 69)

O conhecimento precisa ser contextualizado, e o professor busca uma nova premissa
gue deve ser arraigada para um ponto de partida e de chegada para a nova visao educacional,
com a organizagao e a socializagdo do saber ensinar com novos métodos de ensino para a sala
de aula. Essas mudancas constantes sdo complexas e tém o efeito de uma instigacdo para os
profissionais da educagdo, que estdo vivenciado esse novo mundo contemporaneo de mudan-
¢as na perspectiva de estudos para sua profissdo, com configuragcdo de momentos de alegria,
mas também de desafios, que permeiam a nova educagdo, entre ser professor moderno e
avoengo nesse século XXI.

Assim, com toda essa visdo abrangente do futuro, ndo sabemos quais habilidades ire-
mos desenvolver melhor para uma das profissdes mais antigas, que é ser professor, e diante
desse novo panorama, saber lidar com as mudangas, aprender a reinventar o processo do
ensino-aprendizagem por meio de novas metodologias e a construgdo tedrica para evidenciar
as relagdes de convivéncia em sala de aula. Esse é o percurso da reflexdo e compreensdo do
novo professor.

Consideragoes Finais

Em dias atuais, o que se destaca é a importancia da formagdo de professores para um
novo olhar para politicas publicas educacionais, diante do novo normal para a Educacdo, e
gue iremos vivenciar daqui para frente. A formacgdo de professores pode se realizar seguindo
alguns passos do “método de ensino numa nova perspectiva revolucionaria” (SAVIANI, 2002).
Esse caminho tem cinco elementos principais, que sdo:

1. A prética social inicial — o ponto de partida, a realidade da escola e da sala de aula,

sempre contextualizada na realidade mais ampla e complexa da sociedade
em que se insere.

2. A problematizagdo — o recorte, o foco, o problema em si, que preocupa e que
desafia a pratica pedagdgica dos professores que participardo do processo formativo.

3. Alinstrumentalizacdo — o momento em que se traz a fundamentacdo tedrica sobre o
assunto, por meio de textos, videos, palestras, oficinas, debates, discussoes, foruns,
etc.

4. A catarse — momento de apropriac¢do interna e criativa, de cada um, sobre o contel
do discutido e apreendido no processo formativo.

5. A nova pratica social — a volta a realidade da sala de aula e da escola, agora com
novos elementos que possibilitam ao professor a alteragdao qualitativa da sua
pratica, o enriquecimento desta.

Dessa forma, ao recriar técnicas e instrumentos para a formagdo do professor, a partir
da acdo e da reflexdo sobre sua pratica docente, obter-se-4 um novo desenvolver de métodos
de ensino voltados para a importancia de entender os caminhos da chamada praxis pedagdgica
no caminhar educacional.

Nessa perspectiva, entre 0 momento inicial (a pratica social)
e o momento final (a nova pratica social), o que se coloca
como fundamental é o elemento de mediacdo: o acesso
ao conhecimento que possibilite ao professor melhor
compreender sua prética cotidiana para poder transforma-la
de forma significativa. (ALMEIDA; SOARES, 2011, p. 132-133)
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Abordar esse novo desafio da formacgdo dos professores, com esse reconstruir, organizar
as escolas e reforgar a ideia de que a escola é como I6cus, é um ponto de partida que “um pro-
cesso de reflexdo critica permitiria aos professores avan¢ar num processo de transformagao da
pratica pedagdgica mediante sua prépria transformagdao como intelectuais criticos” (GHEDIN,
2005, p. 139). Todos estes aspectos sdao uma trajetdria que propomos para uma reflexao e
analise de estudos com relagdo as mudangas que aconteceram nesse desafio, e que nds, pro-
fessores, ndo estdvamos preparados. Diante de tudo isso, ressalta-se a importancia de analisar
e refletir sobre os conflitos vivenciados pelo professor com a utilizagdo das aulas remotas.

Para nortear a formagdo docente nessa nova realidade, a construgdo de caminhos e a
reconstrugao de um novo profissional da educacgdo, o professor deve ser capaz de valorizar o
potencial e a habilidade dos seus alunos, facilitando uma conjuntura de didlogo entre todas as
partes, para assim trabalhar o estimulo de cada aluno, com novas ideias, para que esse ritmo
de mudancgas atualizadissimas possa abrir o mundo inteiro para uma nova conquista educacio-
nal.

O presente estudo é uma busca investigativa que procura focar em questes tematicas,
na perspectiva de contextualizar e contribuir para um novo recorte de intencionalidades e
objetivos colaborativos no processo de formagdo docente, diante do novo normal da contem-
poraneidade que os professores estdo vivendo com a crise do covid-19.

Nesse contexto investigativo, a formagdo de professores é um cenario presente e neces-
sdrio para o aperfeicoamento da premissa constituida para intervir na produgdo do conheci-
mento, e para sua atua¢do na dimensdo qualitativa e na concretizagao de suas atividades como
professor na sala de aula.
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