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Introdugao

A pandemia da COVID-19, declarada pelo diretor-geral da Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), Tedros Adhanom, em 11 de margo de 2020, exigiu por parte das autoridades
educacionais providéncia imediata de suspensdo das aulas presenciais nos sistemas de ensino
em todo o mundo, por conta do alto indice de contagio e da letalidade do virus. No Brasil, as
medidas de substituicdo das aulas presenciais pelo modelo de ensino remoto em carater ex-
cepcional foram tomadas. O Ministério da Educagdo publicou a Portaria n2 343, de 17 de margo
de 2020, que autoriza para o ensino superior “a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19” (BRA-
SIL, 2020). Em 18 de margo deste mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) “veio a
publico elucidar aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades,
considerando a necessidade de reorganizar as atividades académicas por conta de a¢Ges pre-
ventivas a propagacdo da COVID-19” (BRASIL, 2020).

Diante do cendrio educacional instaurado com o advento do ensino remoto como a
alternativa viavel para que os sistemas educacionais ndo cessassem por completo, e entre as
possibilidades de estudos e pesquisas focalizadas na educacgdo escolar, surgiu o interesse pela
tematica da formagdo continuada do professor alfabetizador no contexto do trabalho peda-
gbgico remoto, vivenciado pela ruptura provocada no ensino presencial em decorréncia da
pandemia da COVID-19.

Uma pesquisa em rede nacional conduzida por 117 pesquisadores de 28 universidades
brasileiras no periodo de junho a setembro de 2020, relacionada a alfabetizacdo no contexto
do ensino remoto, revelou que 91% de professoras da educagdo infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental estavam trabalhando remotamente durante o ano letivo de 2020. As pro-
fessoras consideraram esta diretriz como uma solucao vidvel para que o vinculo escolar com os
estudantes fosse mantido. Porém, elas destacaram que é um desafio incalculdvel assegurar a
aprendizagem sistematica aos estudantes, uma vez que o ensino remoto apresenta limitacées
guanto as necessidades subjetivas inerentes ao processo de aprendizagem, por se configurar
como um ensino apoiado em materiais padronizados disponiveis em suportes digitalizados,
sem considerar as especificidades educacionais que emergem na pratica escolar da sala de
aula durante o processo didatico (ALFABETIZACAO EM REDE, 2020).

Formagdo continuada do professor é aqui circunscrita na esteira da vertente episte-
moldgica histérico-cultural de desenvolvimento humano, pois a énfase recai na apropriacdo
pelas pessoas dos bens culturalmente produzidos pela humanidade (MARTINS, 2004). Contu-
do, destacamos as incongruéncias e desigualdades existentes no modo de producdo de conhe-
cimento de uma sociedade capitalista, buscando assim desenhar uma educagdo padronizada,
gue ndo se sustenta enquanto processo social de emancipacdo humana, face as desigualdades
existentes no paradigma econémico e politico constitutivo de uma organizacao social de classes
antagonicas, formadas essencialmente por aquela que é dominante e aquela que é dominada.

Desse modo, é na tensdo entre a educagdo enquanto mecanismo de padronizagdo e
como busca por processos emancipatérios de desenvolvimento humano, numa perspectiva
critica acerca da pratica pedagdgica do professor alfabetizador no contexto do ensino remoto,
gue este estudo se assenta. No entanto, antes dos dados empiricos discutidos adiante, consid-
eracdes em torno do trabalho do professor sdo elencadas a seguir, a partir de um referencial
compativel com a posicdo epistemoldgica assumida na pesquisa em relevo.

Silva (2018) ressalta que a pedagogia histdrico-critica tem se configurado como instru-
mento de luta dos atores sociais envolvidos na educacdo escolar publica no enfrentamento
das forgas do capitalismo que engendram mecanismos de aceleragdo e, por conseguinte, pre-
carizacdo da qualidade de ensino as classes trabalhadoras. Essa pedagogia visa, em ultima
instancia, ressaltar como patrimonio histérico da humanidade a valorizagdo da escola publica,
do professor e dos conteudos de ensino relacionados a pratica social.

Nessa linha de pensamento, a pratica pedagdgica enquanto formagdo continuada é con-
cebida como uma das principais vias de ressignificacdo do trabalho do professor.
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Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz
respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos; e de outro lado,
e concomitantemente, a descoberta das formas adequadas
para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2013, p. 13).

Diante dessa colocagdo de Saviani (2013), articulando ao contexto histdrico do ensino
remoto e ao trabalho do professor como processo de formagdo continuada, é fundamental
que se faca reflexdo sobre a producdo da pratica pedagdgica sistematizada e metodicamente
organizada que promova uma educacdo escolar com capilaridade nos diferentes contextos cul-
turais e sociais em que vivem os educandos, no sentido de Ihes garantir os direitos de apren-
dizagem dos conhecimentos formais. No caso aqui, em particular, o direito fundamental ao
ciclo de alfabetizagdo (BRASIL, 2012) é, conforme preconizado pela meta 5 do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) vigente, “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 32 (ter-
ceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014). As a¢Oes programaticas enumeradas no
Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) corrente também recomendam
aos sistemas de ensino da educacdo bdsica “apoiar e promover a capacitagdo de agentes mul-
tiplicadores para atuarem em projetos de educa¢do em direitos humanos nos processos de
alfabetizacdo [...]” (BRASIL, 2018, p. 30).

Gongalves e Ferreira (2018) afirmam a urgéncia do avancgo de pesquisas sobre as politi-
cas de formacgdo continuada do professor alfabetizador, atentando para a focalizacdo das acées
didaticas “incorporadas na pratica pedagdgica desenvolvida no ciclo de alfabetizacdo, bem
como nos mecanismos de apoio por parte da escola ao trabalho docente” (p. 62).

Gasparin (2012) chama atengdo a pratica do professor na busca por novos meios de tra-
balhar os conteldos de ensino de maneira contextualizada, pois “isso possibilita evidenciar aos
alunos que os conteudos sdo sempre uma producao histérica de como os homens conduzem
sua vida nas relagdes de trabalho em cada modo de produc¢do” (GASPARIN, 2012, p. 2). Nessa
direcdo, a pratica social é o lugar por exceléncia em que os professores elaboram um processo
de ensino-aprendizagem constituido de sentido e significado, por entrelagar teoria e pratica
na educacgdo escolar com vistas a favorecer o desenvolvimento de pessoas criticas que agem e
transformam a realidade social.

Fagundes e Campos (2011) ressaltam que o professor tem, recorrentemente, sido re-
sponsabilizado pelo fracasso escolar dos educandos, sem que seja realizado um exame det-
alhado das fragilidades existentes nos sistemas de ensino. Essas autoras afirmam que o pro-
fessor “ndo pode ser responsabilizado [...] pelo insucesso escolar, mas também ndo pode ser
retirado da cena como alguém que ndo participa da construcdo histdrica da escola publica
brasileira” (FAGUNDES; CAMPQS, 2011, p. 64). Dessa maneira, o professor que exercita uma
reflexdo critica sobre sua pratica pedagdgica gera possibilidades de mudancas na educacado
escolar a partir das condicOes de ensino disponibilizadas para a promogado da aprendizagem.

Cruz e Martiniak (2016), ao enfatizarem as tensGes existentes nas politicas educacionais
de formagdo de professores dos anos iniciais, colocam a necessidade de se concretizarem mu-
dangas no interior das escolas no tocante aos programas, aos processos de avaliagdo do ensino
e da aprendizagem e ao curriculo para que se efetive uma educacgdo transformadora para a su-
peracdo do abismo instaurado na educacdo publica, a qual oferta um ensino precario que acir-
ra cada vez mais a detengdo do conhecimento cientifico e produtivo pelas classes dominantes.

Micotti e Capicotto (2020) argumentam que o trabalho docente pautado na aprendiza-
gem efetiva em sala de aula prescinde de diferentes saberes. As autoras detalham que os sabe-
res necessarios para a pratica pedagdgica “sdo provenientes de diferentes fontes, que saem de
uma condigdo de exterioridade e vao se constituindo em saberes e experiéncias do professor”
(MICOTTI; CAPICOTTO, 2020, p. 390). Assim, a pandemia da COVID-19 exigiu mudangas signifi-
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cativas no trabalho do professor pela ruptura provocada no processo de ensino-aprendizagem
presencial, e isso tem produzido novas experiéncias pedagdgicas que podem ser traduzidas
como um processo de formagao continuada.

Contudo, Duarte e Hypolito (2020) enfatizam que as fragilidades educacionais nos siste-
mas de ensino do Brasil relacionadas as condi¢des de trabalho do professor, que ha décadas
estdo instaladas no ensino presencial, sdo potencializadas na operacionalizacdo do ensino re-
moto. Esses autores ainda apontam que a legislagdo educacional tenta tragar diretrizes na-
cionais no contexto da pandemia, mas prescreve uma regulamentagao em desalinho com a
realidade estudantil brasileira, ja que “mais de quatro milhGes de estudantes no Brasil ndo tém
acesso ao material bdsico para acompanhar aulas ou atividades remotas” (DUARTE; HYPOLITO,
2020, p. 750).

Moralles e Beco (2020) realizaram um estudo de revisao sistematica sobre a formagao
continuada de professores, no portal de peridédicos da Coordenac¢do de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério de Educagdao (MEC), em busca de publica-
¢Oes relacionadas ao tema nos Ultimos cinco anos. Os autores defendem a ampliagdo de estu-
dos nessa dire¢gao, uma vez que a atuagao do professor em sala de aula exige reformulagoes
continuas da pratica pedagdgica no decorrer da carreira docente. Essa condigdo de mudanga
perene no trabalho do professor esta plasmada no contexto do ensino remoto. Portanto, é fun-
damental que o trabalho pedagdgico do professor desenvolvido em carater emergencial, em
fungdo da pandemia, seja registrado e sistematicamente estudado a fim de que as experiéncias
sejam compartilhadas e, sobretudo, avaliadas sob uma perspectiva metodolégica multidimen-
sional e critica, em termos dos retrocessos e dos avangos possiveis na educagdo escolar num
panorama de crise sanitaria mundial.

Franga, Cunha e Prado (2020) argumentam que o trabalho de formagdo docente em
didlogo com as vivéncias, por meio de narrativas e rememoragdes coletivas compartilhadas, se
traduz em um ato politico capaz de transformar o presente e apontar caminhos significativos
para os sujeitos em agdes futuras, alicercados pelo conhecimento e pela relagdo com o outro,
com o compromisso de um projeto humano emancipatério.

Diante destas consideragdes iniciais, este estudo teve como objetivo geral compreender
a formacdo continuada de professoras alfabetizadoras no contexto do ensino remoto, instau-
rado a partir da pandemia da COVID-19. Para tal, tem-se como objetivos especificos: discutir
as condicOes de aprendizagem do aluno em processo de alfabetizagdo no contexto do ensino
remoto, na perspectiva das professoras alfabetizadoras; identificar o tipo de formagao recebi-
da por professoras alfabetizadoras para as aulas on-line no periodo da pandemia da COVID-19;
analisar as condigGes que os professores tém enfrentado para desenvolver o trabalho pedagé-
gico no modelo de ensino remoto; e refletir sobre como as professoras articulam as aprendiza-
gens que estdo desenvolvendo no modelo remoto ao retorno do modelo de ensino presencial.

Percurso metodoldgico

A pesquisa em relevo é de abordagem qualitativa, ja que trabalha com “o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fendmenos” (MINAYO, 2015, p. 22). O campo
de constru¢do dos dados foi o ambiente virtual por conta das recomendagdes de isolamento
social provocadas pela pandemia da COVID-19.

Os cuidados éticos de pesquisa foram tomados em conformidade com a Res. 466/2012
(BRASIL, 2012). Tendo sido aprovada e identificada pelo Parecer consubstanciado n24.034.451,
do Comité de Etica e Pesquisa de uma universidade publica federal, localizada em Recife/PE,
cadastrada na Plataforma Brasil.

Foi elaborado um questiondrio semiestruturado no aplicativo Google Forms, composto
por trés se¢des: (i) Obtencdo do consentimento livre e informado; (ii) Dados sociodemografi-
cos; e (iii) Aprendizagem sobre o ensino a distancia. Este instrumento de construc¢do de dados
foi amplamente divulgado em grupos de WhatsApp e nas plataformas de redes sociais Face-
book e Instagram, entre os meses de maio e junho de 2020.
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A pesquisa, da qual este estudo é um recorte, foi direcionada aos professores da edu-
cacdo bdsica, gerando um banco de dados composto por 96 professores que trabalham nos
estados da Paraiba e de Pernambuco, situados no Nordeste do Brasil. Para as analises e dis-
cussoes realizadas neste artigo, foram utilizadas como critério de inclusdo as respostas obtidas
com onze professoras alfabetizadoras voluntarias, que consentiram participar da investigagao
em destaque.

Quanto aos dados sociodemograficos, destacamos aqui dois fatores: faixa etaria e at-
uagdo profissional. Na ocasido da pesquisa, as onze professoras estavam inseridas em trés
grupos etdrios: trés professoras entre 29-35 anos; cinco professoras entre 36-42 anos; e trés
professoras entre 43-50. J& em relacdo a atuagdo profissional, nove professoras atuavam na
rede municipal de ensino; uma delas atuava na rede particular; e uma atuava tanto na rede
municipal como na estadual.

No tocante a formacgdo profissional das professoras, oito delas possuem licenciatura
em Pedagogia; uma possui licenciatura em Histdria; uma possui licenciatura em Letras e em
Pedagogia; e uma possui licenciatura em Pedagogia e bacharelado em Ciéncias Contdbeis. Ade-
mais, em nivel de pds-graduacgao, trés professoras possuem especializagdo em Psicopedagogia;
uma possui mestrado profissional em Formagao de Professores; duas possuem mestrado em
Educagdo; uma possui especializagdo em Docéncia do Ensino Superior; uma possui especializa-
¢do em Educagdo Matemdtica; uma possui especializagdo em Linguistica e em Alfabetizagdo e
Letramento; e, por Ultimo, uma delas possui especializagdo em Supervisdo e Orientagdo Edu-
cacional. As professoras alfabetizadoras, identificadas por nomes ficticios, informaram os anos
escolares em que atuavam no momento da pesquisa, descritos no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1. Turmas em que as professoras lecionavam no momento da pesquisa

PROFESSORA TURMAS EM QUE LECIONAVAM NO MOMENTO
DA PESQUISA

Angélica Grupo V da Educacdo Infantil e 32 ano do Ensino Fundamental

Bardana 12 e 22 ano do Ensino Fundamental

Bromélia 12 ano do Ensino Fundamental

Camélia 12 ano do Ensino Fundamental

Centdurea 12 ano do Ensino Fundamental

Dalia 12 e 32 ano do Ensino Fundamental

Edelvais 22 e 42 ano do Ensino Fundamental

Fucsia 22 ano do Ensino Fundamental

Giesta 22 ano do Ensino Fundamental

Gérbera 22 ano do Ensino Fundamental

Horténcia 32 ano do Ensino Fundamental

Fonte: AS AUTORAS (ANO).

Para a andlise dos depoimentos das professoras alfabetizadoras, foram escolhidas qua-
tro tematicas que contemplassem as relagdes entre os objetivos da pesquisa e as questoes
relacionadas a formacdo continuada de professores em contexto de ensino remoto, a saber:
(i) Condigbes de aprendizagens dos alunos e as condi¢gdes de vida das familias; (ii) Tipo de
formacdo recebida pelas professoras alfabetizadoras para as aulas on-line; (iii) Enfrentamen-
tos vividos pelas professoras para desenvolver o trabalho pedagdgico no modelo de ensino
remoto; (iv) Articulagdes de aprendizagens elaboradas pelas professoras alfabetizadoras entre
o modelo de ensino remoto e o modelo de ensino presencial.
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Resultados e discussao

A primeira tematica analisada foi aquela relativa as condi¢des de aprendizagem do alu-
no em processo de alfabetizacdo no contexto do ensino remoto, na perspectiva docente, haja
a vista a brusca ruptura no ensino presencial, que, alias, ocorreu praticamente no inicio do ano,
periodo letivo em que as turmas ainda se encontram em processo de adaptacdo pedagdgica.
Nessa direcdo, alguns depoimentos das professoras evidenciam as condi¢des de aprendizagem
gue as criangas apresentam e de que as familias dispdem em termos de condi¢ées materiais
diante da inusitada contingéncia educacional.

A professora Angélica declarou que “alguns pais trocam mensagens”. A professora Bro-
mélia informou que “alunos [sd0] receptivos, mas ndo possuem celular por conta da idade (6/7
anos) [...] uso do celular da mae, mas rateia com o do pai”. Ja a professora Carmélia alegou
como “positivas, inclusive com as familias. Na minha turma, mais de 90% participam da pla-
taforma digital, mas uns cinco ainda ndo interagiram, apesar de inscritos”. A professora Hor-
téncia considerou a aprendizagem das criangas como “complicadas”, e a professora Centaurea
enfatizou que esta “com um pouco de dificuldade, pois tem criangas que ndo acompanham as
aulas on-line”. A professora Bardana informou que as aulas ndo estdo acontecendo.

A professora Fucsia qualificou a aprendizagem das criancas como “estranha” e com-
plementou dizendo que “as criancas nado estdo aprendendo”. A professora Giesta relatou que
envia atividades e “quem ndo tem como imprimir faz no caderno e vamos tirando as duvidas
guando aparecem”. A professora Edelvais registrou que é “dificil, por causa da idade, por ser
via WhatsApp, por nem todos terem telefone ou internet, [...] o retorno muitas vezes nao
vem”. E a professora Dalia declarou que a escola estadual onde trabalha ndo estabeleceu inte-
racdo porque ndo ha “um canal direto com o aluno ainda”; e na escola municipal, embora te-
nha WhtasApp, nao foi realizado contato “porque a Secretaria de Educa¢do ndo sinalizou uma
proposta que abrangesse os alunos numa plataforma vidvel a todos os participantes”.

Diante das respostas relacionadas as condi¢cGes de aprendizagem no contexto do en-
sino remoto, ficam patentes os desafios enfrentados pelas professoras para desenvolver um
trabalho pedagdgico efetivo nas turmas de alfabetizacdo (ALFABETIZACAO EM REDE, 2020).
As criangas mal iniciaram a escolariza¢do presencial no ensino fundamental e as aulas foram
suspensas em funcdo da pandemia. Certamente, elas tinham familiaridade com processos
de aprendizagens mais ludicos, como orientam os documentos educacionais norteadores da
pratica pedagdgica na educagdo infantil, em que a ludicidade deve ser o caminho metodoldgi-
co por exceléncia para garantir o direito de aprendizagem das criancas. Assim sendo, o tempo
de adaptacdo foi quase inexistente para as transi¢cdes metodoldgicas atinentes a rotina didatica
dos anos iniciais do ensino fundamental no tocante ao ensino da leitura e da escrita (BRASIL,
2012; BRASIL, 2014).

Um ponto estritamente relacionado as condi¢Ges de aprendizagem das criancas refere-
se as condi¢des de vida das familias, que ndo dispéem de equipamentos eletronicos adequa-
dos que possam servir exclusivamente para a aprendizagem escolar das criangas. Como re-
latado pelas professoras, os pais possuem apenas um celular para uso pessoal e possivelmente
para uso de trabalho, ja que muitos deles sobrevivem do trabalho informal e precisam dividir
o aparelho com os filhos nos momentos de aula ou de algum outro tipo de orientacdo ped-
agogica realizada pela professora para o desenvolvimento das atividades didaticas. Esse dado
revela as condi¢es precdrias de acesso ao conhecimento escolar na era digital. Tecnologia e
equipamentos eletronicos ainda sdo recursos inacessiveis para as criancas que estudam no
sistema publico de ensino e suas familias. Essa precarizagdo tecnoldgica revela a dualidade
histérica educacional brasileira, acirrando as distor¢Ges sociais provocadas pela falta de acesso
ao conhecimento escolar pelo ensino remoto (SAVIANE, 2013; BRASIL, 2018; DUARTE; HYPOLI-
TO, 2020)

Como podemos evidenciar, algumas redes ainda ndo haviam iniciado o processo de
oferta do ensino remoto, comprovando assim que ndo basta emitir um despacho ministerial ou
por alguma instancia maxima da educagdo nacional para que, do dia para a noite, os sistemas
municipais e estaduais de ensino comecem a funcionar plenamente (BRASIL, 2020). Essa tarefa
de adaptacdo do ensino presencial para o remoto exigiu demandas educacionais tanto para
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as instituicdes como para sua clientela. As especificidades de cada sistema de ensino também
trouxeram a tona as discrepancias na qualidade da oferta educacional que, até entdo, embora
ja bastante documentadas na literatura, realcavam a precarizacdo educacional existente nas
redes de ensino, relacionada a estrutura e ao funcionamento escolar. Ressaltamos que a des-
centralizacdo em termos de gestdo educacional é salutar, sobretudo num pais de dimensdes
continentais como o Brasil, mas a desigualdade social ndo deve ser reproduzida nos sistemas
de ensino municipais e estaduais brasileiros, a fim de garantir o direito de aprendizagem aos
estudantes da educacdo basica. E essencial um trabalho sincronizado entre os entes federados
(Unido, Estados e Municipios) para efetivar uma educacgdo justa e equanime diante das dife-
rencas dos sistemas de ensino Brasil afora (SAVIANI, 2013; SILVA, 2018; BRASIL, 2012; BRASIL,
2018).

0 segundo tema explorado se constituiu do tipo de formagao recebida pelas professoras
alfabetizadoras para as aulas on-line no periodo da pandemia da COVID-19. Desse modo, por
sua natureza contingencial, o ensino remoto foi definido nas documentagdes expedidas pelo
Ministério da Educa¢cdo como medida educacional de funcionamento e andamento da pro-
gramagao curricular das redes de ensino apenas enquanto durasse a crise sanitaria (BRASIL,
2020). Em nosso entendimento, identificar juntos as professoras alfabetizadoras quais foram
as estratégias educativas e formativas empreendidas pelas redes de ensino é crucial para que
se evidencie o direcionamento dado ao processo de alfabetizagdo das criangas, dada a espe-
cificidade desse segmento de ensino, que consiste, em linhas gerais, em iniciar, desenvolver e
consolidar a apropria¢do das praticas sistemdticas de leitura e escrita na educagao escolar nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse sentido, a professora Angélica declarou que “estamos aguardando a decisdo da
Secretaria. Na escola, estamos buscando estratégias de ensino a distancia”. A professora Bro-
mélia realizou “uma formagdo de uma semana” e teve acesso aos “nimeros de celular das fa-
milias e aos e-mails”. A professora Carmélia registrou que “a escola auxilia na busca dos alunos
que ainda ndo estdo interagindo e sugere cursos on-line”. A professora Horténcia informou que
ndo foi ofertado para o professor nenhum tipo de formacdo para atuagao pedagdgica no ensi-
no remoto. A professora Fucsia destacou que recebeu “apenas material, mas ndo disponibiliza
meios para o aluno ter acesso”.

A professora Edelvais informou que “a secretaria de ensino deu algumas orientagdes e
a escola se compromete em entregar aos pais atividades xerocadas, elaboradas e enviadas via
e-mail por noés, professoras”. A professora Giesta declarou que participou de “um curso de edu-
cacdo a distancia” e recebeu “cadernos de atividades para as criangas que, com o grupo, vamos
tirando duvidas”. A professora Ddlia registrou que “até agora apenas pedem planejamento e
guerem atividades, mas ndo perguntaram se estdvamos com condi¢des para tal”; e a profes-
sora Gérbera informou que “a escola imprime atividades para aqueles que ndo tém acesso a
internet, e aos que tém, as atividades sdo passadas via WhatsApp”.

No tocante a formacdo oferecida pelas redes de ensino, percebeu-se pouco investimen-
to por parte de algumas delas e outras sequer ofertaram algum tipo de formagdo para o profes-
sor desenvolver seu trabalho pedagdgico com qualidade, inclusive faltaram orientagdes sobre
o plano operacional dos aplicativos mais utilizados nas institui¢ces, a exemplo do pacote de
dados do aplicativo G-SUITE da Microsoft (FAGUNDES; CAMPOS, 2011). Observou-se também
que ficou a cargo de algumas professoras entrar em contato com os alunos via WhatsApp e e-
-mail, quando esse trabalho de agrupamento das turmas deveria ter o apoio da gestao escolar
e/ou de técnicos educacionais lotados nas escolas (GONCALVES; FERREIRA, 2018). O material
de apoio ao estudo enviado para os alunos gerou também uma desigualdade educacional no
acesso ao conhecimento, ja que algumas atividades foram enviadas impressas e outras por
e-mail ou pelo WhatsApp. Nesse caso, algumas familias poderiam providenciar cépias impres-
sas, enquanto outras nado dispunham de recursos para efetuar a impressao do material (MAR-
TINS, 2004; SAVIANI, 2013; ALFABETIZAGAO EM REDE, 2020; CRUZ; MARTINAK, 2016).

O terceiro tema abordado se configurou nas condi¢des que os professores tém enfren-
tado para desenvolver o trabalho pedagdgico no modelo de ensino remoto. Os cuidados de
sanitiza¢do, o saber lidar emocionalmente com o novo normal e com a situagao de isolamento
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social compulsdrio diante de um cenario de pandemia, bem como o acimulo da jornada do
trabalho remoto com o trabalho doméstico e os cuidados com os familiares que moram na
mesma residéncia, foram os principais motivos que nos mobilizaram para reconhecer a rotina
das professoras, em nivel tanto profissional como pessoal.

Assim, a professora Angélica respondeu que “ndo é facil virar youtuber. Nem todos os
pais possuem acesso a internet”. A professora Bromélia registrou que houve “mudanca na
rotina familiar” e que sentiu “medo de contagio dos entes queridos e tristeza”. A professora
Carmélia caracterizou o momento como “desafiador” e ponderou: “Mas com criangas nada
substitui a interagdo presencial”. A professora Horténcia enfatizou esse contexto do ensino re-
moto como “a pior experiéncia na educa¢do”. A professora Centdurea definiu como “dificil”, e
a professora Flcsia denominou como “terrivel”. A professora Edelvais declarou ser “dificil, ndo
s6 pelo momento, mas por nao estar preparada para essa mudanga”. A professora Délia enfati-
zou: “Com toda certeza, frustrante! Todos os envolvidos, familia, aluno e professores ndo estao
conseguindo vencer as demandas impostas pelos governos para que o ano escolar termine no
ano civil”. A professora Gérbera definiu como sendo uma “experiéncia impar”.

Os depoimentos das professoras, em sua maioria, ilustram o sentimento de pavor e de
desanimo para dar conta de conciliar o trabalho pedagdgico com as demandas domésticas e
pessoais. Uma crise sanitaria de tamanha proporgao como esta sé foi vivida pela humanidade
em 1918, com a gripe espanhola. Logo, ninguém na vida contemporanea ja havia passado por
tal experiéncia. No entanto, quanto as condi¢des emocionais das professoras para atuarem no
ensino remoto no contexto da pandemia, considerada como uma dimensdo da formagdo do-
cente, uma delas destaca que ndo houve nenhuma abordagem pessoal, por parte da rede em
que trabalha, para perceber como as professoras estavam lidando com essa situagao na familia
e no ambiente doméstico (FAGUNDES; CAMPOQS, 2011).

Apesar da necessidade de reconfiguragao do ensino imposta pela pandemia causada
pelo novo coronavirus, sabemos que qualquer mudanga leva um tempo para ser internalizada
pelas pessoas, ainda mais no contexto mundial que estamos vivendo. Com a educagdo, ndo
seria diferente. Assim, algumas professoras destacam a importancia da intera¢do presencial
com as criangas, isso porque o ensino significativo, que promova desenvolvimento humano,
estd para além de um trabalho transmissivo e descontextualizado, como é o caso de envio de
tarefas por e-mail ou impressas, de possiveis audios e/ou videos com algumas orientacdes.
Processo educativo se consolida por meio do didlogo, das trocas de conhecimentos esponta-
neos e cientificos. E esse movimento dialdgico ndo se efetiva por estratégias transmissivas do
professor para os estudantes, mediatizadas pelas tecnologias ou por aparelhos eletrénicos de
comunicagdo. O processo de ensino-aprendizagem é um processo relacional continuo entre es-
tudantes e professores (GASPARIN, 2012; MICOTI; CAPICOTO, 2020; FRANCA; PRADO; CUNHA,
2020).

O quarto tema tratado se relaciona ao fato de como as professoras articulam as novas
aprendizagens no modelo de ensino remoto ao modelo de ensino presencial. Pela compreen-
sdo de que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico se configura como uma das vias de
possibilidade da formagdo continuada do professor, ja que favorece a reflexdo constante da
pratica pedagdgica vivenciada em sala de aula, nossa intengdo pautou-se em perceber o de-
senvolvimento de novas aprendizagens de ensino efetivadas no modelo remoto, apreendidas
pelo professor.

Desse modo, a professora Angélica informou que “as aulas remotas para quem conse-
guir serd mais uma questdo de vinculo afetivo. Mas acredito que podemos fazer a diferenca
com elas”. A professora Bromélia destacou que o “uso das tecnologias veio para ficar no en-
sino”. A professora Horténcia respondeu que “ndo consigo visualizar ainda”; e a professora
Bardana declarou que “nada serd como antes, uma avaliagdo diagndstica tera que ser feita [...]
respeitando os niveis de aprendizagem de cada um. [...] todos nds estamos passando, viven-
ciando uma experiéncia jamais vista no mundo”.

A professora Edelvais declarou que “a utilizagdo das ferramentas utilizadas hoje para as
aulas virtuais podem ser pensadas como material de apoio as minhas aulas daqui pra frente
[...] no que diz respeito ao interesse dos alunos nas atividades de casa”. A professora Giesta
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colocou a necessidade de “identificar o nivel de aprendizagem das criangas nesse periodo e
montar estratégias para que elas avancem em pouco tempo no processo de alfabetizagdo”. A
professora Dalia informou o seguinte: “Aprendi que devemos escutar cada vez mais os envolvi-
dos para dai, juntos, tomarmos decisdes que afetam a todos”; e a professora Gérbera respon-
deu que “permanecer em contato com os alunos pelas redes sociais para transmitir contetdos
relacionados aos assuntos estudados é uma ideia que pretendo manter”.

Embora algumas fragilidades do ensino remoto tenham sido elencadas pelas profes-
soras participantes do estudo e aqui discutidas, ao mesmo tempo, percebemos que possibili-
dades de articulagdo desse modelo de ensino contingencial com o modelo de ensino presen-
cial ja estdo consolidadas nos sistemas de ensino. A partir dos depoimentos das professoras,
podemos pensar no formato hibrido de ensino, em que a escola possa se apropriar das re-
des eletronicas de comunicagao disponibilizadas e organizadas pelos sistemas de ensino para
complementar e estender o trabalho pedagdgico realizado em sala, sem, contudo, substituir o
ensino presencial, pois este modelo é favorecedor de didlogo e de trocas de experiéncias entre
todos os agentes que compdem a comunidade escolar. Logo, as estratégias de ensino presen-
cial asseguram os direitos subjetivos de aprendizagem das criang¢as e buscam a superagdo das
desigualdades sociais (SAVIANI, 2013; GASPARIN, 2012; CRUZ; MARTINIAK, 2016; SILVA, 2018;
FRANGA; CUNHA; PRADO, 2020; ALFABETIZAGCAO EM REDE, 2020).

Consideragoes Finais

Tendo em vista os objetivos pretendidos neste artigo, constatou-se que as condi¢des de
aprendizagem dos estudantes e as condi¢Oes exaustivas do trabalho docente durante a pan-
demia da COVID-19, em convergéncia com a falta de planejamento estratégico e de infraestru-
tura das redes de ensino, mostraram-se como elementos limitadores para o desenvolvimento
da pratica pedagdgica, concebida aqui como espacgo de formagao continuada das professoras
alfabetizadoras para a atuagao no modelo remoto de ensino (GONCALVES; FERREIRA, 2018).

Por outro lado, o modelo de ensino remoto mostrou-se, na perspectiva das participan-
tes, como possibilidade da reelaboragdo da pratica pedagdgica no modelo presencial de ensi-
no, passando este a ser valorizado como contexto de trocas dialdgicas e de produgdo de sen-
tido, e ndo como ldcus de transmissdo de um saber cristalizado e ja estabelecido. Ao mesmo
tempo, isso indica que, como compreendido pelas participantes, embora o modelo remoto ja
faca parte do cotidiano das escolas, ele precisa ser repensado no sentido de ndo se caracterizar
como um ensino cuja narrativa seja centrada no professor, sobre o qual parece pesar toda a
responsabilidade do fracasso escolar (FAGUNDES; CAMPOS, 2011).

Além disso, assim como evidenciado pelo estudo levado a cabo pela Alfabetizagdo em
Rede (2020), neste estudo, as professoras alfabetizadoras participantes também entendem
gue, embora o ensino remoto possibilite a manutengao do vinculo afetivo com os estudantes,
é preciso avangar na formacdo de professores para que se possa, em contexto de ensino me-
diatizado pelas ferramentas digitais, considerar as especificidades inerentes ao processo de
aprendizagem de cada estudante.

Assim, entendendo que novas praticas pedagdgicas emergiram com o advento do en-
sino remoto e, por essa razao, é preciso que estudos mais aprofundados sobre as implicagoes
educacionais no contexto da pandemia sejam desenvolvidos com vistas a registrar e documen-
tar as experiéncias dos professores, ndo sé no segmento da alfabetizagdo, mas também nos
demais segmentos da educagdo bdsica, assim como nas modalidades de ensino, a exemplo da
educacdo profissional e da educagdo especial. Acreditamos que seja pelo compartilhamento
das experiéncias dos professores no modelo de ensino remoto que a caminhada pela supera-
¢do das desigualdades educacionais dos sistemas de ensino sera concluida (FRANCA; CUNHA;
PRADO, 2020).
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