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Introdugao

Vivemos uma crise pandémica e existencial, a qual rapidamente intensificou e eclodiu as
desigualdades em suas mais diversas facetas, colocando a margem os mais vulneraveis. Quan-
tas vidas se perderam? Quantos idosos(as), mulheres, homens, criangas, pobres, negros(as),
indigenas e quilombolas se foram? Sdo vidas que ndo voltardo, apenas restardo as saudades e
as memorias que ndo cabem em uma “Nuvem”! No entanto, pelas redes de comunicagdo esses
nem sempre foram trazidos a tona. A rede de comunicacdo mididtica, ao mesmo tempo que
informa, pode maquiar e contribuir para a invisibilizacdo de povos e nagdes, por exemplo, ndo
temos visto nos noticiarios a realidade de alguns grupos sociais como os africanos, indigenas e
quilombolas na situacdo pandémica.

A presente pesquisa baseia-se na abordagem qualitativa a partir do levantamento bi-
bliografico. Segundo Chizzotti (2014, p. 28): “O termo qualitativo implica uma partilha densa
com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os
significativos visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis [...]” quando ha uma atengdo e
sensibilidade.

Sendo assim, analisamos atentamente e de forma sensivel, os dados abertos e docu-
mentos disponiveis no sitio institucional referente a uma Instituicdo de Ensino (IE) da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, no que concerne o acesso dos estu-
dantes quilombolas ao ensino remoto, assim como as desigualdades impostas por essa crise,
gue também se refletem na formacdo de professores para o novo contexto.

Com a pandemia emergiu um turbilhdo de noticias que se propagam pelas redes em alta
velocidade, seguindo o mesmo caminho as fakes news, que se espalham pelas redes, um boom
de lives sobre os mais variados temas e os inumeros links de reunides on-line nas mais diversas
plataformas. A pandemia trouxe consigo uma nova concepc¢do de mundo, de vida, de educacado
e um leque de possibilidades e desafios para a continuidade das atividades académicas, assim
como um aceleramento na transmissdo das informacdes, o que tem provocado reflexdes a
respeito de muitas questdes diante desse contexto.

Em meio a toda essa turbuléncia e a um mix de sentimentos de tristeza, medo e insegu-
ranga, entre outros, as devastacdes causadas por essa crise sanitdria, somadas as dificuldades
e desigualdades sociais que antes ja existiam, a educagdo e seus profissionais precisaram se
reinventar, e continuam persistentes no exercicio e cumprimento de sua fungdo social, mas
até que ponto as medidas alternativas de retomada de calendario de forma remota (ndo pre-
sencial) tém possibilitado a igualdade ou ocasionado a exclusdo de estudantes dos processos
educacionais, perpetuando a desigualdade? Os professores estdo preparados para essa nova
realidade? Emergem inimeras questGes das mais variadas naturezas.

Conforme sublinham Feldmann; Sensato e Martins (2020, p. 47):

[...] oisolamento social, vivido num momento atipico da histdria
em toda a escala mundial, nos langou na condi¢do humana
de nos adaptarmos rapidamente diante de tantas incertezas,
medos, sofrimentos, na perspectiva da sobrevivéncia e no
prosseguimento de nossa a¢do educativa.

Uma pesquisa realizada sobre a rede estadual de educa¢do, no més de maio de 2020,
publicada pela Folha de S. Paulo, demostra que apenas 47% dos alunos acessam os contetdidos
on-line e que 53%, ou seja, mais da metade dos estudantes, encontram-se excluidos do proces-
so de ensino-aprendizagem por ndo terem acesso e conexao adequados a internet ou por nao
disporem até mesmo de equipamento e internet, e, por esse motivo, ndo estdo gozando desse
direito basico que é a educacdo, essencial para a justica social.

Dados de uma pesquisa sobre a educacdo na pandemia, realizada pelo Instituto DataSe-
nado e publicada no site do Senado no més de agosto de 2020, aponta que:

Entre os quase 56 milhées de alunos matriculados na educagéo
bdsica e superior no Brasil, 35% (19,5 milhdes) tiveram as
aulas suspensas devido a pandemia de Covid-19, enquanto
que 58% (32,4 milhGes) passaram a ter aulas remotas. Na rede
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publica, 26% dos alunos que estdo tendo aulas on-line nao
possuem acesso a internet (INSTITUTO DATASENADO, 2020,
[s.p.] — grifo nosso).

Esses dados evidenciam o refor¢o das desigualdades para o acesso com igualdade a
educacdo. Por outro lado, as instituicdes escolares tém buscado garantir o direito a educa-
¢do da melhor forma possivel, pela mediagdo por tecnologia ou ndo, o que tem provocado o
surgimento de diversas questGes, por exemplo, como garantir o direito e o acesso a todos a
educacdo de qualidade? Considerando a igualdade x desigualdade, esta lltima tem estado em
evidéncia nesse contexto.

Buscamos, assim , como principais objetivos: compreender e refletir a respeito des-
se processo educacional de ensino-aprendizagem remoto que tem invisibilizado estudantes
quilombolas nesse periodo pandémico, bem como as possibilidades, as dificuldades e os de-
safios colocados; os impactos causados; as desigualdades tdo exacerbadas nesse contexto;
bem como as influéncias das redes e nuvens nessa nova configuragao do processo de ensinar
e aprender e, a necessidade para adaptacdo as novas Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagdo (TDICs) tanto dos professores quanto dos estudantes.

Educagao e formagao na pandemia — ensino remoto, caminhos e
descaminhos

Possibilidades, dificuldades e desafios no ensino remoto: justica

curricular

A pandemia exigiu que os profissionais da educacdo, especialmente os professores, se
reinventassem rapidamente para adaptarem-se ao novo contexto, inclusive com relagdo ao
uso dos ambientes e ferramentas virtuais para o ensino-aprendizagem.

Essas exigéncias do século XXI ndo sdo novas, a sociedade, ao longo dos tempos, tem
passado por vadrias mudangas com o avancgo tecnoldgico e a denominada sociedade do co-
nhecimento, que é uma marca do inicio deste século, emergindo, consequentemente, novas
imposicdes e demandas do mundo do trabalho e relativamente a formagdo escolar, que tem
papel imprescindivel na formacdo integral de cidadaos livres e autbnomos, tal qual o papel e a
formacgdo do professor frente a esse contexto, conforme destaca Feldmann (2003).

0 ensino remoto (ndo presencial) trouxe uma gama de possibilidades e desafios, assim
como evidenciou dificuldades com relagdo ao acesso de todos a educagdo de qualidade, em
virtude das desigualdades sociais que antes ja existiam, porém se intensificaram nesse contex-
to pandémico. Considerando os caminhos a serem trilhados, perseguidos e/ou descaminhos a
serem repensados e revistos, discutimos a justica curricular problematizando a igualdade e a
desigualdade no acesso a educagao.

Segundo Feldmann (2009) na contemporaneidade, o professor se encontra cada vez
mais desafiado no desenvolvimento da pratica educativa em virtude da complexidade e diver-
sidades das mais diversas naturezas: politica, econdmica, social, cultural, entre outras. Desse
modo, é imprescindivel uma formacdo que considere o contexto na qual a escola se situa.

A pandemia exigiu dos professores e profissionais da educagdo o conhecimento de no-
vas formas de ensinar e aprender, de ferramentas e de adaptacao e flexibilizagdo das metodo-
logias e processos avaliativos, pois o ensino remoto ndo se restringe a mera transposi¢ao do
ensino presencial e exige, portanto, mudancas de paradigmas e abertura ao novo. Ademais,
foi preciso que os estudantes se adaptassem a essa nova estrutura de ensino-aprendizagem e,
por conseguinte, depararam-se com novos desafios e dificuldades para acompanhamento das
atividades remotamente.

Dessarte, ha necessidade de reflexdo acerca dos curriculos e formagdo de professores
nesse contexto, uma vez que entendemos que estes precisam ser flexibilizados e reestrutu-
rados em virtude das reais circunstancias. Nesse sentido, Feldmann (2009, p. 72) destaca a
compreensdo da concepgao de curriculo como uma “construcdo social e epistemoldgica do co-
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nhecimento”, que ocorre em um campo de disputa e de relagdes de poder. Além disso, precisa
ser dindmico porque estd em constantes transformacdes. Silva (2016) também assinala que o
curriculo ndo é neutro, o que nos faz compreender que sua constru¢do ndo pode se dissociar
das diferentes culturas, assim como das diversidades e desigualdades que perpetuam nas ins-
tituicdes de ensino (IEs).

Entendemos que essa complexidade requer novas formas de ensinar e aprender e, nes-
se contexto de pandemia, esses novos paradigmas fazem-se necessarios tanto no curriculo
guanto na formacdo de professores. Nesse sentido, Sacristan (2008) salienta que, para o traba-
Ilho com a complexidade, a pedagogia para diversidade ndo deve se apoiar na homogeneidade.

Por esse angulo, Santiago, Akkari e Marques (2013) ressaltam a importancia da passa-
gem da homogeneidade para a heterogeneidade, de modo que as diversidades sejam conside-
radas em todas as dimensdes pedagdgicas e espagos escolares.

A diversidade constitui-se, de acordo Sacristan (2008), de diversas faces, linguagens e
interpretagdes, assim como o multiculturalismo, as quais destacamos: a luta contra as desi-
gualdades; as respostas mediante a multiculturalidade social e integragdo dos minorizados; a
educagdo antirracista; e a luta pela escola que possibilite a autonomia dos individuos.

Nas discussdes acerca da igualdade e diferenga, é preciso considerar que os estudantes
ndo partem do mesmo lugar no processo de ensino e aprendizagem em razao das desigual-
dades, fato evidenciado e intensificado nesse contexto pandémico. Portanto, Sacristan (2002)
realca que a educacdo ndo pode ser a mesma para todos, porque a igualdade ndo pode ser
pensada sem considerar as diversidades, caso contrario pode tornar-se pouco igualitdria. Ade-
mais, as singularidades e as subjetividades dos sujeitos precisam ser consideradas. Pensar uma
educacdo igual para todos pode produzir desigualdades, como nesse momento atual em que
muitos estudantes ndo tém as mesmas condi¢des de acesso a internet e sao excluidos do pro-
cesso educacional.

Conforme salientado por Sacristan (2008), perante as diversidades hd a complexidade
permeada por contradi¢Ges, desafios e heterogeneidade, exigindo-se, portanto, novas formas
de pensar, de ser e do fazer docente, assim como uma mudanga de paradigmas. Igualmente,
guando se pensa em complexidade, esta nos remete a algo muito complicado e dificil de re-
solver, como um novelo de linhas emaranhadas, surgindo a questdo: E possivel trabalhar na e
com a complexidade? Como? A respeito da complicagdo, Morin (2005) explicita a necessidade
de diferencar a complexidade da complicagdo, porque a primeira é a base de todas as agdes,
tensGes e conquistas da sociedade e ndo se confunde com a ultima, que pode ser considerada
um enredado de linhas.

Vivemos um momento de complexidade em face da crise instalada pela pandemia e
Sacristan (2008) nos mostra que, mesmo com todas as adversidades e desafios propostos pela
complexidade e por tendéncias pedagdgicas arraigadas que tratam igualmente os desiguais,
acarretando o fracasso escolar, é possivel o desenvolvimento de estratégias para esse trabalho
com a complexidade e diversidades, porém é imprescindivel um novo e sensivel olhar para
esse contexto. Alerta que é necessaria a prevenc¢ao para que a diferenciagdo ndo ocasione mais
desigualdades. Entende-se, assim, que é essa mudanca de dtica e de pratica precisa perpassar
pela formac¢do docente, tanto a inicial quanto a permanente.

Compreendemos que a pratica pedagdgica do professor precisa ser cada vez mais trans-
formadora, a favor da aprendizagem de todos(as) para o desenvolvimento da autonomia dos
sujeitos, considerando as singularidades, as dificuldades, a evolugdo deles no processo de en-
sino e aprendizagem, visando a formacdo integral, humanistica e cidada e levando em conta as
diferencas culturais e a heterogeneidade. Santiago, Akkari e Marques (2013) realgam que na
heterogeneidade os alunos sdo vistos como diferentes, entretanto essa condigdo precisa ser
vista como uma possibilidade para aprendizagem individual e coletiva.

A situagdo atual de pandemia da Covid-19 nos faz refletir a respeito da complexidade
gue estamos vivendo e, nesse contexto, a escola pode contribuir como reprodutora de desi-
gualdades, uma vez que nem todos os alunos tém as mesmas condigdes para acesso e perma-
néncia na escola nesse periodo, conforme mostram as pesquisas, assim como ha caréncia em
muitos outros direitos sociais como a alimentagdo e o direito a vida. Este Ultimo se estende a
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todos nés que estamos desprotegidos e vivenciando esse momento delicado de medo e incer-
tezas.

Entendemos que para a constru¢do de uma justica curricular todos esses aspectos dis-
cutidos devem ser considerados. Santomé (2013, p. 85), a respeito da justica curricular, desta-
ca que é necessario: “[...] contemplar aspectos como inclusdo, representac¢ao, contribuicdes e
valorizagdes das pessoas, grupos e culturas que estdo presentes nas salas de aula e na socieda-
de mais ampla, na qual estd situada a escola”.

Educacao, nuvens, redes e interculturalismo: um didlogo possivel?

Mansur (2010) tece que a Educagdo em Nuvem constitui-se como um novo paradigma,
em que o conhecimento ndo se restringe ao ambiente fisico da sala de aula, todavia distribui-
-se como uma nuvem de saberes pelo mundo, por meio das redes de computadores.

Gongalves et al. (2017, p. 5) revela que ocorreram avangos no processo de ensino-
-aprendizagem com o surgimento da Computagao em Nuvem, e que, essa, “[...] como recurso
didatico, diminui as barreiras comunicacionais e possibilita a atividade colaborativa, além de
uma maior segurang¢a no armazenamento de arquivos no ambiente académico”.

Segundo Barbosa (2019, p. 15): “O desenvolvimento tecnoldgico e a expansao da in-
ternet modificaram profundamente as intera¢des entre a humanidade e a natureza na vida
em sociedade [...]"”. A cultura digital estabelece diferentes formas de comunica¢dao, modos de
vida econémicos, assim como dinamismo sociocultural, porém também hd desigualdades com
relacdo ao seu uso.

O autor realca a existéncia de desigualdades no tocante as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TICs) acerca do uso e apropriagao das oportunidades no universo on-line, ainda
que:

[...] a conectividade tenha trazido enormes progressos nesse
sentido, o uso e a apropriacdo das oportunidades on-line
ndo tém se dado, como vimos, de forma equitativa — seja
em termos da infraestrutura de acesso, seja da criacdo de
habilidades para o uso proficiente das TIC. E preciso olhar para
os que estdo de fora, distantes dos beneficios propiciados pela
Internet. E preciso considerar os que estdo conectados, mas
de forma limitada ao pleno aproveitamento de seu potencial.
A ma qualidade das conexdes, a preponderancia do acesso
exclusivo pelo celular e o predominio do uso passivo da rede
ainda sdo desafios a serem enfrentados. Para isso, é preciso
formular e investir em politicas de ampliagdo e melhoria da
banda larga nas diferentes regides do pais e na formacdo
critica e cidada dos usuarios de Internet brasileiros. Junto as
tecnologias, a educagdo e a cultura sdo pilares absolutamente
fundamentais (BARBOSA, 2019, p. 15).

Valente (2014) enfatiza que TDICs sdo utilizadas como uma solucdo para a criacdo de
situacbes de aprendizagem: para o estimulo, compreensdo e construcdo de conhecimento.
“[...] Porém, se tais tecnologias ndo forem compreendidas com um foco educacional, ndo ser3,
simplesmente, o seu uso que ird auxiliar o aprendiz na constru¢do do conhecimento (VALENTE,
2014, p. 144). O autor também destaca que:

As TDICs podem estar interligadas em rede e, por sua vez,
interligadas a Internet, constituindo-se em um dos mais
poderosos meios de troca de informacdo e de realizacdo de
agBes cooperativas. E possivel entrar em contato com pessoas
e trocar ideias socialmente, ou conseguir ajuda na resolugdo
de problemas ou mesmo cooperar com um grupo de pessoas
na elaboracdo de uma tarefa complexa (VALENTE, 2014, p.
145).
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Conforme salienta Kirchner (2020, p. 48), nesse contexto de pandemia, o cendrio é in-
contestavel e muda rapidamente:

[...] a escola e a educagdo, por meio dos educadores,
necessitam se envolver com as tecnologias e suas ferramentas,
as inova¢Ges metodoldgicas e a realidade virtual, que por
muitas vezes foi alvo de resisténcias. Mas ao mesmo tempo,
esse periodo se evidencia pela clara percepgdo de que o
papel de mediagdo que exerce os educadores, ndo pode ser
substituido pelas tecnologias.

Entendemos, assim, que o ensino remoto (ndo presencial) ndo se constitui como uma
mera transposicao do ensino presencial. As TDICs, por si sds, ndo garantem a aprendizagem, e
o papel do professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem é de suma impor-
tancia. Compreendemos, nesse sentido, a possibilidade de didlogo, redes, nuvens e culturas
em educacdo, no sentido da existéncia de diferentes culturas, inclusive da cultura digital, bem
como das desigualdades em relacdo ao tratamento destas no curriculo escolar. Conforme sa-
lientado por Barbosa (2019, p. 14):

Em um contexto de amplo analfabetismo funcional, as
desigualdades sociais, econémicas e educacionais se refletem
também no cenério de apropriaco das TIC no pais. A medida
que os cidaddos estdo cada vez mais conectados, ha que se
levarem em conta as implicagGes dessas desigualdades no
desenvolvimento da cultura digital, bem como o papel dos
intermediarios e dos algoritmos embutidos nas diferentes
plataformas que disseminam conteudos on-line na formacao
cultural e educacional da populagdo.

Culturas sdo conceitos polissémicos nas IEs e o espaco escolar constitui-se pelo entre-
cruzamento de diferentes culturas por meio do interculturalismo, conforme destacado por Fel-
dmann (2009).

De acordo com Santiago, Akkari e Marques (2013), o debate sobre a interculturalidade
é de natureza fundamentalmente politica, marcada pela legitimidade da diversidade cultural
nos diferentes espacos, inclusive nas IEs. Como assinala Freire (2000), a discussdo a respeito da
educacao e da acdo educativa deve ser politico-pedagdgica.

Conforme Moreira e Candau (2007), para que a construcdo de curriculos e as praticas
pedagdgicas sejam multiculturalmente orientados, fazem-se necessarios alguns principios:

Demanda uma nova postura

Para que se rompa o “daltonismo cultural”, é preciso que o professor reconheca o “arco-
-iris de culturas” presente na sala de aula. Esse “daltonismo” faz com que o professor veja
“todos os estudantes como idénticos, ndo levando em conta a necessidade de estabelecer di-
ferengas nas atividades pedagdgicas que promove” (STOER; CORTESAO, 1999 apud MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 31).

Reescrever o conhecimento escolar no espago do curriculo

O conhecimento escolar usual precisa ser reescrito no curriculo, de modo que se con-
siderem “[...] as diferentes raizes étnicas e os diferentes pontos de vista envolvidos em sua
producdo” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 32 — grifo nosso).

Explicitacao da “ancoragem social dos contetudos” no curriculo

Faz-se necessdrio um melhor entendimento a respeito de como e em qual contexto
social um determinado conhecimento emerge e difunde-se. Logo, Moreira e Candau (2007, p.
36) propdem que sejam evidenciados no curriculo:
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[...] a construgdo social e os rumos subsequentes dos
conhecimentos, cujas raizes histdricas e culturais tendem a
ser usualmente ‘esquecidas’, o que faz com que costumem ser
vistos como indiscutiveis, neutros, universais, intemporais.

Os autores defendem também como principio instigador a relacdo dos conteudos curri-
culares com as vivéncias ligadas as culturas dos(as) estudantes.

Reconhecimento das “nossas identidades culturais” no curriculo
A escola precisa possibilitar espacos que oportunizem:

[...] @ tomada de consciéncia da construgdo da identidade
culturalde cadaumde nds, docentes e gestores, relacionando-a
aos processos socioculturais do contexto em que vivemos e
a histéria de nosso pais. O que temos constatado é a pouca
consciéncia que, em geral, temos desses processos e do
cruzamento de culturas neles presente (MIOREIRA; CANDAU,
2007, p. 38 —grifo nosso).

Pérez Tapias (2013) ressalta que no didlogo sobre a interculturalidade ndo devem ser
considerados e reconhecidos somente os aspectos das identidades culturais, mas também das
desigualdades existentes que precisam ser eliminadas. Portanto, entendemos que, para que
ocorra um didlogo positivo entre as nuvens, redes e culturas em uma perspectiva intercultural,
assim como o uso das diferentes TICs no ensino remoto (ndo presencial), de modo a contribu-
irem significativamente para a aprendizagem, as desigualdades precisam ser consideradas e é
necessdario um contexto educacional adequado para todos e todas.

Ensino remoto: igualdade para todos(as)?
Dados relacionados a acessibilidade digital dos estudantes para
retomada das atividades académicas: ensino remoto (nao presencial)

emuma IE

O uso das redes sociais, nuvens, bem como dos canais do YouTube, entre outros recur-
sos e ferramentas, se intensificou como meios e alternativas por muitas instituicdes de ensino
para a manutenc¢do do vinculo institucional com os/as estudantes e até mesmo para a forma-
¢do de professores por meio do ensino remoto (ndo presencial).

A Medida Provisoria n.2 934, de 1.2 de abril de 2020, fixou normas excepcionais sobre
0 ano letivo da educacdo basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfren-
tamento da situagdo de emergéncia de saude publica de que trata Lei n.2 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020, e dispensa o estabelecimento de ensino de educacgdo basica e de ensino
superior, excepcionalmente, com a obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de efe-
tivo trabalho escolar.

a Portarian.2617, de 3 de agosto de 2020, determinou que as instituicdes que integram
o sistema federal de ensino, que substituirem as aulas presenciais por atividades ndo presen-
ciais, deverdo organiza-las da seguinte forma:

| — sejam mediadas por recursos digitais ou demais
tecnologias de informagdo e comunicagbo, conforme
indicado pelo § 1.2 do art. 1.2 da Resolu¢do CNE/CEB n.2
1/2016; e/ou

Il — possibilitem aos estudantes o acesso, em seu
domicilio, a materiais de apoio e orientagdo que
permitam a continuidade dos estudos, com maior
autonomia intelectual (BRASIL, 2020, p. 1 — grifo nosso).



Uma Instituicdo de Ensino (IE) da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica iniciou a retomada do calendario académico por meio do ensino remoto (ndo pre-
sencial) no més de julho de 2020, mediante a Portaria n.2 2.337/2020, que orientou a reorga-
nizacdo das atividades académicas na Instituicdo. Foram realizadas diversas pesquisas pelas
unidades de cada campus da IE que demonstraram que do total de 38.942 estudantes, 28.208
responderam as pesquisas referentes a acessibilidade digital, totalizando-se 72,44% de respon-
dentes. Veja Tabela 1:

Tabela 1. Alunos por modalidade de ensino respondentes das pesquisas de acessibili-
dade digital.

Modalidade Total de alunos  |Alunos respondentes Respostas em %
Técnico Integrado ao Ens. Médio 11238 9269 62%
[écnico concomitante e subsequente 6873 4065 59%
PROEJAFIC 19 1 5%
PROEJA Médio 611 344 56%
Licenciatura 6039 4359 2%
Bacharelado 6037 4651 7%
Tecnologia 7016 4776 68%
Pds-graduacdo 1109 743 67%

TOTAL 38942 26208 72 44%

Fonte: Dados abertos IFSP (20203, p. 32)

A partir do relatdrio elaborado pela IE das pesquisas realizadas pelas unidades dos cam-
pi, selecionamos alguns graficos para analise.

Grafico 1. Dados sobre dispositivos para acesso a internet.
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O Grafico 1 demonstra que, no quesito disponibilidade de dispositivos para acesso as
TDCls pelos estudantes, a maior frequéncia sdao os smartphones, seguidos de tablets, note-
books e desktops, o que corrobora um limitador na qualidade do equipamento para acesso a
internet para a realizagdo das atividades no ensino remoto.

Grafico 2. Frequéncia para o acesso a internet.
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Fonte: Dados abertos IFSP (20203, p. 37)

O Gréfico 2 apresenta a frequéncia para acesso a internet pelos estudantes: 17,47%
ndo informaram; 15,42% utilizam todos os dias (varias vezes); 3,8% utilizam todos os dias (em
hordrios especificos); e 1,3% utiliza entre seis a quatro vezes por semana.

Grafico 3. Dados sobre o tipo de internet.
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Dados do relatério da IE demonstram que a disponibilidade do servico de pacotes de
dados no celular ou de banda larga contempla acima de 90% dos estudantes respondentes,
porém as informacGes também revelam que a grande maioria utiliza a internet por pacotes de
dados do celular. Na maioria dos campi, a disponibilidade do servico compreende abaixo de
80% dos estudantes. Ressalta-se que em seis campi a disponibilidade estd entre 40% a 75%, o
que confirma a insuficiéncia no acesso para a maioria dos estudantes respondentes.

Grafico 4. Dados referentes a plano de dados.
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O Grafico 4 aponta que a maioria dos estudantes apresenta o plano de dados de internet

limitado (de 1GB a 5 GB) para fazer download ou upload dos materiais e atividades nas plata-
formas digitais de ensino-aprendizagem.

Grafico 5. Dados sobre a utilizagdo das redes sociais.
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Grafico 6. Dados sobre a frequéncia de acesso as redes sociais.
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O Grafico 5 indica que 46% a 50% dos estudantes pesquisados fazem uso de alguma
rede social (Facebook, Instagram, WhatsApp ou similares). Com relacdo a frequéncia no acesso
a redes sociais. E o Grafico 6 indica que: 19,53% deles ndo informaram; 14,39% utilizam todos
os dias (varias vezes); 2,5% usam todos os dias em horarios especificos; e 1,3 % acessa entre
seis e quatro vezes por semana.

[...] Dentre os respondentes, alguns campus apresentaram
altos indices de estudantes beneficiados pelos programas da
assisténcia estudantil e que ainda ndo possuem condigbes
para ter um microcomputador ou similar em sua residéncia.

[...] A pesquisa apontou, de inicio, a dificuldade em alcangar
toda a comunidade, sejam alunos ou servidores. Os dados
apontam amplo acesso a internet, porém com limitacGes
quanto a qualidade da mesma, ao conhecimento de
ferramentas por parte dos docentes, as condi¢Ges ambientais
e familiares dos estudantes [...] (IFSP, 20203, p. 51).

Os dados da IE apontaram que 27,56% dos estudantes nao foram alcangados pelas pes-
quisas sobre acesso aos dispositivos digitais, e dos estudantes respondentes uma grande par-
cela utiliza como equipamento o smartphone e a internet pelo pacote de dados do celular, o
gue demostra a limitagdo e a precariedade no acesso, igualmente restrigdes para fazer down-
load ou upload e para a leitura de materiais disponibilizados digitalmente via e-mail, nuvem,
drives ou em outros ambientes e plataformas virtuais de aprendizagem como o Moodle e
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Microsoft Teams. Ademais, esse numero consideravel de estudantes que nao foi compreendi-
do pela pesquisa pode revelar a auséncia deles no acesso a internet e a dispositivos digitais.
Mesmo diante desse cendrio de precariedade no que se refere ao acesso a equipamentos e
internet de qualidade, as aulas foram retomadas pela IE de forma remota (ndo presencial) com
maioria a das aulas mediada por tecnologia.

No tocante as disparidades no acesso a apropriacdo das TICs, Barbosa (2019, p. 14-15)
destaca que no Brasil, embora tenha ocorrido a expansdo do acesso as tecnologias, tal fato
ndo significa que as diferencas relativas a apropria¢do foram dirimidas e que os beneficios do
uso proficiente da internet nao sdo distribuidos igualitariamente entre a populagdo. Destarte,
aqueles que tém um acesso de maior qualidade, bem como mais habilidades para utilizagdo,
podem usufruir mais amplamente do potencial proporcionado pela rede. O autor destaca que,
embora haja um crescimento no nimero de usuarios de internet, em 2017, 49% deles acessam
a rede exclusivamente pelo telefone celular, visto que o uso exclusivamente “[...] do telefone
celular para acessar a rede é ainda mais intenso entre as classes C, D e E e entre os residentes
das areas rurais”. Logo:

[...] Ainda que a expansdo do acesso tenha se dado,
majoritariamente, via conexdes e dispositivos moveis.
Ainda que isso tenha potencializado a frequéncia de uso
e a realizacdo de atividades de comunicagdo e interagdo
via redes sociais, o uso exclusivo do telefone celular pode
trazer implicagGes para a formagdo de habilidades digitais
mais complexas, como a criagdo de conteudos, a edicdo de
planilhas e o desenvolvimento de linguagem de programacao
(MOSSBERGER; TOLBERT; ANDERSON, 2014; PEARCE; RICE,
2013; MOSSBERGER; TOLBERT; FRANKO, 2012 apud BARBOSA,
2019, p. 15).

Assim, concordamos com o autor sobre a necessidade e a importancia da reflexdo no
que se refere aos impactos dos dispositivos digitais, com relagdo aos tipos de usos, na forma-
¢do tanto dos estudantes quanto dos professores, sobretudo em tempos pandémicos e, nas
aplicacGes e atividades académicas desenvolvidas on-line por meio do ensino remoto (ndo
presencial), uma vez ressaltadas as desigualdades no acesso a cultura digital, o que também foi
evidenciado nas pesquisas realizadas pela IE para a retomada do calendario académico.

Invisibilidade da populagdo quilombola: acentuacdo das desigualdades nos processos
educacionais no periodo pandémico

As comunidades remanescentes de quilombo sao os:

“[...] grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo,
com trajetéria histdrica prépria, dotados de relagGes
territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressdo historica
sofrida” (BRASIL, 2003, p. 1).

Na pandemia, as comunidades quilombolas encontram-se entre os grupos mais vulne-
raveis. Esse povo faz parte da histdria e constitui a sociedade de nosso pais, entretanto sofreu
um apagamento histérico quanto as discussdes concernentes a politica educacional, mesmo
com a aprovacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica, em 20 de novembro de 2012.

Embora o documento Portaria IFSP n° 2337, de 26 de junho de 2020 que estabelece
diretrizes para os campus da IE reorganizem suas atividades académicas, mencione em seu
Art. 32:

[...] O cdmpus deve manter, por meio de pesquisas, as
informagOes necessarias para a tomada de decisGes acerca
das providéncias a serem tomadas junto a sua comunidade, ou
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seja, servidores técnico administrativos, docentes e discentes,
de forma a garantir que todos tenham acesso para a aplicagdo
de atividades pedagdgicas presenciais e/ou ndo presenciais,
quando for o caso. Para tanto, deve ter como referéncia dados
quantitativos e/ou qualitativos que levem em conta:

[...] IX. O levantamento das condigdes de acessibilidade dos
estudantes indigenas, quilombolas, do campo e dos povos
tradicionais; (IFSP, 2020b, p. 4).

Observa-se que os dados analisados referentes a disponibilidade de recursos para o
acesso ao ensino-aprendizagem de forma remota, ndo apresentam e/ou indicam informacdes
acerca dos estudantes quilombolas, o que pode demonstrar mais uma marca da desigualdade
no que tange ao acesso dessa popula¢do a educagdo de qualidade em virtude da crise sanitdria
na atualidade, consequentemente a invisibilidade.

Concordamos com Arroyo (2013) ao ressaltar que os programas curriculares e as prati-
cas educativas precisam se abrir para que os “coletivos empobrecidos”, como os quilombolas,
possam ter suas histdrias narradas e possam contribuir para a repolitizagdo do curriculo.

Quanto a invisibilidade e a auséncia de algumas culturas e vozes no seio escolar, no cur-
riculo e a devastadora presenga de culturas hegemonicas, Santomé (1995, p. 161) realca que
dentre os silenciados, estdo os minorizados etnicamente, como é o caso dos povos quilombo-
las, porque sdo inferiorizados:

“[...] grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispéem de estruturas
importantes de poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas,
para anular suas possibilidades de reacdo”.

Nesse mesmo sentido ao indagarmos o curriculo como um territério permeado por re-
lagdes de poder, concordamos com Feldmann; Sensato; Martins (2020, p. 51) ao enfatizarem:

No territério do curriculo — lugar onde os interesses, relagdes
de poder e os projetos sdo manifestados - a diversidade
se mostra como uma realidade dialética, multiforme e
contraditoria. No curriculo prescrito, os diferentes grupos e
culturas podem estar contemplados na perspectiva do direito
a igualdade/ diversidade, porém, no curriculo vivido, o lugar
da diversidade pode se tornar o da desigualdade.

Comumente, os estudantes quilombolas residem em comunidades localizadas na érea
rural, o que representa um agravante com relagao ao acesso a internet de qualidade, uma vez
que as areas de zona rural e de dificil acesso ndo chega o sinal para a internet ou o valor de
adesdo é maior do que nas areas urbanas. A IE, por meio de um edital, disponibilizou um valor
de assisténcia estudantil referente a auxilio-conectividade aos estudantes para acompanharem
as aulas no periodo de pandemia, porém é inferior a adesao de um plano de internet para essa
area, e os/as estudantes precisam arcar com recursos proprios para cobrir o valor total, o que
pode ser mais um complicador para permanecerem frequentando as aulas, somado a outras
dificuldades recorrentes deste processo na pandemia.

Os/as estudantes que se encontram em maior situacdo de vulnerabilidade social po-
dem encontrar dificuldades para o acompanhamento das aulas remotas em virtude da sobre-
posicdo de atividades, pelo nimero excessivo de tarefas, problemas com a conexdo de inter-
net para acesso as aulas sincronas (quando a interagdo entre professor e estudantes ocorre em
tempo real) e as plataformas virtuais de atividades, além do fato de a realidade quilombola
ndo ser considerada no processo educacional para o retorno das aulas ndo presenciais, como
demonstram os dados, por conseguinte a exclusdo, a evasdo de estudantes e, contribuindo-se
para a acentuagdo das desigualdades.
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Consideragoes Finais

Evidenciamos que, mesmo em face de toda essa crise sanitaria, com novas dificuldades
somadas as ja existentes, muitos professores e servidores em geral se desdobram para de-
senvolver a complexa tarefa que é educar, e, da melhor forma e dentro de suas possibilidades
e limitagGes, tentam alcangar os/as estudantes, seja por meio de uma ligagcdo, de uma men-
sagem de WhatApp ou de uma sacola com atividades para os pais retirarem, ou até mesmo
atravessando rios e arriscando a vida para levar as apostilas nas casas dos estudantes em locais
de dificil acesso.

Ha possibilidade do entrecruzamento das diferentes culturas, inclusive da digital, como
a utilizagdo das diferentes tecnologias digitais de comunicagdo e informagdo na educacao, inclu-
sive 0 uso das redes e nuvens, que vem sendo um caminho no ensino remoto (ndo presencial).
Entretanto, mesmo com a disponibilizacdo e interacdo com esses novos recursos tecnoldgicos,
o significado de ser professor é essencial na mediacdo para o processo de ensinar e aprender,
e este continua sendo preponderante. Compreendemos que ainda ha muitos desafios a serem
enfrentados em razdo das desigualdades existentes que se perpetuam cada vez mais no con-
texto pandémico. E preciso também que sejam consideradas as desigualdades com relag3o as
dificuldades de acesso a equipamento e internet de qualidade pela maioria dos estudantes na
tomada de decisOes concernentes aos processos educacionais e na formacdo de professores.

Todas essas questdes nos trazem reflexdes de que estamos vivendo na complexidade
a todo instante e que precisamos nos reinventar constantemente como seres humanos, edu-
cadores e formadores. A pandemia tem exteriorizado que mesmo nas adversidades a escola
tem buscado alternativas para uma aprendizagem de qualidade. Em contraponto, devido as
desigualdades sociais existentes e que se agravaram na crise sanitaria da Covid-19, muitos
estudantes, como os quilombolas, ndo conseguem acompanhar adequadamente as aulas, re-
sultando em exclusdo e até mesmo em evasao escolar.

Entendemos que ainda é necessdrio um olhar mais atento aos “coletivos empobreci-
dos” que sdo invisibilizados nos processos de ensino e aprendizagem. Ademais, destaca-se que
ndo é somente uma questdo de as IEs possibilitarem o acesso a internet aos estudantes, po-
rém é fundamental também considerar as singularidades de todos(as) os/as estudantes, assim
como dos quilombolas, principalmente nesse contexto pandémico.
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