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Introdugao

Desde que a pandemia de COVID-19 chegou ao Brasil, as discussdes na area da edu-
cacdo aumentaram, frente a impossibilidade de realizagdo de aulas presenciais. Diante deste
impasse, universidades tém enfrentado decisdes sobre como continuar ensinando e aprenden-
do, mantendo seus professores, funcionarios e alunos a salvo de uma emergéncia de salde
publica que esta se movendo rapidamente e ainda ndo é bem compreendida. Porém, o Unico
consenso é a impossibilidade em se pensar no ensino presencial, devido ao dilema de se reco-
nhecer toda a comunidade escolar como potenciais transmissores do virus, bem como, vulne-
raveis a contaminagdo. Surge entdo o dilema: suspender as atividades ou manté-las, na medida
do possivel, remotamente? Diante desta situacdo inesperada, a exigéncia das decisdes rapidas
pelas instituicées de ensino, ndo preconizaram a realizacdo de etapas fundamentais para que
as iniciativas de educacdo a distancia fossem planejadas.

Muitas instituicGes optaram por cancelar todas as aulas presenciais, incluindo labora-
torios e outras experiéncias de aprendizagem, e determinaram que o corpo docente movesse
seus cursos on-line para ajudar a impedir a propagacdo do virus que causa o COVID-19. Cabe
informar que, de acordo com dados do Ministério da Educagdo (MEC), em 24 de julho de 2020,
das 69 universidades federais brasileiras, 48 estdo com as atividades académicas de graduagao
totalmente suspensas e 21 estdo com atividades na graduagao funcionando parcialmente ou
totalmente.

Costa et al. (2020) discorrem sobre esta abrupta interrupcdo das atividades previamen-
te planejadas em aulas presenciais, as quais associam tanto atividades tedricas quanto praticas
e que geram impactos a curto, médio e longo prazos para todos os niveis escolares. Ao apre-
sentarem tal problematica, discutem ainda que os modelos de ensino adotados mundo afora
no periodo da pandemia COVID-19 tém ao menos uma caracteristica em comum: ndo tem sido
considerado pela literatura académica nem como Ensino a Distancia (EaD) - uma vez que nao
hd material programado para essa modalidade, nem homeschooling, quando os pais passam a
assumir a tutoria do ensino. Assim, o termo que vem sendo utilizado no mundo, e também no
Brasil, tem sido descrito como “ensino remoto emergencial”.

Rodrigues (2020) preconiza sobre a importancia em diferenciar o ensino EaD e as ati-
vidades remotas pela internet, diante do cendrio atual que se instalou. Segundo a autora, na
EaD, desde o planejamento até a execu¢do de um curso ou de uma disciplina, ha um modelo
subjacente de educagdo que ampara as escolhas pedagdgicas e organiza os processos de en-
sino e de aprendizagem, amparados em concepgdes tedricas, fundamentos metodoldgicos e
especificidades que sustentam, tedrica e praticamente, essa modalidade.

Desta forma, ndo podemos equivaler o ensino remoto ao ensino EAD, pois se trata de
uma adaptacdo tempordria do ensino presencial, produzindo materiais baseados em planeja-
mentos imediatos, para que os alunos possam estudar em suas casas, envolvendo professores
na gravacao de video-aulas e transmissdes ao vivo em multiplas plataformas virtuais, sem mui-
tas vezes ter-se inclusive a formagdo para tanto e o tempo necessarios a este planejamento das
acoes. Essas etapas incluiriam planejamento, capacitacdo de todos os envolvidos, preparagao
da infraestrutura tecnoldgica (hardware e software), automatizagdo de atividades administrati-
vas, preparagdo do sistema para coleta de dados, reformulacdo de curriculos, além do fomento
ainclusdo e a equidade.

Hodges et al (2020) defendem que as experiéncias de aprendizado online bem planeja-
das sdo significativamente diferentes dos cursos oferecidos remotamente em resposta a uma
crise ou a um desastre, principalmente no que se refere a um processo estressantemente.
Segundo os pesquisadores, ao improvisar solugbes rapidas em circunstancias ndo ideais, os
professores podem parecer “MacGyvers”, em referéncia ao personagem principal da série Pro-
fissdo: Perigo, que fez sucesso na televisdo no final dos anos de 1980, que resolvia problemas
complexos, através de improvisos em questao de minutos.

Ao mesmo tempo que aparecem muitos obstaculos, Casatti (2020) discorre que diante
do enfrentamento da Covid-19, parece ter ficada clara a constatagdo de que o aprendizado é
essencial para a nossa sobrevivéncia, ndo apenas pelo fato do conhecimento cientifico ser a es-
peranca para a eficdcia de uma vacina, como também mostrou a maioria dos paises do mundo
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a importancia dos espagos de construgao do saber.

Seiji (2020), em um evento online organizado pelo Ministério da Educac¢do, no dia 6 de
maio, para discutir o uso da tecnologia da informacgdo e comunicagdo nas escolas de educa¢do
bésica, estamos diante de uma oportunidade para a educac¢ao, entendendo que a pandemia
acelerou um processo que ja estava em curso, de integracdo entre a educacdo e a tecnologia.
Segundo o pesquisador do Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computagao (ICMC) da USP,
em S3o Carlos “Todas as iniciativas de ensino remoto utilizadas durante a luta contra a Co-
vid-19 podem ser sementes para a transformagao digital e cultural tdo necessaria no ensino,
unindo praticas pedagdgicas inovadoras, como o aprendizado hibrido e metodologias ativas,
com tecnologias educacionais inteligentes, que potencializam as capacidades do aluno apren-
der e do professor inovar”.

Tal situac¢do atingiu todos os niveis de ensino e desta forma, também o ensino superior.
Sendo o espaco universitdrio um ambiente que pressupde a exceléncia, a inclusdo e a capaci-
dade de inovagdo, visando identificar e propor novas oportunidades e praticas, questionamos,
enquanto professoras de um curso de formagdo de professores, como o estdgio de licenciatura
pode/precisa se reinventar nesse contexto? E, ainda, contribuir para o processo de formacdo
inicial docente, como alternativas em tempos de enfrentamento da COVID-19.

Quem j3 estava acostumado a lidar com a tecnologia aplicada a educagdo enxerga inu-
meras oportunidades nesta experiéncia inédita que estamos vivenciando. Assim, em meio a
adversidade, encontramo-nos em um cenario que era necessdrio a nds professoras, e aos es-
tudantes estagidrios licenciandos dialogar sobre estratégias sustentdveis e inclusivas a todos,
que assegurem qualidade técnica e ainda promovesse a formagdo profissional de qualidade.

Nesse contexto, este artigo apresenta uma reflexdo, desde a perspectiva educacional e
formativa, sobre a experiéncia (ainda em andamento) de continuidade das atividades acadé-
micas remotamente em uma disciplina envolvendo o estagio de licenciatura, em uma univer-
sidade federal brasileira.

Trajetoria metodoldgica

Essa investigacdo é de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 2013; DENZIN; LIN-
COLN, 2006; FLICK, 2009), utilizada principalmente no ambito das ciéncias humanas, por
“aprofunda-se no mundo dos significados das ag¢Ges e relagdes humanas” (MINAYO, 2011, p.
22), sendo essencialmente descritiva. Dentre os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa
encontra-se a reflexividade do pesquisador e da pesquisa, em que a subjetividade do pesqui-
sador faz parte do processo e as reflexdes dos pesquisadores “tornam-se dados em si mesmos,
constituindo parte da interpretacdo” (FLICK, 2009, p. 25).

O instrumento de coleta de dados foi um questiondrio (FLICK, 2009) respondido pelos
estagiarios e tratados por meio de Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2013).
A ATD teve como corpus de analise as respostas aos questiondrios, que passam por um pro-
cesso de unitarizagdo para estabelecimento das unidades de significado. Essas unidades foram
agrupadas por similaridade e deram origem a categorias emergentes que culminaram na cons-
trucdo dos metatextos.

Além disso, o artigo foi estruturado a partir das vivéncias das professoras e alunos du-
rante o periodo de pandemia, de margo a julho de 2020, na realiza¢do das atividades da disci-
plina de Estagio das Ciéncias Bioldgicas no Ensino Fundamental, integrante do curso de Cién-
cias Bioldgicas — Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria, Campus de Palmeira das
MissOes. Nesta instituigdo, este estagio dispde de uma carga hordria de 135 horas, em que 0s
alunos tém contato com a escola, com professores de educagao bdsica e com os alunos, partici-
pando da rotina do ambiente escolar, e se envolvendo ativamente em leituras, reflexdes sobre
a docéncia e na formulagdo dos planos de aula, atividades, avaliagdes, bem como ministrando
as aulas propostas.

A turma em questdo, encontrava-se no seu segundo estagio e era formada por seis aca-
démicos e duas professoras orientadoras. As professoras responsdveis pela disciplina em ques-
tdo, pesquisadoras-autores nesse artigo, visam narrar e refletir sobre a dinamica para a reali-
zacao do estagio através da proposi¢ao das atividades remotas, divididas em cinco momentos.
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O primeiro momento, relacionado a formac¢do conceitual sobre os novos espacos de
atuacgdo, caracterizando a importancia da formac¢do docente ndo apenas no ambiente formal
de ensino, como em outros espagos caracterizados assim, como espagos ndo formais e espagos
informais; bem como, os espagos de Aprendizagem a Distancia (EaD) e o ensino remoto. Para
tanto, iniciaram-se as leituras, atividades com videos de caracterizagdo de distintos espagos
educativos e discussdes em aulas on line remotas sobre estes distintos espa¢os educativos,
no intuito de serem reconhecidas as caracteristicas destes ambientes de ensino e como se da
o processo de ensino e aprendizagem nestes locais. Assim, a compreensao inicial foi de que
o estdgio poderia ser desenvolvido de forma remota, através de propostas praticas e novos
desafios, que oportunizassem uma experiéncia docente aos alunos estagiarios, diferente das
experiéncias que teriam nos outros estdgios convencionais. Cabe salientar aqui, que o curso de
licenciatura em questdo, apresenta em sua matriz curricular, 405 horas de estégios, e estes es-
tdo divididos igualmente em trés estagios, todos preconizando o ambiente escolar e a universi-
dade de forma concomitante. Desta forma, esta turma de estagidrios, estava desenvolvendo o
segundo estagio. Portanto, anterior a este, ja tinham tido experiéncias de contato com a escola
e a comunidade escolar, de conhecimento administrativos, do projeto pedagdgico da escola,
de observagdo em sala de aula e de intervengdo em sala de aula, através de agdes docentes.

Diante deste cenario, discutiu-se com a turma que o estagio continuaria em andamento
e que o desafio no momento era pensarmos no ensino e aprendizagem em outros contextos,
ndo s6 os escolares. Apesar de ndo se estar na escola naquele momento, entendeu-se que 0s
alunos se encontravam dispersos em diferentes redes sociais e que estas poderiam oportunizar
uma experiéncia nova aos alunos em formagdo e as professoras orientadoras, em formacgao
permanente. Para isso, a proposicdo inicial se deu através de planejamentos conjuntos, estudo
dos contelidos e elaboragao de planos de aula sobre a conscientizagao e esclarecimentos a res-
peitos do coronavirus e da COVID-19. Estas propostas tinham como meta, serem desenvolvidas
em redes sociais.

Como fundamentacdo tedrica inicial, era importante compreender estes espagos. As-
sim, a leitura inicial foi sobre os espagos educativos, sendo estudado coletivamente o texto
“Ensino-Aprendizagem de Ciéncias e Biologia lll”, de Goldschmidt et al (2014), que traz uma
abordagem para conceituar os espacos de aprendizagem, educac¢do formal, ndo formal e infor-
mal; além de apresentar e discutir as possibilidades de se ensinar ciéncias e biologia na Edu-
cagdo Basica, langando mao de espagos ndo formais de ensino. Ainda contou com o envio de
seis videos para serem assistidos (Quadro 1), relacionados ao conteudo especifico e atividades
praticas para a maior compreensao destes espagos, contemplando a importancia destes, tendo
em vista a pandemia e novas orientagdes sobre as aulas presenciais.

As leituras, discussdes e atividades iniciais visaram problematizar, (re) construir concep-
¢Oes relacionadas a ideia de se pensar a sala de aula apenas fisicamente, com uma interagao
direta e, portanto, um ambiente delimitado por quatro paredes, em uma escola, normalmente
organizado com mesas enfileiradas e alunos dispostos neste ambiente (GOLDSCHMIDT et al,
2014). Ou seja, o fato de se remeter, na maioria das vezes, ao espaco da sala de aula conven-
cional de ensino, sem se dar conta de tantas outras possibilidades. A situacdo atual existente,
a pandemia mundial, faz com que se ampliasse mais do que nunca este olhar e se permitisse
estar disposto a (re) pensar e enfrentar novos desafios. Problematizar, no sentido de superar
concepgdes e ampliar a visdo da educagdo e da sala de aula, em meio aos acontecimentos.

Esta etapa, perdurou durante todo o estdgio, com leituras semanais, construgées de
resenhas e aulas on line com apresentacdes e discussées dos textos lidos, concomitante as
demais atividades praticas desenvolvidas no estagio remoto.

Os textos selecionados tiveram como enfoque a formagao docente numa proposta refle-
xiva, enfatizando um novo pensar sobre esta identidade docente e a educagado atual, a impor-
tancia do professor neste cenario de crise, a motivagao do professor e dos alunos no processo
de aprendizagem, a afetividade na docéncia, a relevancia da reflexao na e sobre a agdo docente
e a construgdo de memorial de formagdo da trajetdria individual, como construgdo do ser pro-
fessor. Desta forma, o Quadro 1, apresenta os textos trabalhados com os alunos.



Quadro 1. Material de leitura e audiovisual para a fundamentacao tedrica e reflexdes.

Leituras Realizadas

Aspectos Levados a Discussao pelo Estagi-
ario Mediador

GOLDSCHMIDT, A. 1. et al. Ensino-Aprendizagem de Ci-
éncias e Biologia lll. In: LEMOS, C. L. S. (Org.). Licencia-
tura em Ciéncias Bioldgicas. Goiania: UFG/CIAR, led.,
2014, v.5, p. 257-317.

Diferentes espagos de aprendizagem;
Possibilidades e estratégias em diferentes
espacos de aprendizagem.

Videos com ou sem relagdo com a tematica coronavi-
rus:

video 1: “Uso da mascara” - https://m.facebook.com/
story.php?story_fbid=693252054748061&id=2480558
72601017&sfnsn=wiwspwa&d=w&vh=e&d=w&vh=e&
extid=1fsrzrf84ua7amtc;

video 2: “Na roca é diferente!” - https://www.youtu-
be.com/watch?v=zackl1j9plgq;

Video 3: “Na escola” - https://www.youtube.com/
watch?v=1dwrxi8ski0;

Video 4: “A importancia do uso do sabdo” - https://
www.youtube.com/watch?v=pzsbkpugqpqg&t=3s;

Video 5: “Visita ao museu” - https://www.youtube.
com/watch?v=phakz5hknqg; e,

Video 6: “O show da Luna! Borboleta Luna” - https://
www.youtube.com/watch?v=1oqotfninmq).

Diferentes espagos de aprendizagem;
Possibilidades e estratégias em diferentes
espacos de aprendizagem.

LIMA, M. S. L. O estagio nos cursos de licenciatura e a
metafora da drvore. Pesquisaeduca, v.1, n.1, p.45-48,
jan-jun, 2009.

Importancia da fundamentagdo tedrica,
da pesquisa, das atividades desenvolvidas
e dos registros reflexivos no estagio.

ALVES, R. Desejo de ensinar e a arte de aprender.
Campinas: Fundagdo EDUCAR DPaschoal, 2004.

Escola da Ponte e aprendizagem na tota-
lidade;

O papel da curiosidade;

Motivo do trabalho docente: os alunos;
Contexto e realidade do estudante

COMARU, P. do A.; OLIVEIRA, A. F. de. A construcio do
ser professor nas trajetdrias formativas: ressignifica-
¢Bes pertinentes. In: ZANCHET, B. M. B. (Org.) Proces-
sos e praticas: caminhos possiveis. Brasilia: Liber Livro,
2011, p.27-41.

Formagdo docente: trajetdria pessoal e
trajetdria profissional e identidade docen-
te;

Reflexdo docente sobre sua agdo;
Importancia da formagdo continuada.

GADOTTI, M. Por que ser professor? In: GADOTTI,
Moacir. Boniteza de Um Sonho: Ensinar-e-aprender
com sentido, 2003.

Aspectos relacionados a valorizacdo da
profissdo docente;

Professor como mediador;

Incompletude dos seres: formagdo conti-
nuada, busca por aprimoramento;
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Reflexdo na agdo;

FONTANA, M. J.; FAVERO, A. A. Professor reflexivo: Fazer pedagogico: articulacdo teoria, pra-
uma integracdo entre teoria e pratica. Revista de tica e reflexdo;
Educacao do IDEAU, v. 8, p. 1-14, 2013. Papel da reflexdo no processo de ensino-

-aprendizagem.

PRADO, G. do V. T.,; SOLIGO, R. Memorial de Formacao:
Quando as memdrias narram a histéria da formacdo.
In: PRADOQ, G. do V. T,; SOLIGO, R. (Org.). Porque escre-
ver é fazer historia: revelacOes, subversoes, supera-
¢Ges. 2.ed. Campinas: Alinea, 2007. v.1, p.45-60.

A importancia da escrita;

O papel do memorial de formacgdo: dados
podem subsidiar outros profissionais;
Importancia das narrativas x memorias;

Recordacdes e influéncia na pratica de
professores que passaram por grupo de
NOGUEIRA, E. G. D. Memorias e Quintais. /n: PRADO, formacao;

G.do V. T,; SOLIGO, R.. Porque escrever é fazer histo- Narrativas, trajetdrias e identidade docen-
ria. Sdo Paulo, Graf. FE, 2005, p. 137-147. te;
Memorial de formacdo e a perspectiva de
publicacdo

Fonte: Elaborado pelas autoras

O segundo momento esteve relacionado a proposicdo das atividades praticas desafia-
doras e novas, que seriam desenvolvidas em ambientes virtuais, tanto para alunos de educa-
¢do basica, como para o publico das redes sociais. Para essa atividade, os alunos estagidrios
deveriam propor atividades a serem construidas pelo grupo de licenciandos, a partir de uma
abordagem de uso de ambientes virtuais, atrelada ao contelido emergente coronavirus e a do-
enca COVID -19. Todas as atividades eram para serem pensadas e planejadas para que o ensino
de ciéncia contribuisse para as informacGes, esclarecimentos e conscientizacdo sobre o virus e
a prevencdo do mesmo, de forma atrativa e ndo apenas expositiva.

Nessa atividade os alunos, deveriam realizar pesquisas e leituras sobre a tematica, e
entregarem por escrito um plano de aula, como possiveis sugestdes e ideias a serem desen-
volvidas, tendo inclusive como exemplo, dois dos videos assistidos na etapa anterior, e que
possibilitam criar alternativas vinculadas ao contetdo (Video 1 e Video 4). Apos, estes planos
seriam lidos, corrigidos e devolvidos para serem apresentados no ensino remoto aos colegas
participantes da disciplina. A proposta consistia em selecionar duas propostas iniciais e serem
desenvolvidas pelo grupo e avaliadas.

As atividades propostas foram entdo sistematizadas em um plano de aula e apresen-
tadas aos colegas. Esta etapa, constituiu o terceiro momento, em que se buscou refletir criti-
camente sobre cada uma das propostas, de modo que os alunos pudessem opinar e discutir
sobre a viabilidade de cada uma delas e se estas atendiam a proposicao de serem desenvolvi-
das em ambientes virtuais, com alunos de educacdo basica e outros usudrios. Para cada ideia
apresentada foram conjuntamente identificadas as potencialidades e as fragilidades. Ainda,
se discutiu com os alunos em formacdo docente, os desafios e dificuldades que se instalavam
nesta formacao inicial e permanente de professores, em meio a uma pandemia e a importancia
em estar sempre aberto aos novos desafios, no sentido de enriquecer as experiéncias docen-
tes. Ainda, fez parte desta etapa, a selecdo da proposta a ser desenvolvida e os planejamentos
e construcdes necessdrios para a realizacdo da mesma.

O quarto momento esteve relacionado ao desenvolvimento das estratégias no ambien-
te virtual, organizacdo do material para a educagdo basica, contato com professores de ensino
fundamental da educacdo bdsica, parceiros nos estagios, planejamento e elaboracdo de ativi-
dade de apoio para o material pedagdgico construido e a avaliacao das atividades desenvolvi-
das. Todas as propostas individuais deveriam ser elaboradas e detalhadas em planos de aula
individuais e as propostas coletivas igualmente deveriam apresentar um plano de aula, no
entanto, coletivo.

Por fim, o quinto momento contemplou com a construcdao de um relatério final, inte-
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grando a este (1) uma introducdo (abordagem geral sobre a disciplina, curso, carga hordria e
como ela funcionou, enfatizando a sintese de todas as atividades desenvolvidas e que serao
relatadas nos outros itens; além da importancia do estagio na e para a formagao profissional;
(2) Memorial de Formacdo (narrativas desenvolvidas da trajetéria individual, devem refletir
sobre a histdria da formagdo docente inicial, as experiéncias de vida e, ainda, o aprendizado
proporcionado por estas. Segundo Padro e Soligo (2007), o memorial - do latim memoriale - é a
escrita de memorias e significa lembranca ou escrito que relata acontecimentos memoraveis e
que devem ser recordados pois tem uma influéncia direta e quem somos e nos tornamos. Este
deve ainda ser fundamentados, no sentido de refletir sobre quem somos e quem nos tornare-
mos como professores); (3) A utilizacdo de recursos audiovisuais para o ensino de ciéncias (jus-
tificando as propostas desenvolvidas durante a pratica de estagio); (4) Plano de aula (descrigao
detalhada dos planos de aula desenvolvidos durante as atividades de estéagio); (5) Resenhas
dos textos lidos, apresentados em seminarios e discutidos nas aulas on line; (6) Percepgées
sobre o estagio (solicitadas aos alunos por meio de um questionario contendo oito questdes
gue abordaram as dificuldades dos estagiarios no estagio na modalidade rede, insegurancas
em relacdo as mudangas emergenciais, pontos positivos e negativos frente ao novo desafio,
contribui¢Ges na formacgdo docente inicial, reflexdes sobre as concepg¢des iniciais através das
leituras, discussGes e constru¢es de resenhas, anseios iniciais em relacdo ao estagio e como
estes se realizam no decorrer da disciplina); (7) Experiéncia com a Educacdo Bdasica, nas ativi-
dades e material produzido para o ensino remoto; (8) Consideragées Finais; e, (9) Referéncias.

Resultados e discussao

Para melhor organizar a apresentacdo dos resultados e discussdo dividimos em dois
topicos: (3.1) Atividades Construidas: processos e produtos e (3.2) Percep¢bes dos Estagidrios
sobre o Estdgio em Rede.

3.1 Atividades Construidas: processos e produtos;

A atividade didatica selecionada foi elaborada e desenvolvida pela turma de estagiarios.
Foi produzido material audiovisual estruturado por uma musica criada e cantada por um dos
integrantes do grupo, sendo realizadas contribui¢cées dos demais para adequac¢do da mesma. A
atividade foi organizada por meio do ambiente virtual, atribuindo a cada membro sua respon-
sabilidade. O material elaborado contou com videos de dublagem, videos dos passos corretos
da higieniza¢do das maos, imagens dos integrantes e também destes com os familiares em iso-
lamento social. Todos as partes foram juntadas e organizadas de acordo com a letra da musica,
dando origem ao nosso material audiovisual intitulado: Conscientiza¢do sobre a COVID-19.

0 video foi publicado nas redes sociais (Facebook e Instagram) do Diretério Central dos
Estudantes (DCE) da Universidade Federal de Santa Maria. A publicagdo no Facebook contabi-
lizou 3761 visualiza¢Ges, 128 curtidas, 13 comentarios e 54 compartilhamentos. No Instagram
foram 22 visualizacOes, 6 curtidas e 40 encaminhamentos.

A partir desse material, procurando a intervengao diretamente no Ensino Fundamental,
os estagiarios entraram em contato com professores(as) de ciéncias que concordaram em en-
caminhar o video e mais uma atividade para seus alunos. Também foi produzido e enviado um
guestionario para esses docentes a fim de compreende como foi a aplicagdo, a importancia do
assunto e a opinido dos mesmos sobre a atividade.

Em relagdo a proposicdo inicial de producdo de duas atividades, acabamos por realizar
apenas uma, pois os estudantes tiveram dificuldade de organizarem-se quanto a um cronogra-
ma e prazo para conclusdo da atividade, que acabou por estender-se. Além disso, optamos por
nos dedicarmos a producdo de uma atividade mais elaborada, de forma que investimos mais
tempo na mesma.

3.2 Percepg¢oes dos Estagiarios sobre o Estagio em Rede
As percepgGes dos estagidrios foram solicitadas por meio de um questionario contendo
oito questdes que abordaram as dificuldades dos estagiarios no estagio na modalidade rede,
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insegurancas em relagdo as mudangas emergenciais, pontos positivos e negativos frente ao
novo desafio, contribuicdes na formagao docente inicial, reflexdes sobre as concepgdes iniciais
através das leituras, discussdes e construgdes de resenhas, anseios iniciais em relagdo ao esta-
gio e como estes se realizam no decorrer da disciplina.

A compilagdo das respostas desse questiondrio de avaliagdo do Estdgio em Rede foi
analisada por meio de Andlise Textual Discursiva, cujas unidades de sentido estdo identifica-
das por letras entre parénteses, tendo resultado trés categorias, sendo elas: (1) Dificuldades
Encontradas para a Realizagdo do Estdgio na Modalidade Rede, (2) Avaliagdo das Atividades
Desenvolvidas na Disciplina de Estdgio e (3) Expectativas para Disciplina de Estdgio.

Na categoria Dificuldades Encontradas para a Realizagéo do Estdgio na modalidade
rede, percebeu-se que essas dificuldades podem ter sido tanto de origem técnica, quanto de
origem pessoal.

A dificuldade de origem técnica apontada pelo estudante W foi a “internet ruim”. Du-
rante os encontros mediados por meio do Zoom e pelo Skype, algumas vezes os estudantes
tiveram problema para manter as cameras ativas, devido a conexao. Outro aspecto relevante
nesse contexto é que alguns estudantes foram para a casa das familias para o isolamento social
e por estarem no interior a conexdo de Internet pode ter sido influenciada pela qualidade do
sinal.

Ja em relagdo as de origem pessoal, foram relatadas distintas situagGes: a dificuldade
em manter o foco (B e L) e de concentragdo (L), “ter motivagdo em participar das aulas e re-
alizar as atividades” (L), “readequar a rotina de trabalho em casa em meio a uma pandemia”
(F), preocupagdes em decorréncia da situagdo que vivemos (F), “conciliar o estudo, medos e
insegurancgas que a cada dia nos assombram e acabam atingindo diretamente a saude mental”
(F) e “falta de tempo para realizar as atividades” (W).

Compreende-se que manutengdo do foco esta relacionada ao aspecto atencional dos
estudantes, bem como a concentrag¢do relacionada a motivagdo; portanto, de acordo com Co-
senza e Guerra (2011):

o cérebro tem uma motivagdo intrinseca para aprender, mas
sO esta disposto a fazé-lo para aquilo que reconheca como
significante. Portanto, a maneira primordial de capturar a
atencdo é apresentar o contetdo a ser estudado de maneira
que os alunos o reconhecam como importante (COSENZA,;
GUERRA, 2011, p. 48).

Além disso, os estimulos do ambiente doméstico acabam por competir e influenciar
na manutencdo do foco dos estudantes, pois a rotina dos estudantes sofreu alteracdes em
decorréncia da pandemia, ndo apenas em relagcdo a mudanca de ambiente, mas também em
decorréncia das incertezas desse periodo. Essas incertezas, também tem impacto nas emocdes
dos estudantes, pois tanto a ansiedade como o estresse por um periodo longo influenciam ne-
gativamente a aprendizagem, pois alteram e podem prejudicar a atencdo (COSENZA; GUERRA,
2011).

Ja em relacdo ao tempo destinado para realizacdo das atividades, conforme Broadbent
e Poon (2015) a flexibilidade dos ambientes online gera a necessidade de que os estudantes
gerenciem e planejem seus processos de ensino-aprendizagem. Importante destacar que isto
ndo se constrdi na “noite para o dia”, um dos motivos que justamente diferenciam o ensino
remoto emergencial — que é uma adaptacdo do ensino presencial - do ensino EaD.

Pinheiro e Carozzo (2015) afirmam que o ensino presencial (EP), é o ensino convencio-
nal, ou seja, aquele que acontece a partir da comunicacdo direta entre professor e aluno, em
que ha a necessidade de os atores do processo de ensino-aprendizagem estarem num mesmo
espaco, denominado sala de aula. Assim, os alunos estdo habituados a uma troca maior de
experiéncias, pela convivéncia didria com os outros colegas de sala e mesmo o professo e a
maior parte das atividades sdo desenvolvidas presencialmente em tempos determinados e
em agdo continua de acompanhamento do professor. O estudante depende inteiramente da
infraestrutura e da estrutura curricular da instituicdo, tendo a presenca fisica dos professores
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e dos colegas para se comunicar e trocar informagdes.

Ja a modalidade educagdo a distancia (EaD) é caracterizada pela separagao fisica entre
aluno e professor. Para Preti (2000), a caracteristica essencial da EaD é que o aluno se envolve
na atividade de aprendizagem em um local onde o professor ndo esta fisicamente presente e o
aluno interage com as tecnologias disponiveis, planeja seu horario de estudo, suas pesquisas,
sendo mediado pelo professor-tutor. Desta forma, o aluno aprende a se planejar, e teve tempo
para isto, pois previamente ja determinou quanto tempo do dia iria se dedicar para cumprir
os prazos de cada atividade definida no curso, para obter um bom desempenho, devendo ter
dominio sobre ferramentas tecnoldgicas, de forma planejada e intencional.

Neste contexto pode-se afirmar que esta modalidade que surgiu em meio a pandemia,
ndo é nenhum dos dois, e os alunos que estavam habituados ao ensino presencial, com o con-
tato fisico, hordrios determinados, a¢gdes conjuntas entre professor-colegas-alunos, se viram
em meio a um distanciamento ndo planejado, dificultado por vdrias situagGes delicadas, que
envolvem desde motivagao, anseios, falta de dominio das ferramentas tecnoldgicas, dificulda-
des de planejamentos de hordrios. Destaca-se aqui a situagdo apresentada por alunos, que ao
retorno para casa, precisavam auxiliar nas atividades de colheita, ja que é uma regido agricola.
Percebe-se que nao sé o estudante, mas toda a familia acaba por ser envolvida na situagdo de
ensino emergencial, pois também ndo estava habituada com a presenca dos filhos em casa.

Ainda, nessa categoria destacaram que “o fato de ndo estar préximo dos colegas difi-
culta a realizagdo de atividades em grupo” (W). De acordo com Newman (2008) a interagao
dos estudantes para resolugdo de duvidas os beneficia, pois agrega aspectos do engajamento
social e cognitivo e as interagdes podem ser tanto uma estratégia de estudo como de interagao
social. As atividades foram propostas em grupo, entretanto percebeu-se que mesmo com difi-
culdades eles conseguiram realizar as atividades por meio virtual.

Preti (2000), lembra que a distancia fisica professor-aluno é normatizada no ensino a
distancia, ndo sendo necessaria nem indispensavel a presenca de um interlocutor para o es-
tudante dialogar e isto ndo interfere na aprendizagem. Ela se da de outra maneira, “virtual-
mente”. O estudo é individualizado e independente: reconhece-se a capacidade do estudante
de construir seu caminho, seu conhecimento, de se tornar autodidata, ator e autor de suas
praticas e reflexdes, tendo o processo ensino-aprendizagem mediatizado pelos suportes e es-
truturas necessarias para tanto. Os professores envolvidos possuem a formagao para tanto.

O ensino presencial, ressalta a importancia do relacionamento professor/aluno, o que
faz da sala de aula um espaco de ensino/aprendizagem, estabelecida por uma relacdo (FREIRE,
1996). Maturana e Varela (2005), reforcam essa importancia ao afirmarem que sé criamos o
mundo com os outros. E mais: sé a aceita¢gdo do outro junto a nds permite essa construcdo
comum.

Diante deste cenario, a exigéncia a construir esta aprendizagem exigiu muita determina-
¢do, ajuda mutua, conversas continuas entre as professoras e os alunos, compensando a falta
da presencga fisica em um contato virtual muito préximo e quase que didrio, inclusive auxilian-
do a organizar os grupos, motivando e cobrando as atividades. Em termo da ag¢do do professor,
pode-se destacar uma exigéncia grande em realizar a gestdo académica do processo de ensino-
-aprendizagem continuamente, em particular motivar, orientar, acompanhar e avaliar os estu-
dantes, além de gerenciar por vezes conflitos pessoais frente as adversidades da pandemia.

O fato também de se fazer presente ao aluno foi determinante nas a¢des, tato que além
das aulas on line semanais, o contato direto em um grupo de WhatsApp e por meio de e-mail,
foi importante para estabelecer esta confianga nos alunos, e, se sentirem préximos e acolhidos
aos professores.

Sobre isto, Pimenta (2008) afirma que a experiéncia docente é um espago gerador e
produtor de conhecimento. Dessa forma, o saber docente diz respeito ao saber-fazer, numa
constante relagdo entre pratica e teoria. O trabalho docente é um constante desafio; entretan-
to, se faz necessario refletir, buscar a pesquisa e a criagdo de novos saberes, para que se possa
avangar na busca da superagao dos desafios atuais. Nesse entendimento, as buscas das profes-
soras envolvidas diante desta proposta foram constantes, no sentido de conseguir acompanhar
esse ritmo; aprender novas tecnologias, se manterem conectadas diariamente a estes alunos,
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também tendo de gerenciar suas vidas frente as adversidades impostas.

Pinheiro e Carozzo (2015) apontam a necessidade de conhecer novos modelos de aula,
por exemplo, as video-aulas; com novos modelos de sala de aula, tais como os ambientes vir-
tuais de aprendizagem; com novos modelos de materiais didaticos, e com novos modelos de
atividades, por exemplo tarefas continuas, semindrios, videos. Porém, cabe ressaltar que todo
isto se deu em meio a um processo ja instalado, o que se torna cansativo e um constante desa-
fio, por ndo envolver também uma equipe institucional de suporte para tanto.

A segunda categoria Avaliagdo das Atividades Desenvolvidas na Disciplina de Estdgio
agrupou os aspectos positivos, negativos e insegurangas vivenciadas pelos estudantes.

Entre os aspectos positivos destacaram-se a “realizacdo de diversas leituras” (B), as “dis-
cussoes coletivas” (L) e a produgdo do video e seu respectivo alcance (B).

Em relagdo a realizagdo de leituras e discussdes, Pimenta e Ghedin (2005) explicitam
gue a atividade docente é praxis, e como tal, envolve o conhecimento do objeto, o estabe-
lecimento de finalidades e a intervengdo no objeto para que a realidade seja transformada,
como realidade social. Desta forma, explica que ndo ha como separarmos a pratica da teoria,
portanto a instrumentacgdo e o processo reflexivo por meio de leituras e discussées tornam-se
aliados ao processo formativo.

Ainda, Freire (2013) argumenta que a teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como
a pratica sem teoria vira ativismo, no entanto quando se une a pratica com a teoria tem-se a
praxis, a a¢do criadora e modificadora da realidade. Neste contexto, a vivéncia em atividades
da docéncia ndo deve e ndo pode ser vista apenas como atividade pratica, mas tedrica, ins-
trumentalizadora da prdaxis docente, visando a transformagao da realidade (PIMENTA; LIMA,
2004).

Também em relagdo as leituras os estudantes expuseram que “as leituras resultaram
em muitas reflexdes. Aprendi coisas novas e também mudei algumas concepg¢des” (L), “Foram
muito boas e me fizeram enxergar a profissdo de uma outra maneira, menos utépica” (W) e:

Com as leituras foi possivel ter um guia de como se construir
uma identidade profissional a partir de reflexdes de sua
atuacdo dentro da sala de aula, isso possibilita nos construir
professores mais flexiveis e sempre buscando melhorar
para possibilitar que o processo de ensino-aprendizagem
contemple todos os alunos (F)

Ja a producdo do video e o nimero de visualizages surpreendeu os estagiarios, que
destacaram a producdo desse material como positiva, por ser uma adaptacdo a situacdo da
pandemia em que vivemos e uma experiéncia de planejar a construcdo de um material didati-
co, acessivel e que atendente a diferente publicos, para o ambiente virtual.

Dentre os pontos negativos destacaram-se a dificuldade de comunicagdo entre os estu-
dantes para realizacdo de atividades (F) e a auséncia de aulas virtuais mediadas pelos estagia-
rios para Educagdo Basica (L).

Em relagdo a dificuldade de comunicacdo, destaca-se o exposto por Dias (2012) ao afir-
mar a necessidade da fluéncia digital para que os sujeitos possam participar de maneira ativa
para constituir a sociedade da aprendizagem e do conhecimento em rede. Dessa forma, é ne-
cessario que os estudantes dominem os recursos tecnoldgicos e ultrapassem o mero uso de re-
des sociais, utilizando-se das possibilidades do meio virtual como ambiente de aprendizagem.

Embora ndo tenham ocorrido aulas virtuais mediadas pelos estagidrios, os mesmos
produziram um material didatico - video de Conscientiza¢do sobre a COVID-19 que foi divul-
gado nas redes sociais (Instagram e Facebook) e posteriormente entrado em contato com os
professores de educacdo basica, parceiros nos estagios, para que estes fossem utilizados nas
plataformas de ensino remoto, pelos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental. Além da
utilizacdo dos videos, os estagiarios construiram coletivamente atividades relacionadas as in-
formacdes presentes nos videos, para que também, fossem utilizadas com os alunos. Entende-
-se que desta forma, inseriram-se formalmente na Educacdo Basica por meio da producdo de
material de suporte aos professores atuantes. Cabe salientar, que a maior parte das aulas estd
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sendo de inser¢ao de material junto a plataforma e dado aos alunos um prazo para o cumpri-
mento das atividades e ndo de atividade on line em tempo real. Com isto, cada aluno ficou
responsdvel pelo contato, envio e organizagdao de encaminhamento e coletas de informagdes
com um dos professores envolvidos. Houve situagdo, em que um aluno entrou em contato com
mais professores e ainda, uma boa aceitagdo e interesse de professores, que disponibilizam a
outros colegas da escola, para também trabalharem o material. Desta forma, o alcance que se
teve conhecimento foi da acdo de nove professores de educagao bdsica trabalhando o material
construido pelos estagiarios em diferentes turmas do ensino fundamental. Ainda em rela¢do a
produgdo do material, um estagiario expos que:

essa adaptacdo do ensino remoto trouxe o maior exemplo
de como ser professor, de como enfrentar as mais diversas
situacGes e com calma buscar a solugdo para possibilitar com
que o ensino continue e todos sejam contemplados sem
desigualdade. Uma aspiragdo que ndo estava no inicio do
estagio era sobre o ensino remoto, que permitiu nos preparar
para uma possivel situagdo como essa que possa ocorrer
futuramente, e assim estejamos um pouco mais adaptados a
desenvolver atividades de forma remota (F)

A categoria Expectativas para Disciplina de Estdgio agrupa aspectos relativos as emo-
¢Oes associadas ao estagio, expectativas em relacdo a escolha profissional, aprofundamento
nos conhecimentos da area educacional e a expectativa de experienciar a atua¢do em sala de
aula.

Dentre as emog0es associadas ao estagio podem ser citadas as “insegurancas” (B), “o
medo de entrar na sala de aula” (B), ansiedade (L e B).

Ja quanto a expectativa em relagdo a escolha profissional, destaca-se:

acho que o mais importante para mim: a comprovagdo de que
escolhi a profissao certa. Antes de cursar licenciatura, ouvi de
outros professores que no estagio eu iria ter a certeza se era
isso que eu queria para a minha vida. (B)

Quanto a escolha profissional Vieira (2016), destaca que:

Pensar que a escolha pela carreira docente é simplista do
ponto de vista de ligar dois pontos, magistério e pessoas,
¢é desconsiderar todo um processo que passa o candidato a
professor que extrapola o limiar da vocagdo. Nao foram apenas
aspectos de cunho moral e ético que promoveram a influéncia
para o sujeito seguir pelas salas de aulas considerando que
ndo se pode esquecer que qualquer atividade laborativa
implica em remuneragdo o sujeito que se propde a executa-
la. Portanto hd mais aspectos imbricados em todo esse
emaranhado de fatos e sentimentos (VIEIRA, 2016, p. 130-
131)

Nesse sentido, atribuir apenas a experiéncia em sala de aula a confirmagdo de que es-
colheu a profissdo certa é uma visdo simplista de todo processo formativo e implicagdes da
propria profissdo docente para o individuo que a escolheu e para a sociedade.

Em relagdo ao aprofundamento nos conhecimentos da area educacional “aperfeigoar
meus planos de aula” (W) e “entender um pouco mais sobre a educagao, dar continuidade no
aprendizado de como me comportar dentro de uma sala de aula e como ser um bom profis-
sional” (F).

Existe muita expectativa por parte dos estagidrios para entrar em sala de aula e colo-
car em pratica os planos elaborados. Entretanto, a formagdo de professores passa a ser um
desafio para as instituicdes formadoras que, nos Ultimos tempos, vém buscando a superagao
de um modelo de formacdo simplista, caracterizada pela falta de integra¢do tedrico-pratica e

Ill
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disciplinar, pautada na ideia da transmissdo e recepgao unilateral de informagdes (STANZANI;
BROIETTI; PASSOS, 2012).

Os mesmos autores afirmam que a pratica reflexiva durante o processo de formagao
inicial contribuird com fundamentos para a constru¢do da identidade profissional do futuro
professor, tornando este um profissional capaz de refletir a respeito de sua pratica de maneira
critica, de ver sua realidade de sala de aula para além do conhecimento na acdo e de respon-
der, reflexivamente, aos problemas relacionados a profissdo docente.

Consideragoes Finais

A partir reflexdo, sobre a experiéncia (ainda em andamento) de continuidade das ativi-
dades académicas remotamente na disciplina de estagio supervisionado, foi possivel compre-
ender com o auxilio da Analise Textual Discursiva as dificuldades, a avalia¢do da disciplina por
parte dos estudantes, bem como mapear suas expectativas.

Os estudantes evidenciaram a importancia da qualidade do sinal de conexdao com a In-
ternet, dificuldades para manter o foco, a concentra¢do e ter motivagao para as aulas. Além
disso, relataram um desajuste em se readequar a nova rotina, que acaba por influenciar aspec-
tos emocionais e sua gestdo do tempo. Como o ensino presencial valoriza o relacionamento
entre os individuos, professores e estudantes, a distancia fisica dos colegas dificultou a realiza-
¢do de atividades em grupo.

Destacam-se as leituras, as discussoes coletivas, as reflexdes e a produgdo do video den-
tre os aspectos positivos. Em oposi¢do, salientaram os problemas de comunicagdo entre os
estudantes por meio virtual e a falta de aulas mediadas pelos estagidrios na educagao basica.

Ja quanto as expectativas dos estagiarios, os mesmos esperavam aprofundar conheci-
mentos na area educacional, bem como experienciar a atuagdao em sala de aula e ter clareza
sobre a escolha profissional.

Acreditamos que a proposi¢ao das atividades da disciplina de estagio na modalidade
rede, abrangendo os cinco momentos: (1) formagdo conceitual sobre os novos espagos de
atuacdo, (2) proposicao das atividades praticas desafiadoras e novas em ambientes virtuais, (3)
reflexdo sobre as proposi¢cdes de materiais, (4) desenvolvimento das estratégias no ambiente
virtual, organizacao do material para a educagdo bdsica, contato com professores de ensino
fundamental da educacdo basica e (5) construgao do relatdrio final foi ao encontro das expec-
tativas formativas dos estudantes.

Desse modo, frente a impossibilidade de realizagdo de aulas presenciais, acreditamos
gue nossas a¢des oportunizaram aos estudantes e a nés mesmas, experiéncias formativas di-
ferenciadas e reflexivas, bem como uma ampliagdo na propria percepgao de ambientes de
aprendizagem.
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