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Introdugao

Durante muito tempo a literatura especializada insistiu em afirmar que a crianca com
necessidades educativas especiais (NEE), seguia a mesma sequéncia de desenvolvimento e
aprendizagem, porém num processo mais lento, do que uma crianga sem deficiéncia. Atu-
almente, a premissa é de que o desenvolvimento da crianga com NEE segue uma sequéncia
diferente de desenvolvimento, ou seja, os comportamentos sdo aprendidos em uma ordem
propria (CUNHA; ENUMO, 2003).

Segundo Sassaki (2010), a sociedade acreditava que, sendo a deficiéncia um problema
existente exclusivamente na pessoa com deficiéncia, bastaria que esta recebesse algum tipo
de servico/atendimento para soluciona-lo. Dessa forma, o conceito que se tinha era o de que a
deficiéncia era doenca que devia ser tratada fora do convivio social, por meio da reabilitacdo,
em busca da cura em instituicdes especializadas.

O processo histdrico do atendimento as pessoas com deficiéncia desde a idade média
até os dias atuais nos mostra que apesar do desconhecimento e do preconceito social, sempre
houve iniciativas isoladas de pesquisadores que acreditaram na capacidade dessas pessoas
conquistarem os seus direitos e suas singularidades, em todas as esferas da sociedade.

Entretanto, somente quando a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) comecou a dedi-
car-se ao assunto foi que os Estados e a sociedade passaram a dar a devida atenc¢do a causa,
elaborando leis que permitem o direito a inser¢do da pessoa com deficiéncia, com isso, perce-
be-se uma melhora consideravel, da qualidade de vida e do bem estar social dessas pessoas.
Mas, apesar dos termos “acessibilidade” e “inclusdo social” serem muito usados em nosso
pais, a compreensdo acerca de seus significados sdo pouco compreendidos e consequente-
mente ndo sdo colocados em pratica.

Conforme apontam Lira e Schlindwein (2008), ao longo da histdria, e mais especifica-
mente na modernidade, a cegueira tem sido considerada como uma deficiéncia, como uma
falta, uma impossibilidade que vai gerar uma desvantagem em relagdo as pessoas de visdo
plena.

Na atualidade, vivemos momentos de transicdo no que se refere a efetivagdo de uma
sociedade inclusiva. A inclusdo parte da premissa que é a sociedade que deve se modificar para
receber as pessoas com deficiéncia em todos os aspectos, especialmente se tratando da esco-
larizagdo desta pessoa, oferecendo apoio pedagdgico, acessibilidade arquitetonica e atitudinal
envolvendo todo os atores sociais da escola através de sensibilizagées por meio de formacao
continuada contribuindo com a quebra de velhos paradigmas (MAZZOTTA; D’ANTINO, 2011).

Considera-se inclusdo toda e qualquer possibilidade de oportunidade a todos os indi-
viduos, independentemente de sua condigdo fisico-sensorial, dentre outras condic¢Ges vistas
como impedimento de atuar como cidaddo na sociedade da qual faz parte. No Brasil cerca
de 582.026 pessoas sdo cegas e 2.000.000 tém baixa visdo (IBGE, 2010). Embora em relagdo
ao numero de pessoas normovisuais este quantitativo pareca pequeno, é consideravelmente
significativo, necessitando contar com uma atencdo especial por parte do poder publico e da
sociedade em geral.

Metodologia

Nos propomos aqui a realizar uma revisdo bibliografica a respeito da aprendizagem da
crianga cega nas séries iniciais na perspectiva de uma educacdo inclusiva. Inicialmente buscou-
-se artigos cientificos nas bases de dados da Scielo e Scholar Google, além documentos dispo-
niveis em sites oficiais do governo brasileiro.

Para busca na base de dados foram utilizados os descritores: inclusdo, aprendizagem,
crianga cega. Foram selecionados 35 artigos conforme o critério de inclusdo previamente de-
finidos, aqueles que tem como tema central a inclusdo de criangas cegas na educacdo formal
das séries iniciais.

Apds analise dos artigos foram selecionados 30 para leitura exploratéria, sendo que
destes 2 foram excluidos por ndo abordar o ensino nas séries iniciais. 28 artigos se adequam
aos objetivos deste estudo, foi entdo realizada a leitura analitica dos textos, finalizando com a
realizagdo de leitura interpretativa e redacao.
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O preconceito como barreira para a aprendizagem da crianga cega

O preconceito acerca da pessoa com deficiéncia é um fator preponderante de bloqueio
no seu desenvolvimento. A sociedade, segundo Silva (2006) é marcada pela diversidade/multi-
plicidade das diferengas humanas —fisicas, sociais, étnicas, econémicas, culturais, religiosas — e
incorpora também os individuos que nao se encaixam nos chamados padrGes de normalidade
fisica ou mental, devido a causas acidentais ou congénitas que os tornaram pessoas com defi-
ciéncias e enfrentam barreiras sociais diferenciadas, ja que, em grande medida, o meio deter-
mina o efeito de uma deficiéncia ou de uma capacidade sobre a vida cotidiana de uma pessoa.

A pessoa com deficiéncia pode se perceber relegada a invalidez, se Ihe sdo negadas as
oportunidades necessdrias nos aspectos fundamentais da vida, tais como trabalho, educacao,
habitacdo e lazer. Por um longo periodo da histdria os individuos com diferencas visuais, ao
lado de outras pessoas consideradas como “deficientes”, viveram um duro processo de desva-
lorizacdo e de exclusdo social, sendo que a cegueira, sempre foi tida como um estigma, uma
marca diferencial que pressupunha desgraca, castigo e morte (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008).

Os padrdes de perfeicdo visual sdo cada vez mais institucionalizados, a respeito disso,
Medeiros (2010), relata que vivemos numa sociedade que valora a estética e a aparéncia em
detrimento da ética e do significado profundo das coisas e das pessoas. Num mundo de falsas
imagens de normalidade, que promete felicidade ou infelicidade segundo nos acerquemos
mais ou menos delas. Esta sociedade tende a gerar frustragdes e sofrimentos na base das rela-
¢Oes fundadas na aparéncia, derivando males do corpo e do espirito pelo ndo enquadramento
em categorias bem vistas.

O Relatdrio Mundial sobre a Deficiéncia (2011) da Organiza¢do Mundial da Saude (OMS),
apresenta dados das pessoas com deficiéncia, onde 15% da populagdo mundial apresenta defi-
ciéncias, o que corresponde a cerca de um bilhdo de habitantes. Neste relatério a OMS define
cegueira como sendo a acuidade visual menor do que 3/60 no melhor olho, com a melhor
correc¢do Optica, e incapacidade visual acentuada (baixa visdo) como a acuidade menor do que
6/60 no melhor olho, com a melhor correcdo dptica.

Consoante o que trata a Politica Nacional de Educagdo Especial, o conceito de deficién-
cia visual é de que cego é aquele que possui “perda de visdo em ambos os olhos” e que a “a
cegueira representa a perda total ou residuo minimo da visdo” (BRASIL, 1994, p.16).

No curso da histéria os individuos com deficiéncia tém sua trajetéria marcada por pre-
conceitos e muitas lutas pelos direitos a cidadania. S e Rabinovich (2006) citam que duran-
te séculos, os deficientes foram chamados de “invélidos”, termo que significa “individuo sem
valor”, ou seja, o invalido era tido como socialmente inutil, um fardo para a familia e para a
sociedade. Hoje, porém, preconiza-se o termo “pessoa com deficiéncia” por ter sido proposto
e conquistado pelos movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo o Brasil.

A cegueira sempre foi considerada como uma deficiéncia, como uma falta, uma impos-
sibilidade que vai gerar uma desvantagem em relacdo aos demais. A percepcdo da cegueira
como deficiéncia tem como resultado uma relagdo focada no defeito, na ndo-possibilidade, o
gue acarreta preconceito e discriminagdo para com o cego e limita suas possibilidades reais de
inclusdo social (LIRA; SCHLINDWEIN, 2008).

Segundo Silva (2006), o preconceito as pessoas com deficiéncia configura-se como um
mecanismo de negagdo social, uma vez que suas diferencas sdo ressaltadas como uma falta,
caréncia ou impossibilidade. Em relacdo a concepg¢do do senso comum a respeito da pessoa
cega limita-se a sua condicdo visual, deixando de considerar seu potencial.

O preconceito é destacado quando se trata do discente com dificuldades para aprender
por ser ou por estar deficiente, do ponto de vista intelectual, social, afetivo, emocional, fisico,
cultural entre outros. Conforme Mader (1997), é necessdrio construir uma politica de igual-
dade com seriedade e responsabilidade, possibilitando a¢Ges significativas e de qualidade na
pratica da educacao inclusiva.

No entanto, a pessoa cega ainda que possuindo uma deficiéncia organica que se ma-
nifesta em um dos seus sentidos fisicos, tem capacidade de desenvolvimento como qualquer
pessoa, desde que lhe sejam dadas as condi¢gdes adequadas para tal. Para isto é necessario que
o ambiente onde ela viva seja adaptado a sua limitacdo e lhe possibilite o acesso as informa-
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¢Bes visuais por outras vias (NUNES; LOMONACO, 2008).

Crianca cega x cotidiano escolar

Segundo Laplane e Batista (2008), a visdao é uma fungdo altamente motivadora para o
desenvolvimento em todos os seus aspectos: os objetos, as pessoas, as formas, as cores e 0
movimento despertam curiosidade e interesse e incitam a crianga a se aproximar e a explorar
o mundo exterior.

O desenvolvimento da crianga com deficiéncia visual comega a se estruturar desde o
nascimento a partir das habilidades de exploracdo, bem como das influéncias do seu ambiente
(CUNHA; ENUMO, 2003).

Uma das principais dificuldades que a crianga com deficiéncia visual encontra em seu
desenvolvimento diz respeito a lacuna na apreensdo dos estimulos devido a auséncia da per-
cepgdo visual em um mundo organizado para e por pessoas com sistema sensorial visual inte-
gro (CUNHA; ENUMO; CANAL, 2006).

A Educacgdo Escolar é um direito fundamental para o desenvolvimento do ser humano,
a escola por meio do ensino e da aprendizagem garante potencializar a capacidade intelectual
do individuo, compreendendo o desenvolvimento da autonomia e do senso critico, aprimoran-
do habilidades e competéncias. E enfatico ressaltar que a educagdo ndo se limita a instrugdo
ou a transmissdo de conhecimento, mas é responsavel pela assimilagdo da produgao de ideias,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades garantindo o desenvolvimento da
producdo do saber da natureza e da cultura (SAVIANI, 2003).

Essa proposta de educacdo nem sempre é alcangada na sua plenitude, devido aos mui-
tos desafios encontrados no cotidiano escolar, dentre eles a educagdo inclusiva que ainda cons-
titui uma questdo crucial no Brasil e no mundo, sendo objeto de inimeros debates e reflexdes.
Portanto, incluir nos anos iniciais do ensino fundamental, uma crian¢a cega merece um olhar
mais atento, a crianga deve ser vista como um ser capaz de utilizar outros meios que ndo seja
apenas o visual, assim, torna-se imprescindivel levar em conta a percepgao e cogni¢do do in-
dividuo, respeitando a dialética especifica dos sentidos para interagir com o mundo Vygotsky
(1997) afirma que:

[...] a melhora no desempenho dos demais sentidos ndo
é uma dadiva divina e nem pode ser explicada por uma
reorganizacdo fisioldgica imediata, mas resulta de um processo
de construgdo, em que ganham destaque vetores sociais e
culturais, entre os quais se destaca a linguagem.

Em relacdo ao processo de aprendizagem é necessario proporcionar a crianca cega
oportunidades em que ela possa integrar todos os sentidos: tatil cinestésico - auditivo, olfati-
vo, gustativo, fazendo com que ela adquira confianca e independéncia, pois esses sentidos sdo
responsaveis pela interacdo com o ambiente e com o meio social.

Possibilidades de aprendizagem da crianga cega na educagao inclusiva

E de suma importancia que a escola inclusiva garanta a permanéncia e o acesso da
crianca cega nas classes comuns, assegurando profissionais mais bem qualificados e recursos
didaticos especificos para que aconteca de fato a inclusdo desta, com os mesmos direitos e
deveres das demais (RIBEIRO, 2017).

Para que ocorra de forma positiva a inclusdo dos discentes com deficiéncia no sistema
educacional de ensino é necessario que os educadores se sensibilizem e inovem suas praticas e
haja afetividade por parte de toda a equipe escolar, propiciando um ambiente em que a crian-
¢a se sinta amada e respeitada independente da sua deficiéncia.

A educacdo é um direito de todos, mas uma educacdo de qualidade e igualitdria requer
educadores preparados através de formacdo sélida e continua que lhe fornega subsidios para
uma reflexdo sobre a sua pratica pedagdgica visando quebrar os paradigmas em relacdo a
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diversidade humana, para que haja um atendimento igualitario com direito ao acesso e a per-
manéncia de todos na escola (SANTOS, 2008).

Nos anos 90, aconteceu em Jomtien, a Conferéncia Mundial de Educac¢do para Todos,
gue destaca os altos indices de criangas, adolescentes e jovens sem escolariza¢do, tendo como
objetivo promover transformagdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso e a perma-
néncia de todos na escola. Na mesma década, documentos como a Declaragao Mundial de
Educagdo para Todos e a Declaragao de Salamanca em 1994 foram determinantes na formula-
¢do das politicas publicas da educagdo inclusiva (BRASIL, 1990).

Para Aranha (2001), a inclusdo parte do mesmo pressuposto da integragdo, que é o
direito da pessoa com deficiéncia ter igualdade de acesso ao espago comum da vida em socie-
dade. Mantoan (2005), afirma que sé recentemente, a partir da década de 80 e inicio dos anos
90, as pessoas com deficiéncia, estdo se organizando e participando de Conselhos, Comissdes
e Féruns, procurando garantir, de alguma forma, que os direitos que conquistaram sejam as-
segurados, e reivindicam outros, como acessibilidade ao trabalho e transporte; eliminagdo de
obstdculos arquitetonicos, urbanisticos; solu¢do de problemas envolvendo seguranga e previ-
déncia social.

Sassaki (2009) aponta que o mundo caminha para a construgdo de uma sociedade cada
vez mais inclusiva. Sinais desse processo de construgdo sdo visiveis com frequéncia crescente,
por exemplo, nas escolas, na midia, nas nossas vizinhangas, nos recursos da comunidade e nos
programas e servigos.

Movimentos nacionais e internacionais tém buscado o consenso para a formatagao de
uma politica de integragao e de educagao inclusiva, sendo que o seu apice foi a Conferéncia
Mundial de Educacgdo Especial, que contou com a participacdo de 88 paises, incluindo o Brasil,
e 25 organizag0es internacionais, em assembleia geral, na cidade de Salamanca, na Espanha,
em junho de 1994 (MACIEL, 2000).

Atualmente no Brasil, a garantia do ensino inclusivo é amparada pela lei 13.005 de ju-
nho de 2014 e é uma das metas do Plano Nacional de Educagdo para até 2024 (BRASIL, 2014).
Sobre essa politica de educagdo inclusiva como prioridade adotada pelo Ministério da Educa-
¢do. Arico, Junior e Junior (2016) afirmam que esta trouxe consigo mudangas que permitiram
a oferta de vagas na educacgdo basica, valorizando as diferengas e atendendo as necessidades
educacionais de cada aluno, e que é crescente o nimero de alunos com deficiéncia que entram
no ensino regular e frequentam as turmas em salas de aula inclusivas.

A educacdo inclusiva ndo é mais um tema desconhecido pela sociedade, e é discutido
em todo o mundo quando se discute educagdo. No Brasil a educagdo especial teve sua origem
no periodo imperial com a fundagdo, em 1854, do Imperial Instituto de Meninos Cegos, que
atualmente tem o nome Instituto Benjamin Constant. Ao tratar da inclusdo, Aranha (2001),
declara que ndo ha modelos prontos, nem receitas em manuais.

Sassaki (2005), discorre sobre as praticas baseadas na valorizagao da diversidade huma-
na, no respeito pelas diferengas individuais, no desejo de acolher todas as pessoas (principio
da rejeigdo zero), na convivéncia harmoniosa (principio da cooperag¢do e colabora¢do), na par-
ticipacdo ativa e central das familias e da comunidade local em todas as etapas do processo de
aprendizagem e, finalmente, na crenca de que qualquer pessoa, por mais limitada que seja em
sua funcionalidade académica, social ou organica, tem uma contribuigdo significativa a dar a si
mesma, as demais pessoas e a sociedade como um todo.

A democratizagdo da sociedade brasileira, segundo Aranha (2001), deve ser construida
pelo efetivo respeito a pessoa com deficiéncia, que a duras custas procura conquistar um espa-
¢o ao qual, por lei, tem direito. Sobre a constru¢do de uma sociedade inclusiva. Bahia e Schom-
mer (2010) relatam que esse tipo de sociedade que reconhega, valorize, conviva e aproveite
sua prépria diversidade é algo complexo, processual, construido coletivamente por cidadaos,
instituicdes, governos e comunidades, como uma responsabilidade social compartilhada.

Sassaki (2005), assegura que a inclusdo resulta especificamente em adequar os sistemas
sociais comuns, eliminando barreiras que a impedem, tornando os sistemas acessiveis a todos.
As seis dimensdes da inclusdo sdo: arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem
barreiras na comunicagdo entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técni-
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cas de lazer, trabalho, educagdo etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas,
utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas, legislacdes, nor-
mas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes nos compor-
tamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).

Conforme aponta Medeiros (2010), o jovem ou adulto que perde a visdo é fortemente
influenciado pelas atitudes e rea¢gdes emocionais dos membros da familia. Ele terd de superar
ndo apenas o sentimento de grande perda que sofreu, como também seus temores e ansie-
dade, mas terd de lutar também com sentimentos e preocupagdes dos outros membros da
familia, que em muitos casos, estdo totalmente ignorantes quanto aos efeitos da deficiéncia e
ndo se sentem capazes de resolver os problemas decorrentes do novo quadro.

A conquista da autonomia pela pessoa com deficiéncia visual envolve, também, supe-
racdo dos impactos e dos prejuizos decorrentes da limitagao visual, seja perda total ou perda
parcial da visdo, bem como, dos estigmas socialmente concebidos a deficiéncia visual (ACIEM;
MAZZOTTA, 2013).

E importante ressaltar que a crianga cega é uma crianga como as demais que enxergam,
portanto os seus desejos e as suas necessidades sdo iguais, é preciso que o professor tenha
essa sensibilidade para inclui-la nas brincadeiras, nos momentos de lazer e deixar fluir
naturalmente sua interagdo com as demais criangas, sem que haja rejeicdo, respeitando as
diferencas. Sobre essa autonomia David e colaboradores (2009), ressalta que é possivel que a
pessoa com deficiéncia visual possa circular por espagos publicos com autonomia, desde que
esses espagos atendam as peculiaridades préprias para a sua locomogao.

Em se tratando das dificuldades de aprendizagem enfrentadas na sala de aula, ndo é
diferente das demais criangas, mas é preciso garantir uma convivéncia tdo igual quanto as de-
mais consideradas incluidas. Torna-se, imprescindivel a intervenc¢do do professor que tem um
papel central na trajetdria de todos, que passam pela escola (MELLO, 2000).

O professor tem um papel muito importante, que é o sucesso da educagdo, mas tam-
bém tem varios desafios a vencer, dentre eles a preocupagdo de como vivenciar a inclusdo com
discentes cegos em salas de aula, visto que nos cursos superiores aprendeu apenas a teoria e
ndo teve acesso as praticas pedagdgicas diretamente com esses alunos, causando inseguranga
(SILVA; ARRUDA, 2014).

Para auxiliar no processo educativo do educando com deficiéncia, em particular aos ce-
gos, exige que o professor seja capaz de organizar as situa¢des de aprendizagem considerando
as especificidades deles. Essa nova competéncia implica em elaborar atividades diferencia-
das, por meio de equipamentos e programas especificos de informdtica. Repensar nas suas
estratégias de ensino levando em conta outros principios como a acessibilidade e locomogao,
tornando a sala de aula um ambiente acessivel e estimulador a autonomia do discente cego.
Com isso o professor deve estar consciente de que, desde pequena, a crianga deficiente visual
precisa aprender as atividades rotineiras que lhe sdo importantes para a independéncia pesso-
al. Somente adquirindo confianga em habilidade simples, ela podera empreender outras mais
dificeis e que exijam maior esfor¢o (MACHADO et al., 2003).

Para que se ofereca uma qualidade de vida melhor ao discente cego, o papel do pro-
fessor vai além da prética pedagdgica, pois deve incentivar que consiga ganhar mais confianga
sobre si. Entdo é fundamental que a familia esteja orientada sobre os cuidados bdsicos como
fazer as refei¢Ges, cuidar da higiene pessoal, cuidar de seus pertences entre outros, para que
essa crianga consiga uma maior autonomia (GIL, 2000).

Mas, para que o professor cumpra de fato as especificidades pedagdgicas da crianga
cega é preciso ser capacitado para desenvolver melhor suas habilidades profissionais. Muitos
ainda reclamam que falta na escola, também, o suporte de profissionais da area especifica
para trabalhar com essas criangas, ja que elas necessitam de uma atengdo especial e um traba-
lho diferenciado. Sendo assim, aprendizagem deve ser o centro das atividades e o sucesso dos
discentes a meta da escola, independentemente do desempenho de cada um, sdo condigoes
de base para que se caminhe em dire¢do da inclusdo (MANTOAN, 2001, p. 115).

Todavia, para que a pedagogia da diversidade seja vista como a pedagogia inovadora das
praticas pedagdgicas e a educagdo inclusiva tdo almejada seja de fato uma realidade, hd muito
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para se fazer, pois realmente a formagao do professor ndo é coerente com a diversidade hu-
mana. Segundo Mantoan (2001), ainda existem diretores, professores que apresentam certo
desconhecimento em aceitar que o perfil dos discentes mudou que as criangas e adolescentes
de hoje ndo sdo mais os mesmos que tiveram acesso a escola do passado, portanto o perfil do
professor precisa ser de um agente transmissor de conhecimento que respeita as diferencas,
buscando incansavelmente, formas de apoio a complementar ou a suplementar o processo de
aprendizagem instigando a criatividade, a pesquisa e o dinamismo, buscando novas maneiras
de ensinar incluindo todos através de um planejamento flexivel para novas adaptacdes.

A inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores aperfeicoem
suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia torna-se uma con-
sequéncia natural de todo um esforg¢o de atualiza¢do e de reestrutura¢do das condigGes atuais
do ensino basico (MANTOAN, 1997, p.120).

Consideragoes Finais

A crianga normovisual antes de aprender como se escreve e como se |€, ja adquire al-
gumas ideias por meio do contato com a escrita na rua, nos meios de comunicagdo televisivos
e outras fontes, com isso assistematicamente vai incorporando habitos de escrita e de leitura
desde muito cedo. No entanto, a crianga cega demora muito tempo a entrar no universo do ler
e escrever, isso porque o Sistema Braille é restrito apenas as pessoas cegas que utilizam e nao
faz parte do cotidiano como objeto social.

Neste contexto, as propriedades e fun¢des da escrita tornam-se impraticaveis para ela
que infelizmente s6 tem contato com a escrita e a leitura a partir do periodo de escolarizagdo,
trazendo prejuizos e atrasos no processo de alfabetizagdo. A partir dos estudos anteriores, foi
possivel refletir sobre as dificuldades que a crianga cega enfrenta na sala de aula no processo
de aprendizagem, analisar as barreiras atitudinais e os reflexos da politica de inclusdo nos pro-
cessos de socializa¢do e de aprendizagem.

E notdrio que a renovagdo pedagdgica exige, em primeiro lugar, que a sociedade e a
escola adaptem-se ao aluno cego, e ndo o contrario, é necessario ainda, que a escola tenha um
olhar diferenciado para os discentes com deficiéncia, especialmente, para os cegos, e desen-
volva projetos de inclusdo para que a comunidade escolar principalmente os discentes normo-
visuais aprendam a conviver e respeitar a diversidade humana.

Em segundo lugar, o professor, que é considerado o agente determinante da transfor-
macdo da escola, deva estar preparado adequadamente para gerenciar o acesso as informa-
¢Oes e conhecimentos por parte das criangas cegas.

Os estudos demonstram que falta formagao educacional inclusiva para os professores
atuarem com a diversidade humana tornando, a sua sala de aula um ambiente pouco propicio
a construgdo do conhecimento, tanto com o discente com deficiéncia visual, quanto com os
demais.

E importante ressaltar que a escola que matricula criangas cegas, deve comprometer-se
aaprimorar a acessibilidade para que esta possa ter acesso a todo material pedagdgico através
dos recursos bdsicos, se locomover e interagir com os demais, dessa forma, a escola como
espaco inclusivo deve considerar como seu principal desafio, o sucesso de todas as criangas,
sem nenhuma exce¢do.
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