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Introdugao

Ao pensar sobre o corpo se faz necessario levar em conta que este ndo é um mero
receptaculo da existéncia humana, mas se configura em um importante instrumento para a
manutencdo ou mudancas dos processos historicos vivenciados pela humanidade. De acordo
com Turner (2014, p.66), o corpo “é produto de relacdes de poder e politica. [...] como objeto
de poder é produzido a fim de ser controlado, identificado e reproduzido”.

Outro elemento importante é fazer uma retrospectiva desde a publicacdo dos Parame-
tros Curriculares Nacionais, fato que representa uma mudanga importante no rumo dos acon-
tecimentos na politica e pratica curricular ao langada nos finais da década de 1990, os temas
transversais, traz luz as questGes de género e sexualidade, propiciando musculatura as praticas
pedagodgicas e suscitando debate no interior das escolas, nas secretarias de educa¢do, nas
universidades, e nos cursos de formacdo de professores. Seguido como orientacao e referéncia
para os docentes trabalharem com a tematica, foi o primeiro passo oficial para que as escolas
buscassem propostas pedagdgicas de intervencdo no campo da educagdo sexual, denominada
entdo, orienta¢do sexual.

Apds mais de vinte anos da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, é
promulgada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, outro documento que, em sua forma
original propunha efetivamente a discussdo de Corpo, Género e Sexualidade. No entanto, se
guando surgiram os PCN havia um movimento social, educacional e politico favoravel as ques-
tdes de sexualidade e género aplicadas e discutidas na escola, quando a BNCC é homologada
em 14/12/2018, o pais vivia um momento de cerceamento da liberdade de expressdo e temas
sexuais estavam sendo vistos como fora da algada da escola. Desta forma, o texto final da BNCC
foi publicado com a exclusdo de mengdes a género e diminuicdo da énfase a sexualidade, dois
temas considerados indevidos na visdo conservadora de vdrios setores da sociedade.

A partir dessa nova concepc¢do, a BNCC foi organizada em um Unico volume, contendo
cinco capitulos: 1) Introducdo?, 2) Estrutura da base; 3) A etapa da educacdo infantil (que traz
dois textos introdutérios — A) A Educagdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular; B) A
Educagdo Infantil no contexto da Educagdo Basica; este ultimo, subdividido em Direitos de
aprendizagem e Desenvolvimento na educagdo Infantil.

Na introdugao do volume, apresenta-se o seguinte:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagdo Bdsica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 12
do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB, Lei n29.394/1996) (BRASIL, 2018, p.7, grifo do autores).

Percebe-se uma forte tendéncia voltada a padronizacdo dos curriculos das escolas em
todo o pais. De acordo com Freitas (2018b), é uma faldcia a argumentac¢do dos apoiadores da
BNCC e do préprio MEC, de que ndo se trata de imposi¢do: “Uma argumentacdo, e nada mais
que isso, para fugir da critica da verticalizacdo das decisdes e ocultar a prépria falta de partici-
pacdo na construcdo da base” (FREITAS, 2018b).

Outro componente relevante ao analisar a BNCC é a demora em sua aprovagao, pois
a primeira versdo foi entregue em 2015, a segunda em 2016 e a terceira em 2017, e cada
versdao com mudancas influenciadas por agentes privados, politicos e religiosos que avancam
avidamente por sobre o documento, forcando a retirada de quaisquer mengdes que sugiram

1 InformagGes retiradas do Sumdrio da BNCC (2018, p. 4 e 5). Importante frisar que se trata de descrigdo simples
do documento, pois esta investigagdo se restringe, apenas, as etapas da educagdo infantil e do ensino fundamental.
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reflexdo, critica, liberdade de expressdo, igualdade de género e direitos sexuais.
D’Avila (2018) destaca que, na conjuntura brasileira, os agentes privados assumem o
papel de intelectuais organicos do capitalismo, pois

a medida que conduzem a sociedade para a consolidagdo do
projeto societario dominante garantem por meio da direcdo
politica, cultural e, principalmente econdmica das massas a
hegemonia de uma classe em sobreposicdo da outra (D’AVILA,
2018, p. 61).

Dos agentes publicos que participaram da construcdo da BNCC, ha participacdo ativa
das universidades federais e estaduais, que se fizeram presentes na tanto na primeira versdo
(38 universidades) quanto na segunda (trinta e seis). Em relacdo ao setor privado, encontra-
mos as seguintes instituicdes financeiras e empresas: “Ital [Unibanco], Bradesco, Santander,
Gerdau, Natura, Volkswagen, entre outras — além de Fundacao Victor Civita, Fundac¢do Rober-
to Marinho, Fundacdo Lemann, CENPEC, Todos pela Educa¢do, Amigos da Escola” (MACEDO,
2014, p. 1540).

Chama atencdo o fato de que, na terceira versdo, ndo é mencionada a participacdo das
universidades, justamente a versao que é¢ homologada e que suscitou criticas da parcela critica,
inteligente e reflexiva da sociedade brasileira. Segundo D’Avila (2018, p. 70), estes fatos eviden-
ciam “o cardter antidemocratico e pouco transparente desse processo”.

Considerando, entdo, as limitacdes estabelecidas para os temas sexuais e de género
na versao oficial e final da BNCC, buscamos, neste artigo, verificar qual o lugar do corpo e sua
interface entre género e sexualidade na BNCC. Extraimos do documento algumas categorias de
andlise de conteuddo com a finalidade de compreender a concepc¢do de corpo presente neste
documento. S3o elas: Formacdo Humana, Corpo, Género e Sexualidade.

Formagao humana

Destacamos essa categoria por acreditar que nao ha formacdo humana em sua totali-
dade sem pensar as questOes referente a corpo. A primeira vez que essa expressao aparece no
documento é:

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacdo escolar, tal como a define o § 12 do Artigo 12 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei
n2 9.394/1996), e estd orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e
a construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2018, p.7, grifo nosso).

Em nenhum momento o referido documento evidencia sua compreensao sobre o que
seja formacdo humana, nem quais os principios éticos, politicos e estéticos que a norteiam,
ou, ainda, que norteiem o que seja formacdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Assim, questionamos qual a compreensdo de democracia desse documento e o que seria uma
sociedade justa. E justa para quem.

H4a outro momento em que o texto faz referéncia a questdao da formagdo humana, em-
bora utilize o termo educacdo integral:

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso
com a educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educagdo
Bésica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensao afetiva (BRASIL, 2018, p.14).
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Percebe-se neste fragmento, uma critica as visdes que, segundo o documento, seriam
reducionistas, por privilegiarem a dimensao intelectual ou a afetiva. Novamente, ndo se apre-
senta com clareza o que seriam essas dimensdes. Mas, que se deve atentar as questdes da
pratica para ndo reduzir a dimensdo intelectual. Entretanto, ndo estdo evidentes quais as con-
di¢des objetivas que as escolas teriam para desenvolver um trabalho que envolvesse todas as
dimensodes, além das intelectuais e afetivas.

Novo momento de destaque, ainda no que se refere ao tema, é quando se citam as
competéncias como fundamentais para se atingir a formag¢dao humana plena:

Ao longo da Educagdo Basica — na Educacdo Infantil, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio —, os alunos devem
desenvolver as dez competéncias gerais da Educagdo Basica,
que pretendem assegurar, como resultado do seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana
integral que vise a construcdo de uma sociedade justa,
democrdtica e inclusiva (BRASIL, 2018, p. 25).

Deste modo, as competéncias aparecem como a solucdo para os problemas da educa-
¢do brasileira; basta aos (as) estudantes desenvolvé-las que todas as mazelas estardo resolvi-
das, inclusive a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.

Além disso, concordamos com Freitas (2017) quando o mesmo explicita o discurso dis-
simulado de que a BNCC vai assegurar o direito dos mais pobres, por meio da padronizacao:
“querem de fato significar que agora a escola serd penalizada se ndo ensinar os pobres (ou os
ricos) de acordo com tudo que a BNCC diz que tém direito” (FREITAS, 2017). H3, entretanto,
muitos outros fatores a serem avaliados no processo de ensino e aprendizagem — e ndo men-
cionados pelo documento — que podem implicar na ndo apropriacdo de tais competéncias
pelos estudantes, tais como os observados pelo autor:

A reforma empresarial da educagdo parte do pressuposto
que se o aluno ndo aprende é porque a escola ndo ensina
(ou ndo sabe o que ensinar). Torce dados de pesquisa para
fazer valer esta tese. Nem uma palavra é dita sobre a péssima
infraestrutura das escolas, sobre os professores horistas
que “voam” como borboletas de escola em escola, sobre a
superlotacdo das salas de aulas e tantos outros problemas
cronicos. Nao convém. A ideia por tras é que a culpa da crianga
ndo aprender é da escola — leia-se do professor (FREITAS,
2017).

Assim, a Formagao Humana Integral depende de vérios fatores, além dos conteldos
trabalhados em sala de aula. Pode-se afirmar que ela depende, inclusive, das condi¢Ges de vida
dos(a) estudantes, e profissionais da Educagdo, para além dos muros da escola. Portanto, uma
Formagdao Humana ideal ocorreria uma sociedade sem elevada concentragdo de riquezas, sem
distanciamento econémico entre as classes auséncia de exploracdo do trabalho. Todavia, ndo
se deve esperar a mudanca da sociedade para buscar a Formacdo Humana: ela deve acontecer
nas lutas pela superacao da sociedade capitalista.

Corpo

O corpo é a materialidade da existéncia humana. O ser humano desenvolve-se a partir
do convivio social e a sociedade criou regras para as formas como os corpos devem apresentar-
-se. Portanto, os corpos e suas regras modificaram-se ao longo da histéria humana, para aten-
der as necessidades dos modos de producdo de cada época.

O corpo carrega em si a marca da vida social nas mais diferentes instancias, empreen-
dendo com que a sociedade produza nele determinadas transformacdes. Se considerarmos
todas as lapidacGes que sofre, verificamos que o corpo é pouco mais que uma massa de mode-
lagem a qual a sociedade imprime formas segundo suas préprias disposi¢des: formas nas quais
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a sociedade projeta a fisionomia de seu proprio espirito (RODRIGUES, 1983, p. 62).

Na sociedade capitalista, assim como nos demais modos de organizagdo social anterio-
res, houve a necessidade de normatizar os corpos dos individuos para atender as suas deman-
das, ora de maneira coercitiva, ora coesiva, ora pelo convencimento. Outro elemento impor-
tante desta organizagdo social sdo as instituicGes normatizadoras, como a familia, a escola e
as igrejas, auxiliadas pelas crengas religiosas, por ideologias e pelos meios de comunicag¢do de
massa.

Desta forma, buscou-se na BNCC entender como as questdes voltadas ao corpo sao
apresentadas. Em uma primeira leitura, é possivel perceber que as discussdes acerca do corpo
estdo centradas na etapa da educagdo infantil, com bastante énfase para o desenvolvimento
corporal das criangas. Na etapa seguinte, do ensino fundamental, estas questées estdo pre-
sentes com maior énfase na disciplina de Educagdo Fisica e em alguns aspectos, nas outras
disciplinas como Artes e Ciéncias da Natureza.

Entretanto, quando a BNCC apresenta as competéncias gerais, descreve a oitava compe-
téncia da seguinte forma: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2018, p.10).

Assim, quando faz a distingdo entre saude fisica e emocional, deixa transparecer uma
importante concepgdo referente ao Corpo, que é a separacdo Corpo e Mente. Retome-se aqui
gue esta separacgdo foi uma das primeiras ocorréncias na transicdo do modo de produgao feu-
dal para o capitalista. Para Federici (2017, p. 277) “o produto dessa alienagao do corpo foi, em
outras palavras, o desenvolvimento da identidade individual, concebida precisamente como
‘alteridade’ em relagdo ao corpo e em perpétuo antagonismo com ele”

Ao olhar para a etapa da Educacgdo Infantil, a BNCC apresenta cinco campos de experi-
éncia, sendo eles:

O eu, o outro e o nds

Corpo, gestos e movimentos

Tragos, sons, cores e formas

Escuta, fala, pensamento e imaginagdo

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes
(BRASIL, 2018, p. 25).

Neste sentido, o corpo se apresenta como um Unico campo de experiéncia, reduzido
as questGes de gestos e movimentos. Porém, toda a experimenta¢do que os seres humanos
fazem é por meio do corpo, indo, portanto, muito além de gestos e movimentos. Para a BNCC,
o campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” é assim descrito:

As criangas conhecem e reconhecem as sensagdes e fungdes
de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo
tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um
risco a sua integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado
das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipagdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a
instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para
que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico
e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
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repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas
com o corpo, para descobrir variados modos de ocupagao
e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio,
rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr,
dar cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL, 2018, p.41, grifos
N0ssos).

Destaca-se desta citacdo algumas problematizagGes. Ao retratar as praticas pedagdgicas
para a liberdade e emancipagdo e ndo para a submissdo, embora cite essa questdo, o docu-
mento em si nega a possibilidade de problematizar as submissdes histéricas impostas aos cor-
pos femininos. E ao falar dos varios modos de ocupagdo do espaco, questiona-se para qual tipo
de ocupacdo de um corpo infantil estaria direcionada esta dinamica.

Portanto, mesmo a Base tendo o corpo como central no desenvolvimento infantil, ela
ignora o desenvolvimento psicossexual, reforcando a ideia de que o corpo infantil ndo possui
sexualidade. E fato que os corpos humanos s3o sexuados, ou seja, possuem sexualidade desde
o momento do nascimento até o Ultimo momento de vida. Freud apud Jolibert observa que

faz parte da opinido popular sobre a pulsdo sexual que ela esta
ausente na infancia e sé desperta no periodo da vida designado
puberdade”. O Autor ainda afirma que isto é um equivoco que
acarreta graves consequéncias “pois é o principal culpado de
nossa ignorancia de hoje sobre as condigbes basicas da vida
sexual (JOLIBERT, 2010, p.83).

Ou seja, a sexualidade faz parte de toda a vida humana, como dizem Vitiello e Conceigao
(1993, p. 49):

a sexualidade se manifesta desde o inicio da vida e se
desenvolve, acompanhando o desenvolvimento geral do
individuo”. Também n3o pode ser pensada apenas como o ato
sexual em si, mas como todo o contexto de prazer que cerca
o corpo humano.

Outradiscussdo que o documento n3o se propde a fazer é sobre os “corpos precarizados”?

(ARRQYO, 2012), que ingressam nas escolas publicas apesar de reconhecer as desigualdades
sociais de nosso pais: “Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos
de estudantes definidos por raga, sexo e condi¢do socioeconémica de suas familias (BRASIL,
2018, p.15)”. Ressalta-se que a palavra “sexo” é uma substituigdo ao termo género grafado no
documento original. Todavia, com o intuito de superar essas dificuldades, no texto, encontra-
-se a seguinte orientagdo:

Diante desse quadro, as decisGes curriculares e didatico-
pedagdgicas das Secretarias de Educacdo, o planejamento
do trabalho anual das instituicGes escolares e as rotinas e os
eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracgdo a
necessidade de superagdo dessas desigualdades. Para isso, os
sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem
se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes
(BRASIL, 2018, p. 15, grifo do autor).

Sem duvida, essa orientacdo esbarra nas condicdes materiais de cada escola, na falta de
recursos financeiros e pedagdgicos, nas estruturas precdrias de muitas escolas — principalmen-
te das periféricas — na precarizagdo do trabalho dos (as) professores (as) e funcionarios (as) e,
inclusive, na desigualdade social das que atinge as familias dos (as) estudantes e se refletem,

2 Corpos precarizados: sdo corpos marcados pela violéncia e pela miséria que o sistema capitalista impde a grande
parte da populagdo. Arroyo (2012) afirma que a sociedade e o Estado ndo podem negar a existéncia de corpos
marcados pelo sofrimento, fome, doengas e multiplas formas de violéncia.
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diretamente, em seus desempenhos escolares.

Quando o documento apresenta apenas a necessidade de levar em conta as diferencas
culturais, coloca uma cortina de fumacga sobre os grandes dilemas que necessitam ser discuti-
dos e superados para a consolidagao de uma sociedade igualitaria. Por exemplo, em nossa so-
ciedade a cultura predominante é a patriarcal, machista, Igbtfdbica e racista. Ao se inviabilizar
a discussdao e o combate a essas formas estruturais de discriminagdo em todas as dimensdes
listadas acima, contribui-se para perpetuac¢ao de tal cultura.

Outra questdo é que a BNCC reflete com frequéncia os modelos médicos higienistas que
ditam o que é normal, util e patoldgico em tudo o que é tocante ao corpo, refor¢cando constan-
temente o cuidado com a salde e o bem estar. Isso pode ser notado ao observar o quadro da
disciplina de Ciéncias do primeiro ano, em que o corpo e o respeito a diversidade aparecem
como objeto de ensino, e as habilidades correspondentes sdo

localizar, nomear e representar graficamente (por meio de
desenhos) partes do corpo humano e explicar suas fungGes.
Discutir as razGes pelas quais os habitos de higiene do corpo
(lavar as mdos antes de comer, escovar os dentes, limpar
os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a
manutencdo da saude. Comparar caracteristicas fisicas entre
os colegas, reconhecendo a diversidade e a importancia
da valorizagdo, do acolhimento e do respeito as diferengas
(BRASIL, 2018, p. 333).

Pode-se também afirmar que o documento, ao colocar a palavra “etc” quando descreve
habitos de higiene do corpo, reforca o tabu de ndo falar os nomes corretos das genitalias e
ignora-los na aplicagao da higiene. Lembrando que é fundamental que as criangas saibam os
nomes corretos de suas partes intimas, assim como os diversos apelidos que culturalmente
sdo usados, pois auxilia a criancas a prevenir-se de possiveis abusos, bem como denunciar caso
seja vitima de abuso sexual.

Género e Sexualidade

Género, Sexualidade e Diversidade Sexual sdo categorias que relacionam-se entre si,
além de se vincularem diretamente ao corpo, tema principal de analise neste artigo.

Durante pronunciamento em rede nacional de TV, o entdo ministro da Educacdo, Men-
donca Filho, fez a seguinte afirmacdo “[...] a Base estd sendo entregue aos brasileiros sem
ideologia de género” (BRASIL, 2017), mostrando claramente a rejei¢do por parte do governo
federal as questdes relacionadas a género e sexualidade. E a concepcio oficialmente adotada
e contraria a liberdade de expressao sexual e as bandeiras de luta de diversos movimentos
populares, como o feminista e o LGBTI+, entre outros, além de reforcar as concepgdes ja exis-
tentes no senso comum.

Entretanto, existem brechas na BNCC que possibilitam a reflexdo e problematizacdo
acerca das questdes de Género. Observe-se a citagdo a seguir:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora [...] bem como salde,
vida familiar e social, educagdo para o consumo, educagdo
financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade
cultural (BRASIL, 2018, p. 19-20).

Esta citagdo nos possibilita questionar se corpo género e sexualidade ndo fazem parte
dos temas contemporaneos. Além disso sdao questdes que interferem na vida das pessoas nos
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niveis local, regional e global, portanto faz todo o sentido estar presente nos curriculos escola-
res. Sem contar que questdes como “salde, vida familiar e social, trabalho, ciéncias e diversi-
dade cultural” podem abarcar género e sexualidade.

Retomando a andlise, a BNCC torna-se contraditéria ao se dizer respeitadora das dife-
rengas mas negando as questdes de género presentes no cotidiano da vida dos e das estudan-
tes e profissionais da educagdo, como é possivel perceber nos paragrafos a seguir:

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que
corresponde atransicdo entreinfancia e adolescéncia, marcada
por intensas mudancas decorrentes de transformacdes
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais (BRASIL, 2018, p.
60).

E na pagina seguinte:

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de
propiciar uma formacdo integral, balizada pelos direitos
humanos e principios democraticos, é preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia
nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia
simbdlica de grupos sociais que imp&em normas, valores e
conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem
didlogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade
e na escola (BRASIL, 2018, p.61).

A questdo da violéncia contra as mulheres é tratada apenas na disciplina de Histdria, no
92 ano, conforme o Quadro 01, abaixo:

Quadro 01 - Violéncia contra as populagdes marginalizadas, na disciplina de Histdria —
92 ano.

HISTORIA — 92 ANO (Continuagio)
OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

UNIDADES TEMATICAS

Moderniza¢ao, [.-.] [--]
ditadura civil-militare | [._] [...]
redemocratizacdo: A questio da (EFO9HI286) Discutir e analisar as causas da
o Brasil apds 1946 violéncia contra | violéncia contra populacdes marginalizadas
populacBes (negros, indigenas, mulheres, homossexuais,
marginalizadas camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada
{p. 430). de consciéncia e a construgio de uma cultura
[...] de paz, empatia e respeito as pessoas (p. 431,
grifo do autor).
[.-.]
[-..] [.-.]

Fonte: Reproduzido da BNCC (BRASIL, 2018, p. 430-431, grifos dos autores)

Ou seja, os alunos discutirdo essas questdes tdo atuais na vida das pessoas, apenas no
ultimo ano do ensino fundamental. Novamente, a Escola ira tratar seus(as) estudantes como
se estivessem isolados dos problemas sociais, apesar de muitos destes enfrentarem situacdes
de violéncia em seu cotidiano, principalmente os que frequentam as escolas das periferias.

Assim, apesar de as discussoes referente a sexualidade seguirem omissas no documento
é na disciplina de Ciéncias, dos anos finais do ensino fundamental, que aparece de forma mais
concisa temas relacionados a sexualidade humana. Porém o documento retira da discussao
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sobre sexualidade afirmando que este debate tema mesma relevancia social para os jovens
com as questdes relacionadas ao saneamento basico. Como é possivel notar na citagdo a seguir

Nos anos finais, sdo abordados também temas relacionados
a reproducdo e a sexualidade humana, assuntos de grande
Interesse e relevancia social nessa faixa etaria, assim como
sdo interesse e relevancia social nessa faixa etaria, assim
como sdo também, o conhecimento das condi¢Ges de saude,
do saneamento basico, da qualidade do ar e das condi¢Ges
nutricionais da populacdo brasileira (BRASIL, 2018 p. 327).

Isso mostra que as questdes referentes a sexualidade novamente ficam em segundo
plano, embora reconhecamos a importante de se discutir as demais questées. Porem a forma
como o documento é redigido camufla a necessidade de discutir sobre sexualidade com os (as)
jovens e adolescentes.

Entretanto, como podemos notar no quadro 02, é apenas no 82 ano que serd estudado
sobre reproducdo.

Quadro 02 — Mecanismos reprodutivos e Sexualidade na disciplina de Ciéncias — 82 ano.

CIENCIAS — 82 ANO

UNIDADES OBIETOS DE HABILIDADES

TEMATICAS CONHECIMENTO

[---] [-] [...]

Vida e evolugdo | Mecanismos (EFOBCIOT) Comparar diferentes processos

|-} reprodutivos reprodutivos em plantas e animais em relagdo aos
Sexualidade mecanismos adaptativos e evolutivos.
(p. 348) (EFOBCIDE) Analisar e explicar as transformaces que

ocorrem na puberdade considerando a atuagdo dos
horménios sexuais e do sistema nervoso.

(EFOBCIDI) Comparar o modo de acdo e a eficicia dos
diversos métodos contraceptivos e justificar a
necessidade de compartilhar a responsabilidade na
escolha e na utilizag3o do métado mais adequado &
prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de
Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST).
(EFOBCI10) Identificar os principais sintomas, modos
de transmissdo e tratamento de algumas DST [com
énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de
prevencao.

(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as
miiltiplas dimens&es da sexualidade) humana
[bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) (p. 349, grifas
do autor).

i [.] 8

Fonte: Reproduzido da BNCC (BRASIL, 2018, p. 348-349, grifos dos autores)

Neste trecho do documento, Vida e Evolugdo é um grande tema cujo estudo é limitado
a questdo bioldgica, perdendo-se a possibilidade de inser¢ao e debate dos aspectos sociais
e culturais presentes quando falamos de reprodugao humana, gravidez precoce e Infec¢oes
Sexualmente Transmissiveis. As questdes de género presentes nessa tematica sdo ignoradas,
pois ndo faz parte do discurso a reflexao e critica a expressdo do poder do homem em relagdo
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a mulher. Em uma visdo androcéntrica fundamentada no preconceito e na desigualdade, nao
se pode buscar erradicar valores dominantes, como a socializagdo de meninas influenciadas
pelo ideal do amor romantico de submissdo e dependéncia e meninos socializados para trata-
-las como objetos sexuais. Igualmente, a visdao exclusivamente bioldgica da Unidade Temdtica
Vida e Evolugdo impede a discussdo com os adolescentes sobre as varias formas de orientagao
sexual existentes.

No entanto, o topico de habilidades EFO8CI11 — Selecionar argumentos que evidenciem
as multiplas dimensdes da sexualidade humana (inclusive a sécio cultural) abre espago para se
trabalhar aspectos envolvendo reflexdes acerca das questdes sociais e culturais que permeiam
a sexualidade e o sexo. A nosso ver, nao foi possivel a remogao total de assuntos e temas con-
trarios ao conservadorismo vigente, e a BNCC acabou deixando brechas indesejadas.

Ainda no que tange as questdes de género ha novamente trechos na de Histéria do 62
ano, que trata do “papel da mulher na Grécia e em Roma, e no periodo medieval” (p. 420) e no
92 ano: “Anarquismo e protagonismo feminino” (p. 428). Certamente sao discussdes importan-
tes e necessarias que ficaram perdidas na imensiddao da BNCC, que deixa brechas para a escola
realizar trabalhos sobre Género, Sexualidade e Diversidade Sexual. Todavia, o ndo posiciona-
mento transparente, demonstra que o documento se preocupou em atender as demandas de
grupos ligados ao fundamentalismo religioso, em detrimento das pesquisas cientificas voltadas
ao tema. Porém, negar o debate, ndo faz com que as questdes deixem de existir; apenas as
mantém no senso comum — aprofundando as desigualdades e as violéncias — e ndo dando o
tratamento mais adequado aos problemas sociais ligados a questdo de Género e Sexualidade.

Consideragoes Finais

Nesta pesquisa buscamos mostrar como a BNCC, documento mandatdrio da educagao
brasileira na atualidade, compreende as questdes relacionadas ao corpo, género e sexualidade.

Desta forma destacamos que ocorreu na politica educacional brasileira certo retrocesso
qguanto ao debate destes temas, fato que se comprova com uma comparag¢do simples com
os PCN, uma vez que neste documento havia a clareza e intencionalidade em se debater tais
questdes por meio dos temas transversais. A BNCC poucas vezes trata de sexualidade e género
de maneira explicita e reduz o corpo a abordagem bioldgica e higienista.

As disputas politicas contemporaneas travadas no campo educacional, que cul-
minaram com a supressao dos termos género e sexualidade de documentos da politica edu-
cacional, como ocorrido no Plano Nacional de Educagdo (PNE) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tinham a clara inten¢do de confrontar os recentes avangos conquistados por
movimentos feministas e LGBT+ neste campo. E com o avanco do fundamentalismo religioso
e da disseminagdo de que as escolas estariam ensinando uma “ideologia de género” que os
retrocessos tornaram-se visiveis na elaboragao da BNCC. Buscavam, com base no obscurantis-
mo de determinados discursos, sobretudo do religioso, silenciar a busca pela equidade entre
meninas e meninos no contexto educacional, assim como o combate a LGBTfobia. (Bahiana,
Brito & Fonseca, 2020).

A dificuldade em se trabalhar com educagao sexual na escola, fruto da auséncia de es-
timulo, indicagdo e orientagdo a partir da BNCC, refor¢a concepg¢des conservadoras que sao
responsdveis pela manutengdo do preconceito, da submissdo e da heteronormatividade en-
guanto parametros ou paradigmas de vida de criangas e adolescentes. Ao mesmo tempo que é
preciso vigiar os adolescentes para que ndo se relacionem sexualmente, também se busca dis-
seminar a heterossexualidade como sendo a Unica orientagdo sexual saudavel (LOURO, 2018).

Os corpos da BNCC sdo os corpos que ndo questionam os papéis de género, treinados
para serem heterossexuais e para ndo se entenderem como construgdo histérica e pertencen-
tes a uma classe social. O pequeno destaque social que as mulheres tiveram nos conteddos nao
chega a ameacar a prerrogativa masculina de deter o poder. A BNCC apresentou contradi¢oes
internas ao apontar, por diversas vezes, a necessidade de se respeitar as diferengas culturais e
direitos humanos, mas sem explicitar em qual concepg¢do de cultura estd embasada, nem quais
sdo as origens das desigualdades sociais que geram as muitas diferengas sociais relatadas.
Esteve politica e ideologicamente “impedida”, em razao da posicdo de classe a que se integra.
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Neste sentido, discutir Corpo, Género e Sexualidade na Escola, é também decisdo po-
litica dos profissionais da educagdo. E que, portanto, é necessario buscar as brechas possi-
veis para desenvolver tal discussdo. Por vezes, mesmo que burlando regras estabelecidas, é o
compromisso de todo educador(a) comprometido com a construgdo de seres humanos livres
e emancipados, construtores de uma nova forma de organiza¢do social sem explorados e ex-
ploradores. Porém, ndo negamos a necessidade das politicas educacionais que subsidiem estas
discussdes, e se faz de suma importancia lutar por elas.
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