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Introducao: o delinear do percurso

Pensar sobre a educagdo superior, especificamente a formacdo de professores é aden-
trar em uma construcdo capaz de revelar as metas assumidas pela sociedade. As normatiza-
¢Oes que oportunizam a entrada e a continuidade da populacdo em uma Institui¢cdo de Ensino
Superior trazem indicios sobre os processos de democratizagdo e desenvolvimento do ensino
de um pais. Constituem proposicGes explicitas e implicitas que subsidiam os movimentos de
inclusdo e exclusdo dos que esperam um espa¢o nos meandros da sociedade.

Olhar especificamente para os cursos de formacgdo de professores é adentrar em pro-
cessos tedricos e praticos voltados para o desenvolvimento do sujeito. Processos capazes de
revelar, no delinear de sua construcdo, o que se espera para uma nagao. Afinal, sdo os futuros
professores que irdo atuar com criangas e jovens, para a construcdo da sociedade.

E importante destacar que, em nosso entendimento, a transformagao social ndo ocorre
por meio de solugdes milagrosas, mas se desenvolve em movimentos dialdgicos e dialéticos
gue tém como caminho a educagdo publica e de direito de todos(as), sempre “atenta aos con-
teudos, mas também a forma social que assume e, sobretudo, deve manter-se vigilante frente
ao perigo de entregar-se as classes dominantes” (CATINI, 2019, p. 39).

Trata-se de uma formacdo profissional que nado reduz o papel do professor a mero re-
produtor, mas o amplia enquanto possibilidade para uma construgdo democratica, situada nos
desafios da atualidade, “que deve ser desinibidora e ndo restritiva, [...] caso contrario domes-
ticamos, o que significa a negacdo da educac¢do” (FREIRE, 1979b, p. 17).

Com esse pensamento, buscamos, no decorrer da pesquisa, refletir sobre a formacdo
de professores, orientada pela perspectiva tedrica freireana e, assim, nos aproximamos do
Ndcleo de Educacdo Popular Paulo Freire (NEP), que apresenta uma formagao articulada entre
0 ensino, a pesquisa e a extensdo universitaria.

Para o desenvolvimento do estudo, assumimos a pesquisa qualitativa e exploratéria,
tendo como instrumento materiais bibliograficos e documentais. Entretanto, “o conceito de
documento ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos. [...] Pode ser escrito e ndo es-
crito, tais como filmes, videos, slides, fotografias ou posteres. Esses documentos sdo utilizados
como fontes de informagdes, indicacdes e esclarecimentos” (FIGUEIREDO, 2007, p. 28). Assim
os materiais consultados, bibliograficos e documentais, envolvem livros, artigos, teses, disser-
tagGes, bem como documentarios e programas de televisdo. A coleta de dados ocorreu entre
0s meses de outubro de 2019 a maio de 2020.

Dados em torno da formacdo de professores que consideram a micro-histéria, por ve-
zes, silenciada, adentrando na tessitura de construcdes desenvolvidas pelo Nucleo de Educa-
¢do Popular Paulo Freire. Um caminhar atento as minucias o qual possibilita desvendar infor-
macoes tracadas nos detalhes mantendo o

interesse pela cultura popular, isto &, interesse por aquilo que
vem a partir das classes subalternas e desconhecidas. [...]
ndo é apenas uma alternativa a macro-historia social ainda
fortemente dominante. A micro-histdria permite trabalhar ao
mesmo tempo em diversas escalas para obter uma ou mais
imagens complexas da realidade histérica (GOMES, 2019, p.
86-87).

Um trilhar que segue pistas a maneira de Ginzburg (1991), oportunizando direcionar
o olhar aos atores sociais que, ao atuarem no Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire, “es-
tdo intervindo em uma determinada configuragdo histérica a ser examinada”, possibilitando
“escrever um texto polifénico, no qual o ponto de vista vai se deslocando ao invés de ser
apresentado como unificado” (BARRQOS, 2007, p. 176).

Com essa forma de caminhar, buscamos o objetivo, perpassando por nuances histéricas
sobre a formacdo de professores, adentramos em reflexdes que questionam a situagdo da
educacdo superior e dos cursos de formagdo docente e, assim, nos aproximamos e desvelamos
a pratica formadora do Ndcleo de Educagao Popular Paulo Freire.
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Formacgao de Professores: nuances histdricas

Pensar sobre a formacgdo de professores é seguir pistas em busca de uma construcgao
que remonta séculos. Iniciando o percurso, observamos que as marcas do ensino sdo en-
contradas desde a pré-histéria, momento no qual a construgdo do conhecimento humano é
expressa por meio de desenhos rupestres. Com o caminhar histdrico e a organizacdo dos seres
humanos em sociedades, a crescente valorizagdo da escrita e a sistematizacdo das formas de
ensinar vai ganhando forma, fase que sofre forte influéncia de a¢des de ordem religiosa, nas
palavras de Rauber (2008, p. 17):

Com a crescente escrituragdo e estratificagdo da sociedade, a
casta sacerdotal, deve-se o primeiro sistema de ensino formal,
motivado pela necessidade de formagdo do sacerdote escriba
—guardido da ordem religiosa — o qual passa a ser encarregado
da administragdo da sociedade.

Tratava-se de olhares especificos delineados por determinadas classes sociais, que im-
punham os ensinamentos e a sele¢do de seu publico. Segundo Tagliavini e Piantkoski (2013), o
sistema educacional da maneira como o conhecemos foi marcado principalmente pelas raizes
europeias. A educacdo se institucionalizou com olhar voltado para a classe abastada, porém
situada num contexto de extrema pobreza.

Manacorda (1992) esclarece que, com a institucionalizagdo do sistema educacional, a
preocupacdo com a formacdo do professor também comeca a ganhar espaco, sendo que a
partir do século XVII as discussoes especificas sobre a formagdo docente sdo instituidas por La
Salle. Assim, “o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacgdo de professores teria
sido instituido por Jodo Batista de La Salle, em 1684, em Reims, com o home de Semindrio dos
Mestres” (SAVIANI, 2009, p. 143).

Tagliavini e Piantkoski (2013, p. 21), indicam que

La Salle iniciou com os mestres a preparagdo e ensino de
técnicas para a docéncia. Certamente aqui reside uma das
grandes contribuicdes de La Salle: a criacdo de uma escola de
preparacdo de professores primarios. Nascia a Escola Normal,
o Curso de Magistério.

Entretanto, para Dalcin (2018, p. 449), a busca pelo constante aprimoramento dos pro-
fessores foi o que possibilitou a La Salle o recebimento do titulo “Padroeiro Universal dos Pro-
fessores”. Porém, apesar de a preocupagdo com a formagdo dos profissionais de ensino ter
sido oficializada por La Salle, foi somente no século XVIII que as escolas para formagdo docente
comecaram a ganhar espacgo, com a institucionaliza¢do da Escola Normal.

Nas palavras de Saviani (2009, p. 143):

A primeira instituicdo com o nome de Escola Normal foi
proposta pela convengdo, em 1794 e instalada em Paris em
1795. Ja a partir desse momento se introduziu a distingdo
entre Escola Normal Superior para formar professores de nivel
secundario e Escola Normal simplesmente, também chamada
Escola Normal Primaria, para preparar os professores do
ensino primario.

Paro (2018) indica que a institucionalizagdo da formagdo de professores foi um processo
lento, influenciado por imposigdes econdmicas e expectativas sociais. Este avango paulatino
“exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX, quando, apds a Revolugdo Francesa,
foi colocado o problema da instrugdo popular. E dai que deriva o processo de criagdo de Escolas
Normais como institui¢cdes encarregadas de preparar professores” (SAVIANI, 2009, p. 40).

Dessa forma, o século XIX é marcado por discursos em reconhecimento de uma edu-
cacdo que necessita considerar as diferentes classes sociais, porém, somente no século XX, o
acesso ao ensino as classes populares vai ganhando espacgo. No Brasil, apenas nas décadas de
1970 e 1980 o quantitativo de alunos comeca a crescer; com esse aumento, as escolas se ex-
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pandem e as classes desfavorecidas economicamente iniciam o caminhar de direito em busca
dos bancos escolares. Trata-se de um periodo no qual

O acesso a educacdo e a cultura torna-se, pouco a pouco,
reinvindicagdo prioritaria. A classe operaria industrial se bate
para que todos tenham o direito de frequentar uma mesma
escola em condiges de igualdade e oportunidades. O ensino
publico, gratuito e obrigatdrio, é visto como a melhor maneira
de alcangar uma verdadeira democratizacdo (HARPER et al.,
1989, p. 32).

Com a expansdo do acesso as escolas, uma conquista social, os cursos de formacdo de
professores também sdo impactados, pois, com mais alunos, o quantitativo de escolas cresce,
exigindo maior nimero de professores. Assim, aumentam as buscas por docentes, e 0s cursos
de formagdo se expandem.

O olhar da sociedade para esses profissionais traz, ainda, preocupacdes por professores
‘adequadamente’ formados, uma discussdo que revela de forma explicita expectativas sobre
o curriculo académico e a formagdo humana, mas apresenta nas entrelinhas do processo uma
preocupacao relacionada aos resultados esperados pelo mercado de trabalho e por interesses
econOmicos. Desse modo, o delinear histérico culmina evidenciando que “as rela¢des de poder
ganham forma a medida que classificam e adjetivam sujeitos [...], e a0 mesmo tempo, revelam,
nas contradicGes do processo, os interesses de uma classe hegemonica” (ROLIM, 2016, p. 65).

Com esse percurso, o século XXI chega para a formacdo de professores, intensificando
problemas que ja existiam e acrescentando novos desafios. Segundo Dias Sobrinho (2010, p.
1226), a educagdo superior vivencia um momento de crise no qual os cursos de formagdo
de professores estdo mergulhados. Uma crise que envolve o sentido publico da educacdo, de
modo que atinge diretamente o “principio da equidade [...] e remete, necessariamente, as
questdes da democratizacdo, da desigualdade, da exclusdo e da inclusdo social”.

Formacgao de Professores: caminhos e descaminhos

Em 2010, as palavras de Dias Sobrinho levantavam questionamentos sobre a democrati-
zacdo do Ensino Superior, porém as perguntas que emergiram naquela época nunca foram tdo
inquietantes e atuais. As suas reflexdes colocaram uma lente sobre os processos de democra-
tizacdo do ensino superior, revelando um contexto de crise que ameaca a educagdo enquanto
direito.

Pensar a educacdo enquanto bem de direito é aceitar que adentramos em discursos
divergentes sobre o ensino superior nos quais os cursos de formacdo de professores estdo no
centro das discussdes. Estamos diante de proposi¢cdes que,

em maior ou menor medida, conflitam diretamente com a
missdo da universidade que é garantir a educagdo enquanto
bem publico. [...] Ao partir da premissa de que a educagdo é
uma mercadoria, a contratualizacdo se baseard em métricas
de ganhos de produtividade, que rapidamente escalara para
o reconhecimento de que a formacdo deve ser restrita a
algumas carreiras “mais produtivas” e que seu contetdo deve
servir ao mercado de trabalho (SERAFIM, 2019, p. 354).

Ao olharmos especificamente para o contexto brasileiro, observamos que os cursos de
formacdo de professores carregam as marcas da contradicdo, trazem em seu bojo a busca
pelo desenvolvimento, mas caminham imersos na desigualdade social. Retomando Tagliavini e
Piantkoski (2013, p.18), ndo podemos negar uma historia de formacao de professores destina-
da ao ensino de alunos de classes economicamente abastadas, a qual, apesar de se tornar mais
acessivel, é construida por uma sociedade classicista que condena “os pobres ndo somente ao
fatal desconforto, mas a impossibilidade de projetar qualquer futuro”.

Freire (1999, p. 75), citando Berlink, complementa ao indicar que vivenciamos desafios
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para atingir o pensamento democratico, pois fomos minados pelo “carneirismo em que nos
criou a Metrépole portuguesa, [...] métodos — coloniais e, até hoje, podemos afirmar que, no
Brasil, as aspiragdes democrdticas sdo incipientes”.

Nessa direcdo, entendemos que a formagao, mesmo objetivando a busca pelo avango e
progresso do sujeito, é delineada em meio a contextos de subordinagao, coerg¢do e obediéncia.
Para Giroux (1997, p. 197),

A formacdo de professores continua, de maneira geral, ndo
dando énfase a luta pelo fortalecimento dos professores.
Além disso, ele geralmente serve para reproduzir as ideologias
tecnocraticas e corporativas que caracterizam as sociedades
dominantes. De fato, é razoavel alegar que os programas de
formacdo de professores sdo destinados a criar intelectuais
que atuem no interesse do estado, cuja fun¢do social é
basicamente sustentar e legitimar o status quo.

Nas palavras de Freire (1987, p. 34), estamos diante de uma concepgdo bancaria, “para
a qual a educacdo é o ato de depositar e de transferir valores e conhecimentos, ndo se verifica
nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrdrio, reflete-se a sociedade opressora, sendo
dimensao da cultura do siléncio”.

Nesse momento, é importante destacar que ndo atribuimos aos cursos de formacao
de professores intencionalidades ou premedita¢des direcionadas exclusivamente pela manu-
tencdo da hierarquia social. No entanto, ao ndo empregar um olhar social critico, pode-se agir
como uma engrenagem inconsciente e atender as exigéncias de uma sociedade que coloca a
educacdo como mercadoria, situacdo que se distancia de construcdes para a democracia e ali-
menta a crise que envolve o ensino superior. Nas palavras de Santos (2007, p. 154), a finalidade
da educacao,

cada vez menos buscada e menos atingida, é a de formar
gente capaz de se situar corretamente no mundo e de influir
para que se aperfeicoe a sociedade humana como um todo. A
educacdo feita mercadoria reproduz e amplia desigualdades,
sem extirpar as mazelas da ignorancia. Educacgdo apenas para
produgdo setorial, educacdo apenas profissional, educacdo
apenas consumista, cria, afinal, gente deseducada para a vida.

Formar professores é responsabilidade que envolve o Sistema Educacional, mas é tam-
bém atividade culturalmente elaborada, historicamente desenvolvida, uma construcao tedrica
e pratica socialmente localizada que “perpassa o conteido, mas envolve também o didlogo, as
emocoes e os afetos do educador e do educando, um caminhar que busca o desenvolvimento”
(COSTA; ROLIM, 2020, p. 11). Nessa diregdo, entendemos que nenhum ensino ou contetdo é
neutro, sendo a inter-relacdo teoria e pratica construida pela e para a sociedade em determi-
nado contexto e momento histérico. Considera Giroux (1997, p. 200) que a falta de atengdo ao
desenvolvimento tedrico-pratico do ensino

destituiu os professores estudantes de uma estrutura tedrica

necessaria para compreender, avaliar e firmar os significados
socialmente construidos por seus estudantes acerca de si
mesmos e da escola, e, portanto diminuia possibilidade de lhes
garantir os meios para o autoconhecimento e fortalecimento
social. Para muitos professores em formagdo que se encontram
lecionando para estudantes da classe operaria ou de minorias,
a falta de uma estrutura bem articulada para compreender as
dimensdes de classe, cultura, ideologia e género da pratica
pedagdgica torna-se ocasido para a producdo de uma atitude
defensiva alienada e uma armadura pessoal e pedagdgica que
muitas vezes se traduz em um distanciamento cultural entre
“nds” e “eles”.
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Se a estagnacdo e a alienagdo se edificam no distanciamento e desconhecimento, a
conscientizacdo sobre os processos sociais presentes no contexto escolar, que caminham de
forma explicita e implicita, podem se tornar impulsos para a mudanga.

A educacdo que se impGe aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertagdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres vazios a quem o mundo
encha de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como
consciéncia intencionada de mundo (FREIRE, 1987, p. 38).

Trata-se, entdo, de educacdo pautada pela pedagogia social, que mostra a “necessidade
de optarmos pelos oprimidos, de fazermos aliangas com os explorados, de nos identificarmos
com os interesses das classes populares” (MOTA; OLIVEIRA, 2017, p. 29).

Assim entendemos a situacdo complexa em que os cursos de formacdo se encontram,
pois, mesmo situados em um meio opressor, necessitamos, a maneira de Freire (1999, 1987),
assumir a responsabilidade de, por meio da liderancga revoluciondria, atuar como possibilidade
para uma educacao libertadora. Nesse sentido, em busca de refletir sobre uma proposta edu-
cacional para a formacdo de professores, norteada pela perspectiva tedrica freireana, aproxi-
mamo-nos do Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire.

Nucleo de Educagao Popular Paulo Freire: o encontro

O Nucleo Educagdo Popular Paulo Freire (NEP) foi fundado em 2002, sendo o seu proje-
to aprovado por meio da Resolucdo n2 903, de 17 de dezembro de 2003, do Conselho Univer-
sitdrio da Universidade do Estado do Par3, tendo como objetivos:

a) a formagdo continua de educadores e educandos dos
diversos cursos da UEPA e da comunidade local;

b) areflexdo-intervencgdo sobre o contexto social e educacional;

c) e a integragdo da Universidade com os diversos segmentos
do Estado do Para, na perspectiva da inclusdo social e da
pedagogia de Paulo Freire (NEP, 2019, n.p).

Entre seus objetivos, o processo de formacdo dos futuros professores é destacado; além
do desenvolvimento educacional, a busca pelo avanco social é evidenciada. Assim, entende-
mos que, para as atividades do Ndcleo, a educacgdo ocupa o ponto central, porém relacionada
a sociedade e as suas necessidades.

A composicdo do Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire envolve professores da Uni-
versidade, alunos de mestrado e doutorado, graduandos de diferentes cursos e ex-alunos, sen-
do esses, docentes em escolas da rede publica e/ou privada na Educagdo Basica ou no Ensino
Superior. Em suas a¢des buscam trabalhar de forma integrada o ensino, a pesquisa e a exten-
sao.

O envolvimento extensionista esta relacionado diretamente ao processo de ensino e
pesquisa, estando presente com atuacdo do grupo em diferentes espacos, entre eles as comu-
nidades ribeirinhas, os ambientes de acolhimento para idosos e os espagos hospitalares.

Assim, 0 ensino e a extensdo se encontram, e em gquestionamentos tém na pesquisa o
embasamento para avangar. Quanto as pesquisas, estamos diante de um processo organizado
por meio do Grupo de Pesquisa que assumiu o0 mesmo nome do nucleo, ou seja, Nucleo de
Educagdo Popular Paulo Freire, constituido por nove linhas: Educacdo Freireana e Filosofia;
Educacdo Inclusiva e Diversidade; Educagao Popular de Jovens e Adultos; Educagdo Popular em
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Saude; Educagdo Popular Infantil e Escolariza¢cdo Basica; Educa¢do, Desenvolvimento e Agao
Coletiva na Amazonia Rural; Grupo de Estudos em Educacdo, Surdez e Libras; Paulo Freire e a
Educagdo Popular; Representagdes Sociais e Educagao (NEP, 2019).

As expressGes dessas pesquisas estdo sistematizadas em 8 Grupos de Trabalho que
buscam atender a “demandas emergentes de espagos institucionais, por meio de turmas de
alfabetizagdo, cuja populagdo é constituida por criangas, adolescentes, jovens, adultos e ido-
sos excluidos do direito a educagdo escolar e ao exercicio pleno de sua cidadania” (OLIVEIRA;
SANTOS, 2006, p. 2). As autoras complementam a ideia categorizando as atuagdes do grupo
em espacos de:

(1) acolhimento em ambientes hospitalares, nos quais
encontramos pessoas, de modo geral, provenientes do
interior do Estado, que por sua condi¢do de classe acrescida
de paciente em tratamento hospitalar, ndo tém acesso ao
saber escolar [...]. (2) ambientes comunitarios, cuja populacédo
é constituida por criangas, jovens, adultos e idosos em
espacos de atendimento comunitario em bairros de Belém
[...]. (3) ambientes de acolhimento, constituida de pessoas
idosas que ndo convivem com a familia, mas em espacos
coletivos de convivéncia e acolhimento social, cujo objetivo
da acdo educacional ndo é a inser¢do no ensino regular, mas
a possibilidade de exercer a sua cidadania com dignidade. (4)
comunidades rurais e ribeirinhas, localizadas prdoximas a rios
da Amazobnia, cuja populagdo vivencia situacdo precaria de
habitacdo, saude, educacgdo, entre outras (OLIVEIRA; SANTOS,
2006, p. 3).

E importante destacar que existe um esforco para que as atividades de ensino, pesquisa
e extensdo ocorram de forma integrada e coletivamente. Para tanto, o grupo se reline sema-
nalmente e discute os contextos, as ac¢bes, os resultados, considerando obstdculos, avancgos e
proposicdes para novos direcionamentos.

As propostas de atividades desenvolvidas pelos educadores envolvem diferentes instru-
mentos, entre eles, rodas literarias, saraus, confeccdes de materiais didaticos, livros, pinturas,
esculturas e registros de narrativas orais, rodas de conversa e temas geradores. Dessa maneira,
“cada processo pedagdgico é personalizado de acordo com a realidade social em que esta in-
serido. [...] Através do didlogo entre o saber escolar e o saber popular, a partir de uma leitura
critica sobre a realidade amazoénica” (NERI, 2018. p. 132).

Oliveira (2009a, online), em entrevista, explica que os projetos que direcionam as ativi-
dades sdo construidos:

dialogando com as pessoas a partir de suas necessidades, do
seu contexto, das suas necessidades sociais e existenciais.
Vamos construindo o projeto a partir dessas necessidades e
com esses sujeitos. Entdo, nds ndo vamos com um trabalho
para eles [sujeitos do estudo], mas fazemos um trabalho com
eles.

Com essa forma de caminhar, os projetos sao construidos e as atividades elaboradas em
tessituras tedricas freireanas, que se fazem ac0es, pela e para a transformacao social; os re-
sultados sdo organizados e explicitados por meio de artigos, capitulos de livros e dissertacdes.

Em busca de atingir o objetivo do estudo, consideramos necessdario adentrar o espaco
visando ao aprofundamento mais minucioso; para tanto, selecionamos os projetos educacio-
nais marcados pela formacdo de professores os quais foram identificados como espagos de
acolhimento por Oliveira e Santos (2006), ou seja, dois espacos: i) acolhimento para idosos
e o outro ii) acolhimento de pessoas em tratamento hospitalar. Um trilhar que segue pistas
expressas nas falas dos integrantes do NEP, registradas em dissertacdes, artigos e entrevistas
em videogravagoes.
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i) Espacgo para Acolhimento de Idosos

0 atendimento do Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire voltado para o acolhimento
de idosos tem como elemento norteador o respeito ao pensar do outro e sua valorizagdo, de
modo que busca considerar a cultura, os saberes e as construgdes sociais trazidas pelos idosos.
As atividades educacionais assumem a maneira de Freire (1987), a conscientiza¢do que se con-
trapGe ao discurso opressor e excludente (OLIVEIRA; MOTA; SANTOS, 2018).

Trata-se de vivenciar, enquanto educadores, um espago no qual a sociedade mantém
entre suas paredes os que ndo sdo mais considerados produtivos, local em que a exclusdo é
sentida em intensidade. Nas palavras de Gongalves e Leal (2018, p. 176), “no espago de aco-
Ilhimento podemos evidenciar que a trajetdria de vida desses sujeitos foi sofrida, carregando o
peso da exclusdo social e educacional desde cedo”. Matos (2015, p. 44), complementa:

Os idosos/educandos sdo homens e mulheres que veem
o trabalho desenvolvido pelos educadores do NEP como
uma oportunidade de aprendizado. Além disso, por terem
necessidade de se comunicarem, devido a uma caréncia
afetiva decorrente do afastamento ou abandono de seus
familiares, estes compreendem o encontro pedagdgico
como uma oportunidade para expressar e rememorar fatos
do contexto histérico da sua juventude. Para tanto, a escuta
sensivel € um elemento indispensavel na acdo pedagogica.

Estamos diante de uma educacdo que busca a valorizacdo da pessoa, na contramao da
sociedade que infunde a desvalorizagdo, segrega o idoso impondo a exclusdo. Segundo Frei-
re (1987, p. 29), os oprimidos “ouvem dizer tdo frequentemente que ndo servem para nada,
que ndo podem aprender nada, que sao débeis, preguicosos e improdutivos que acabam por
convencer-se de sua prépria incapacidade”.

Diante de uma vida de negacdo de direitos, opressao e desprezo pelos conhecimentos
produzidos no fazer cotidiano, muitas vezes sem o acesso escolar a exclusdo se impde, sendo
o analfabetismo outra marca da situacdo vivenciada pelos idosos. Nas palavras da senhora To-
melina Cardoso, quando questionada sobre a oportunidade de aprender a ler, responde: “Ndo
tinha isso, ndo. Todos sdo analfabetos [indica os demais idosos do espaco de acolhimento],
como eu sou. Ndo tinha nada, nada... era s6 engenho, fazenda... sabe?!” (CARDOSO, 2009,
online).

Os futuros professores entram em contato com um espaco em que as especificidades
dos sujeitos e os desafios de uma vida desvalorizada pela sociedade sdo evidenciados, local no
qual convivem “seres humanos excluidos de todas as formas por um sistema social perverso,
que traz a supervalorizacdo daquilo que gera lucro, sendo assim, muitas vezes sdo considera-
dos como invélidos” (GONCALVES; LEAL, 2018, p. 176).

Nesse contexto, a complexidade de situacdes envolvendo o ensino se apresenta aos
educadores que iniciam as atividades buscando, primeiramente, conhecer o contexto e as ne-
cessidades dos sujeitos. Michel (2009, online) explica que inicialmente é realizado um estudo
para entender “de onde os idosos vieram, quais as profissdes e, em cima disso, é baseada a
discussdo”. Oliveira (2009b, online) complementa indicando que um dos principais objetivos da
atividade é “mostrar que esses idosos tém conhecimento, apesar de eles ndo terem frequenta-
do escolas, eles tém um conhecimento enorme, que a gente utiliza, provando que eles sabem,
o que melhora muito a autoestima”.

Entendemos que as acdes desenvolvidas pelos educadores partem do contexto social,
levam em consideracdo os conteldos e as pesquisas desenvolvidas no espaco de formacado
docente, mas ndo pensam o ensino de forma isolada, buscam situar o aluno como cidadao que
tem na aprendizagem um direito. Assim, o ensino é investimento social, um ato de rebeldia
diante de um sistema opressor, nas palavras de Gongalves e Leal (2018, p. 175- 176):



Entre tantas agdes educacionais que nascem da indignagdo
para com praticas de um sistema opressor e de uma educagdo
bancaria na qual o aluno é visto como mero receptor e o papel
do professor é o de depositar conhecimentos [...], 0 nucleo
de Educagdo Paulo Freire busca transformar a pratica de seus
educadores de fato numa agdo libertadora e humanizadora.

Tarefa que exige esforgo profissional da equipe, pois ninguém muda de repente. Trata-
-se de atuar com um publico, por vezes, situado a margem da sociedade, que acabou por
“convencer-se de sua prépria incapacidade” (FREIRE, 1979a, p. 32) e precisa de uma cons-
trucdo critica para reconhecer a sua importancia no mundo. Assim, entendemos que, nesse
espaco de acolhimento, os futuros professores do NEP aprendem a investir em processos pe-
dagdgicos, conteudos e metodologias de ensino, voltados para criar possibilidades onde antes
a desvalorizagdo imperava.

ii) Espaco para o acolhimento de pessoas em tratamento hospitalar

Trata-se de um local de atendimento escolar para as pessoas em tratamento hospitalar.
O trabalho dos educadores do Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire estd voltado, princi-
palmente, para as vitimas de escalpelamento que sdo, em sua maioria, mulheres e criangas
que sofrem avulsdo do couro cabeludo e suas regiGes proximais, como orelhas, sobrancelhas,
partes do rosto e pescogo, chegando por vezes ao limiar das costas. O escalpelamento ocorre,
com frequéncia, em pequenas e precarias embarcagdes, quando os cabelos sdo tracionados
pelo eixo do motor. Fato que atinge principalmente a populagdo de baixo poder aquisitivo de
cidades da regido ribeirinha amazonica, que tem no barco o seu principal meio de locomogao.
O trauma é grave, sendo capaz de provocar

sangramento abundante devido a rica vascularizagdo do couro
cabeludo e sua forte adesdo a calota craniana, causando
repercussdes hemodindmicas de variadas proporgdes,
podendo causar até a morte por choque hipovolémico, além
de dor acentuada, edema, hematomas e comprometimento
de diversas estruturas como o0ssos, ligamentos e musculos
que prejudicam suas fungdes motoras, causando limitagdo
de movimentos de face, pescogo e cintura escapular, além
de cefaleia tensional. A complexidade de suas consequéncias
torna necessario um tratamento especializado, de longa
duragdo, em hospitais com equipe multidisciplinar e de alta
complexidade. No Estado do Pard, o hospital de referéncia
¢ a Fundagdo Santa Casa de Misericordia do Estado do Para
(RODRIGUES, 2018, p. 10).

Os(as) educadores(as) atuam em um ambiente marcado pelo tratamento de saude, que
tem como principal objetivo a continuidade da vida. Situagdo que envolve longos periodos de
internagdo e processos terapéuticos, por vezes, agressivos e dolorosos.

Sua estrutura fisica é formada por leitos, corredores, refeitdrio,
patio, capela e jardim, onde existem brinquedos e arvores.
Espagos nos quais se estabelecem as relagdes interpessoais
entre os que se encontram em tratamento médico-hospitalar,
seus familiares (acompanhantes) e os demais profissionais que
atuam no hospital (enfermeiros, assistentes sociais, médicos,
terapeutas ocupacionais, psicdlogos, pedagogos e pessoal
de apoio). Juntas, essas pessoas constituem a comunidade
hospitalar do Espago Acolher e constroem todo um cotidiano
voltado para o tratamento de satide que se reflete em relagdes
interpessoais conflituosas, contraditdrias e solidarias (GOES,
2009, p. 124-125).
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Nesse espaco, os educadores do NEP adentram objetivando a alfabetizagdo e pés-alfa-
betizagdo em busca da inclusdo. Trata-se de uma procura pelo desenvolvimento do processo
de ensino que reconhece os fatores médicos, mas considera o ser humano em sua integralida-
de. Com Oliveira (2009a), Rolim (2019), Rolim (2018) e Pereira et al. (2018), compreendemos
que desenvolver atividades de ensino em um espaco de saude revela a importancia que a
aprendizagem tem para a vida de cada sujeito e que saude e educagdo ndo se excluem, ambas
sdo construgdes necessarias ao desenvolvimento e a continuidade da vida.

Entender o espago de tratamento de saude, considerar os sujeitos, planejar, (re)pla-
nejar, desenvolver atividades educacionais e atuar no processo de ensino sdo atividades que
possibilitam

vivenciar a academia de forma mais ampliada, no tocante
ao fortalecimento das relagGes interpessoais; da relevancia
do exercicio permanente de leitura e produgdo e, da
importancia de se fazer pesquisa. Evidentemente, [...] gera
a necessidade de repensar permanentemente a nossa
prética, a de nos comprometermos a desenvolver um fazer
educativo humanizador e de exercitarmos os principios
freireanos ndo apenas enquanto profissionais da educacdo,
mas, também enquanto pessoa. No entanto, esses desafios
indubitavelmente foram um grande contributo para a nossa
formacdo integral (MATOS, 2015, p. 16).

Por meio das palavras de Matos (2015) sobre sua experiéncia no Nucleo, observamos
que, ao ter a possibilidade de atuar no espaco de acolhimento para pessoas em tratamen-
to hospitalar, o futuro professor é colocado diante do compromisso com a educagdo do ser
humano em suas possibilidades, ou seja, ele trabalha os conteldos escolares sem esquecer o
resgate da dignidade e a valorizacdo da autoestima que habitam no local onde o sofrimento
fisico e psicoldgico esta presente.

Trata-se de trabalhar com pessoas que vivenciaram um processo brutal de extirpacao de
parte de sua pele e para as mulheres que, culturalmente tém nos cabelos a expressao de bele-
za e feminilidade, sofreram um ataque direto em sua autoestima. Para Souza e Rolim (2019) e
Costa e Rolim (2019), a formacéao de professores que possibilita atuar nesse espago oportuniza
desenvolver a humaniza¢do do processo educacional como importante elemento educador,
traz consigo conhecimento e conscientizacdo de direitos, valorizacdo do sujeito, uma constru-
¢do de possibilidades para a continuidade da vida.

Em nossas reflexdes, consideramos estar diante de um processo educacional que vai
ao encontro do outro, que respeita as construcdes sociais e investe na educacdo do sujeito
como necessdria para a transformacdo. Essas criancas, jovens e maes, ao retornarem a sua
comunidade de origem, carregardo as cicatrizes de um profundo sofrimento, mas também
aprendizagens que podem contribuir para que marcas sejam (re)significadas e novas possibili-
dades visualizadas.

Consideragoes Finais: ultimos passos

Seguindo pistas em busca de responder ao objetivo do estudo, refletir sobre a formacado
de professores, orientada pela perspectiva tedrica freireana, caminhamos por entre processos
histdricos que se revelaram marcados por desigualdades.

Com Saviani (2009) e Paro (2018), observamos que os cursos de formagdo docente fo-
ram desenvolvidos para atender as necessidades da classe dominante. Somando-se a voz de
Giroux (1997), entendemos que adentrar a formac&o de professores considerando o contexto
social é vivenciar construcdo contraditoria que objetiva o desenvolvimento pelo conhecimen-
to, a0 mesmo tempo em que impd&e coergdes, por vezes ocultadas sob a égide da neutralidade.

Dias Sobrinho (2010) chama a atencdo para a crise que atinge a educagdo superior, aler-
tando que as bases democraticas e o principio da equidade estdo ameacados, destaca ainda
o impulso sobre a desigualdade e a exclusdo que essa situacdo provoca. Com Freire (1999,
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1979a), reconhecemos que o enfrentamento da crise tem como arma a educa¢do humaniza-
dora, que ndo oprime nem se impde ao outro, atua como aliada na transformagdo das pessoas
por meio do conhecimento. Assim, considerando uma raiz educacional historicamente exclu-
dente, a crise que se apresenta para a democracia, as contradi¢des e os desafios que envolvem
o processo educacional, aproximamo-nos e desvelamos a formagdo do Nucleo de Educagao
Popular Paulo Freire.

Entendemos que o trabalho do Nucleo é construgao que traz importantes possibilidades
para o processo de formagdo de professores. As suas a¢des oportunizam conhecer propostas
que se desdobram em atividades de ensino, pesquisa e extensdo, tendo como foco o direito ao
desenvolvimento humano e a transformagao social.

Detendo nossa atengdo especificamente nos espagos de acolhimento, percebemos que
a educagdo como direito se destaca, independentemente do espago, da situagdo ou da idade
do aluno, porque as atividades do Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire trazem contribui-
¢Oes para o desenvolvimento de educandos e de educadores.

Os educandos atendidos pelo Nucleo tém possibilidade de continuar o seu processo de
aprendizagem, a eles sdo destinados esforgos com vista a contribuir para o desenvolvimento
do sujeito. Trata-se de um ensino que permite (des)ocultar movimentos opressores que trans-
passam processos educacionais e, por meio do conhecimento, valorizar os sujeitos e atuar para
transformar vidas.

Os educadores tém a possibilidade de vivenciar experiéncias educacionais extrapolan-
do os limites das salas de aula da universidade. Adentram no Nucleo trazendo os contetdos
desenvolvidos no curso, conhecimentos que passam a ser entrelagados por situagdes educa-
cionais diversas que questionam suas aprendizagens, cobram respostas e impulsionam novos
questionamentos.

No processo de formacdo docente, observamos que a relacdo educando/educador pos-
sibilita vivenciar situagdes educacionais em diferentes contextos ainda no decorrer do periodo
de formagao. Trata-se de experiéncia Unica, constru¢do comprometida com a formagao huma-
na.

Observamos, também, que as possibilidades propiciadas pelo NEP diferem de férmula,
método ou resposta salvadora para os cursos de formagao docente e se fundamentam na va-
lorizagdo da pessoa humana. E assumir a busca pela transformagdo, uma intensa procura pela
substituicdo de “antigos e culturoldgicos habitos de passividade, por novos habitos de partici-
pacdo e ingeréncia” (FREIRE, 1999, p. 94).

Dessa forma, entendemos que o mapa expresso por trilhas freireanas ndo é tracado
na calmaria, é delineado no espaco dialdgico que entrecruza concepgdes e leituras diversas
de mundo. As suas rotas indicam o direito, a igualdade e a democracia, porém conscientes
das intempéries de um sistema excludente e historicamente estabelecido. Mas a bussola estd
sempre presente indicando que o rumo a ser seguido é o desenvolvimento do sujeito, com um
ensino para a emancipagdo que vé no outro, independentemente de sua classe social, ambien-
te e situagdo de vida, um cidadao de direitos.
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