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Introdugao

O presente estudo refere-se a uma revisao histérica e documental cujo objetivo princi-
pal reside em refletir acerca da relagcdo entre concepg¢des de criancas e infancias e sua relacdo
com a escola de Educagdo Infantil e os direitos dos bebés e das criangcas pequenas. Para tal,
interessou-nos compreender as transi¢oes histdricas do conceito de crianga e de infancia e sua
interface com os documentos legislativos que regulamentam a escola que atende a esta fase
inicial do desenvolvimento humano. Ademais, apresentamos uma analise de como a escola,
especificamente a de Educacdo Infantil, pode ser um reduto de resisténcia e ndo de apaga-
mento das infancias, considerando suas plenitudes, tal qual afirma o critico social Neil Postman
(1994). Para tanto, tecemos um percurso histérico cuja finalidade consiste em abordar as tran-
sicGes de algumas concepcdes de crianga, destacando as mudangas ocorridas entre a reduzida
concepgdo de infancia como categoria bioldgica, a um olhar contemporaneo que considera as
criangas como sujeitos socio-historicos e de direitos e as infancias como categorias geracional,
estrutural e sociocultural.

Etimologicamente, em latim, a palavra infancia significa in-fans, ou seja, o ser sem fala,
com auséncia de linguagem. Percebe-se que durante muito tempo a palavra infancia represen-
tava a concepgdo da nado valorizacdo da crianga como ator social pleno. Por sua vez, ndo ter
linguagem, na nossa tradicdo ocidental, significava ndo ter pensamentos, nem conhecimentos,
além de ndo possuir inteligéncia. Como se, equivocadamente, ndo existisse a inteligéncia antes
do surgimento da linguagem verbal. Nesse sentido, durante séculos, a crianca foi considerada
como desprovida de qualquer capacidade intelectual, emocional e social, reduzida a um ser
infimo, sem autonomia, passiva de adestramento e disciplina. Postman (1994), na sua obra
“O Desaparecimento da Infancia”, sustenta que a ideia de infancia passou por diversas etapas,
desde o ndo ter uma palavra exata para defini-la até a descrigdo detalhada de suas caracteris-
ticas e funcoes.

Desde o século XVIII, a concepg¢do de crianga vem sendo modificada lentamente. Em
documentos legais atuais no nosso pais, a crianga é considerada como um ser sdocio-histérico e
de direitos. A partir de lutas de diversas categorias e organiza¢des populares e sindicais, com o
didlogo nem sempre fluido na esfera politica, a atual concepgdo torna-se amplamente validada
nas nossas principais leis e documentos, a comegar pela Constituicdo Federal de 1988. Nossa
carta magna, no seu artigo 227, explicita a garantia dos direitos das criancas e jovens, priori-
zando a integridade deste publico. Posteriormente, os documentos legais criados no periodo
de redemocratizagdo do pais, validam e especificam esses direitos, como é o caso do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei n2 8.069/1990) que dispde sobre os direitos e a prote¢do
integral da crianca e do adolescente. Nesse interim, a década de 1990 mostra-se rica na pro-
mulgacdo de documentos consonantes aos dispostos na Constituicdo no que tange a garantia
de direitos bdsicos como a dignidade, moradia, escola, alimentos, identidade, dentre outros.
Podemos afirmar, desse modo, que se inicia um novo paradigma, pois até entdo a defesa da
crianga estava sedimentada em aspectos punitivistas e a legislacdo vigente anteriormente nao
considerava, de fato, a crianga como ser de direitos.

No que concerne a concepc¢do de crianga na interface com a educacdo, a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, 9.394/96) que dispde sobre a educacdo brasileira,
também veio a reafirmar o que preconiza a Constituicdo Federal com relagdo aos direitos basi-
cos da crianga e o seu atendimento. Consideram-se, na referida lei, as especificidades, direitos
e necessidades de politicas publicas para o atendimento a este publico em espago formal,
especializado e coletivo que é a escola. A integracdo da Educacdo Infantil ao sistema de ensino,
constituindo-se na primeira etapa da Educacdo Basica a partir da Constituicdo Federal foi outro
avango no que tange aos direitos dos bebés e das criangas pequenas. Dessa forma, nossos
documentos legais, pela primeira vez, trataram de maneira explicita o atendimento as criancas
como sujeitos socio-historicos e de direitos.

No entanto, o adultocentrismo, que é a visdo da crianca como um ser inacabado e in-
completo, desde a dtica impositiva do adulto, ainda nos marca ndo sé no senso comum, quan-
do negamos as criangas os seus direitos e o seu papel de protagonistas sociais. A visdo adulto-
céntrica, disseminada ao longo de tantos anos, deixou marcas profundas e esta presente em
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muitas praticas escolares e no pensamento de sociedades que consideram a creche e a pré-
-escola como um mero depdsito para deixar os bebés e as criangas pequenas enquanto seus
pais trabalham. Nesse sentido, a escola ndo é vista como uma instituigdo formal e coletiva de
aprendizagens diversas, contexto essencial de desenvolvimento humano, cuja fun¢do perpassa
por garantir inUmeras experiéncias as criangas, cumprindo sua fungdo sociopolitica e pedagé-
gica, e consonante ao principio indissocidvel entre o cuidar e o educar.

Historicamente, o transito do “favor” aos “direitos” das criangas e suas infancias foi
lento, complexo e gradual. O lugar de reconhecer e validar a infancia em seus acessos bdsicos
a educacdo gratuita, a assisténcia e a salde passou por um processo de transformag¢do em di-
ferentes esferas: politica, econdmica, social e ideoldgica. Para tanto, a contribuicdo de diferen-
tes ciéncias como a Psicologia, a Histdria, a Antropologia, a Sociologia e a propria Pedagogia,
entre outras, foi fundamental para essa transi¢cdo dos direitos infantis em diferentes partes do
mundo. Muitos estudiosos estdao de acordo que as infancias com principios préprios e funda-
mentais surgem apenas a partir da Idade Moderna.

Postman (1994) documenta que no mundo medieval ndo existia a nogdo de infancia
e a crianga era um ser de total invisibilidade e ressalta que: “A falta de alfabetizagdo, a falta
de conceito de educacgdo, a falta de vergonha - estas sdo as razdes pelas quais o conceito de
infancia ndo existiu no mundo medieval” (p.31). Além disso, destaca como fator relacionado
a esta noc¢do a alta taxa de mortalidade infantil, também sinalizada por Aries (1981) e outros
tedricos. Postman ainda afirma que apenas no século XVI, com o surgimento de uma ruptura
de paradigma surgido com a imprensa e a alfabetizagdo socializada ocorre a nogdo de adulto.
Para o autor, tal no¢do impactou, diretamente, na nogao de infancia ao separar os dois mundos
e conclui: “e entdo, sem que ninguém esperasse, um ourives de Moguncia, na Alemanha, com
o auxilio de uma velha prensa usada no fabrico de vinho, fez nascer a infancia” (p.33).

A prensa tipografica e toda revolugao que surgiu relacionada a tal invento traga um novo
paradigma advindo das mudangas de comunica¢do, agora registradas em papéis em maior
escala e, posteriormente, o surgimento do livro impresso. O aparecimento do homem letrado
traz consigo uma linha divisdria que deixavam marcados os tempos humanos entre criangas e
adultos, a sua vez, relacionados entre os que liam e os que ndo liam. “Mas, quando a prensa
tipografica fez a sua jogada, tornou-se evidente que uma nova espécie de idade adulta tinha
sido inventada” (POSTMAN, 1994, p. 50). A histdria da educagdo também compactua de que a
ideia de escola é transformada ao momento de que se coloca como objetivo educacional alfa-
betizar, preparar as criangas para um futuro que, para ser vidvel, perpassaria pelo aprendizado
da leitura e da escrita (SOUZA, 2008).

Assim, diversos pesquisadores atestam que para conceituar e significar criangas e in-
fancias é necessario contextualizar a época, as referéncias, incluindo a classe social, a etnia e
a raga (CASTRO, 2010). Essas configuragGes em torno dessas premissas estdo em permanente
movimento e apresentam-se de diversas formas e complexidades. Além de fortemente ligadas
a época, as defini¢des de criangas e infancias estdo relacionadas também ao tempo e ao espa-
¢o em que foram construidas.

Claro estd, portanto, que nao ha uma Unica defini¢do de infancia, por isso a pertinéncia
de usar o termo linguistico no plural, infancias. Diferentes aportes da histdria e de outras cién-
cias nos mostram que essa definigdo transforma-se conforme novos paradigmas surgem. No
Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei nimero 8.069, a defini¢do de crianga vai dos 0 aos
12 anos incompletos. Mas se pensarmos nas criangas e em suas infancias, constatamos que
hd uma multiplicidade de infancias com suas caracteristicas e jeitos proprios de ser e de estar
presentes nas culturas as quais pertencem, ndo sendo, portanto, suficiente uma definicdo a
partir da idade bioldgica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI/2009), documento
com carater de lei, reafirmam que as criangas sdo seres que se constituem nas interagdes e
nas brincadeiras. Sendo assim, o curriculo que atende a essa primeira etapa da educagdo deve
atender a esses pontos como seu principal eixo norteador. Ndo obstante, as escolas, muitas
vezes compreendem a brincadeira ndo como linguagem primordial e essencial as criangas,
mas como algo prescritivo e repleto de regras, em dissonancia com a esséncia infantil. Praticas
conteudistas e sedimentadas na ndo escuta as criangas e nas suas linguagens desconsideram a
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concepgdo atual que esta nos nossos documentos legislativos e validadas por inumeros estu-
dos, ademais de contribuir sobremaneira ao encarceramento das infancias nas escolas.

Apesar dos avangos legislativos e no ambito das pesquisas académicas, as creches e
pré-escolas que compdem a Educacgdo Infantil no nosso pais buscam a construgdo de suas iden-
tidades que, historicamente, foram marcadas por percursos muito distintos. Compreender os
percursos histéricos da escola de Educagao Infantil implica compreender também as mudangas
ocorridas nas concepgdes de infancias por uma razao significativa e que esta interligada a valo-
rizagdo da primeira infancia: para além de um aluno dentro dos muros escolares, ha uma crian-
¢a nas suas multiplas facetas e dimensdes humanas, psicoldgica, emocional, fisica, bioldgica e
social. Tudo isso nos convida a refletir acerca da importancia tanto da escola, como territério
especializado que atende a esse segmento, quanto também a compreender as especificidades
dos processos e direitos de aprendizagem dos bebés e das criangas pequenas. Em época de
confinamento e apagamento das infancias, seja pelo aumento do trabalho e violéncias infan-
tis, seja por excesso de atividades impostas pelos adultos e/ou auséncias de espagos proprios
gue garantam os direitos das criangas ou, ainda, pela face perversa da desigualdade racial e
social, que marca as infancias desde os bergos, consideramos relevante tecer reflexdes sobre a
relagcdo entre concepgdes de infancia no Brasil e a escola de Educagdo Infantil a fim de compre-
ender os desafios atuais, haja vista que a escola tornou-se um relevante reduto das infancias e
palco de suas manifestagdes mais genuinas.

Criangas e infancias na sociedade brasileira: um percurso histdérico

A concepgdo de infancia presente na vida social da América Portuguesa nos séculos XVI
ao XVIII se dava por meio de uma multiplicidade de formas que eram caracteristicas da diver-
sidade de sujeitos e culturas presentes em nosso passado colonial. As maes nativas, pretas e
brancas, tinham distintos modos de educar e dengar suas criangas, todas elas permeadas por
sua cultura e pelas diferentes formas de conceber a infancia e a educagdo das criangas, presen-
tes em cada uma delas.

Entretanto, quando voltamos nosso olhar sobre as praticas sociais dominantes naquele
contexto e como estas dialogavam com aspectos mais amplos da estrutura da sociedade colo-
nial portuguesa, tais como a religiosidade e o patriarcalismo, torna-se possivel apontar aspec-
tos de como era concebido o lugar da infancia e a educagdo das criangas no periodo colonial.
De acordo com a historiadora Maria Beatriz Nizza da Silva (2014) o conceito de crianga neste
contexto limitava o periodo da infancia aos sete anos de idade. Do nascimento aos trés anos
de idade, os cuidados da crianga ficavam a cargo da mde ou da ama de leite, a depender da
condigdo social da familia, e dos quatro aos sete anos de idade, a crianga acompanhava a vida
dos adultos, sem que lhes fossem atribuidas grandes expectativas sociais. Apds os sete anos,
as meninas e 0s meninos pobres livres jd comegavam a participar das atividades produtivas
de suas familias e, nesse caso, poderiam ser instruidos nas primeiras letras, se o oficio assim o
demandasse.

A historiadora Mary Del Priori (2018), ao estudar o cotidiano das criangas livres, nos
séculos XVI ao XVIII, destaca, entre outros aspectos, o que poderiamos chamar de um enqua-
dramento religioso da infancia, a partir de comportamentos que deveriam ser valorizados.
Assim, a formagdo da crian¢a estava permeada pelo discurso e pela pratica religiosa com a
preocupacao de torna-la um adulto responsavel, por meio do fornecimento de uma educac¢do
bésica, preocupada com os rudimentos da leitura e da escrita e com as bases da doutrina cris-
ta. Apesar da forte presenca dos jesuitas nas atividades de ensino durante a colonizagao, vale
ressaltar que a preocupacdo com a educagao das criangas, a depender da sua origem social,
se estendia a atuagdo de mestres que ensinavam as primeiras letras aos meninos e de tutores
gue deveriam ensinar as meninas a costura e outras prendas domésticas, e aos meninos a ler,
escrever e contar (SILVA, 2014).

Além dos conteudos valorizados para serem transmitidos ao longo da infancia, com o
objetivo de formar um adulto bom e cristdo, o espago das escolas existentes - a maior parte
delas domésticas ou confessionais - assim como os ritos e os objetos que a compunham impri-
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miam ao corpo infantil experiéncias como as rezas, os ajoelhamentos e o benzimento com o
sinal da cruz, todos eles tidos como rituais disciplinadores e protetores e como praticas espe-
radas dos mestres para afugentar os comportamentos desviantes (DEL PRIORI, 2018).

A corregdo das criangas por meio dos castigos fisicos era vista como forma de amor, pois
se acreditava que a boa educagdo devia se dar por meio dos castigos e das tradicionais palma-
das. A pratica foi introduzida na colénia, em grande medida, por meio da educagao jesuitica,
sempre pronta para punir os comportamentos desviantes da crianga e conduzi-la em direcdo a
virtude. Antes da chegada dos missionarios, a pratica por essas terras era desconhecida, uma
vez que as criangas nativas ndo eram educadas por meio de castigos fisicos. Apds a saida dos
jesuitas, a heranca de tal pratica na educacgdo é estendida para as Aulas Régias, em que o uso
da palmatdria passa a ser o instrumento de corre¢do utilizado pelos mestres para punir os
comportamentos infantis tidos como desviantes.

Por outro lado, as festas, musicas e brincadeiras também estavam presentes no cotidia-
no da educacdo jesuitica. Alguns jogos, brinquedos e instrumentos musicais trazidos da Europa
eram utilizados na educagdo das criangas, sobretudo as nativas que demonstravam especial in-
teresse pela musica e pelos instrumentos. A historiadora Raquel Zumbano Altman, ao estudar
as brincadeiras no periodo colonial, destaca que a atuac¢do dos jesuitas possibilitou o intercam-
bio das tradi¢des e brincadeiras entre os curumins e os “meudos”, sobretudo as criangas 6rfas
gue estavam sob os cuidados da ordem: “O bodoque, a gaita de canudo de mamao, o pido, o
papagaio, a bola, as dangas, as supersti¢des, os contos e 0 amalgama das relagbes infantis nos
pdtios dos colégios” (ALTMAN, 2018, p. 242).

As festas em homenagem aos santos também atraiam e envolviam as criangas de dis-
tintas origens sociais nos festejos que marcavam o calenddrio religioso das cidades e vilas da
América Portuguesa, e junto com as brincadeiras, evidenciavam a presenca da infancia nos es-
pacos publicos durante o periodo colonial. Altman conta que eram comuns os coros formados
por meninos que os jesuitas levavam em suas expedi¢Ges de catequese, que entravam pelas
povoagdes “[...] as criangas a frente, entoando as ladainhas e outras criangas rapidamente se
agregavam ao séquito, pulando, cantando e dan¢ando” (ALTMAN, 2018, p. 241).

No ambito doméstico, a convivéncia das criangas com os adultos era permeada por
brincadeiras em que estas eram tratadas pelos mais velhos como brinquedos a sua disposicdo.
Entretanto, Mary Del Priori também destaca que o discurso médico presente na sociedade
patriarcal pretendia legitimar os cuidados com as criangas no que se referia a sua salde e ali-
mentagao, tendo em vista as altas taxas de mortalidade infantil, assim como reafirmar o papel
materno e das mulheres na criagdo e no “dengo” das criangas, ao mesmo tempo em que criti-
cava 0s excessos das maes extremosas e amas negras (DEL PRIORI, 2018).

Poucoapouco,aeducagdoeamedicinavaoburilandoascriangas
do Brasil colonial. Mais do que lutar pela sua sobrevivéncia,
tarefa que educadores e médicos compartilhavam com os
pais, procurava-se adestrar a crianga, preparando-a para
assumir responsabilidades. Uma certa consciéncia sobre esse
preparo vai tomando forma, no decorrer do século XVIII, na
vida social. O reconhecimento de cddigos de comportamento
e o cuidado com o aspecto exterior eram fen6menos naquele
momento, em via de estruturagdo até mesmo entre criangas.
Tais codigos eram bastante diferenciados entre os nucleos
sociais distintos: os livres e os escravos; os que viviam em
ambiente rural e em ambiente urbano; os ricos e pobres; os
orfaos e abandonados e os que tinham familia etc. Apesar
das diferencas, a idade os unia. Aos ‘metdos’ convinha uma
formacdo comum, quer dizer, cristd, e as circunstancias
socioeconOmicas convidavam-lhes a amoldar-se a diferentes
tradigOes culturais e costumes sociais e educativos. Entre os
séculos XVI e XVIII, com a percepg¢do da crianga como algo
diferente do adulto, vimos surgir uma preocupagdo educativa
que traduzia-se em sensiveis cuidados de ordem psicoldgica e
pedagdgica” (DEL PRIORI, 2018, p. 104).
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A historiadora demonstra como a concepgdo de infancia no periodo colonial e nas pri-
meiras décadas do regime imperial estava marcada pela origem social da crianga e sujeita
as violéncias sofridas pelas mulheres em uma sociedade patriarcal e machista, pois muitas
criangas também eram vitimas da fome e do abandono, ao qual também estavam sujeitas suas
maes, e ndo foram raros os casos de mendicancia, tal qual vemos tristemente na atualidade.

Neste pais em que a infancia das criancas pobres é marcada por sua origem social e pelo
preconceito racial, uma politica de estado voltada para o cuidado as criangas somente comeca
a chegar ao Brasil nas Ultimas décadas do século XIX. Segundo o historiador Moysés Kuhlmann
Jr. (2010), “as creches, as escolas maternais e os jardins da infancia existem aqui ha pouco
mais de um século” (p.470), e que as caracteristicas sociais e culturais, as representagdes e
os conhecimentos sobre educagdo das criangas, presentes nessas terras desde o periodo pré-
-colonial, deixaram herangas que se manifestaram nas politicas educacionais, nas praticas e
nas propostas pedagdgicas para a melhor educacdo da infancia, que foram debatidas e imple-
mentadas na passagem do século XIX e ao longo das primeiras décadas do século XX.

A preocupacdo com a infancia e a educacdo das criancas, a partir da proposi¢ao das no-
vas instituicdes para a educagdo popular, era destacada em publica¢Ges e jornais, como A Mdi
de Familia, que circulou entre os anos de 1879 a 1888, onde aparece a primeira referéncia a
creche que se tem registro no Brasil, segundo Kuhlmann Jr. (2010). Em uma série de 6 artigos
publicados com o titulo de “A Creche (asilo para a primeira infancia)”, esperava-se despertar
as maes brasileiras, sobretudo as trabalhadoras, para este espago destinado ao cuidado das
criangas de até 2 anos, que era seguido pelas “salas de asilo da segunda infancia, destinada as
criangas dos 3 aos 6 anos de idade (KUHLMANN Jr., 2010).

Também segundo Kuhlmann Jr. (2010), a defesa perante a sociedade sobre a importan-
cia de espacos destinados a educacdo das criangas e de sua boa formacdo, evidencia, por um
lado, a preocupagdo com a educagdo das criancas libertas do contexto da Lei do Ventre Livre
e, por outro, prenuncia as mudancas nas relagées de produgdo com a insercao da mulher no
mercado de trabalho “formal”, sobretudo a partir das primeiras décadas do século XX.

A primeira das instituicGes desse tipo que se tem noticia foi o Jardim de Criancas do
Colégio Menezes Vieira, aberto em 1875, na cidade do Rio de Janeiro. Na cidade de Sdo Paulo
destaca-se a criagdo do Jardim da Infancia anexo a Escola Normal da Praca da Republica, em
1896, como marco do projeto educacional de seriagdo da escola publica destinada a infancia.
0 Jardim da Infancia foi a primeira instituicdo publica voltada ao atendimento das criangas me-
nores de sete anos e, juntamente com a Escola Anexa, tinha a proposta de ser um espaco para
a formacdo e a pratica das e dos normalistas, servindo também de referéncia para as escolas
oficiais abertas posteriormente em todo o estado (KUHLMANN Jr., 2014).

0 estudioso destaca, entretanto, o fato de que até o final do século XIX essas institui-
¢Oes estavam destinadas a atengdo das criancas oriundas dos setores sociais mais privilegiados
(KUHLMANN Jr., 2014). A proliferacdo de espacos, tais como as creches, os asilos de meno-
res, as escolas maternas e os Jardins da Infancia, voltados para a atencdo as criangas pobres,
ocorreu nas primeiras décadas do século XX em cidades como S&o Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte e em diversos municipios do pais (KUHLMANN Jr., 2010). Nesse processo, enquanto
as creches estavam fortemente ligadas a assisténcia social e as familias oriundas de classes
sociais menos favorecidas, a pré-escola sedimentava-se numa concepgdo preparatdria e de
atendimento as criangas provenientes de familias com um maior poder aquisitivo.

A aproximacdo da educagdo com a medicina, como ciéncia responsavel pela boa for-
macdo moral e fisica das criangas era defendida pelos politicos, educadores, médicos, juristas
e pelos proprietarios de industrias, que buscavam reforcar a necessidade de “protecdo a infan-
cia”, a partir de experiéncias e exemplos praticados em paises da Europa como Bélgica, Italia
e Alemanha, por meio da organizagdo em torno de associagOes para a criagdo de instituicoes
ligadas ao atendimento as criangas pobres (KUHLMANN Jr., 2010).

O discurso desses grupos, por um lado, revela o carater assistencialista que a educagao
das criangas assume nesse contexto, de forma a atenuar perante a sociedade, a auséncia de
uma politica publica mais efetiva de atencdo aos bebés e as criangas bem pequenas, sobretu-
do os filhos de mdes trabalhadoras. Por outro lado, estava alinhado a ampla discussdo sobre a
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escolarizacdo da populacdo pobre, que se estende a educagdo primaria e circula por distintos
paises, por meio do debate sobre a educagdo das massas populares que circulava pelos paises
ocidentais, baseando-se algumas delas em concepg¢des eugenistas em torno das criangas ne-
gras e pobres.

Por meio desse debate, a educacdo popular passa a ganhar amplas finalidades politicas
e sociais na passagem do século XIX para o XX (SOUZA, 2008). Podemos dizer que a sociedade
urbano-industrial traz consigo a elaboragdo de um discurso voltado para a protec¢do a infancia,
gue resulta em seu confinamento, a partir da definigdo de espacos destinados a sua educacao,
gue promoveram a modernizag¢ao do curriculo voltado para a alfabetizacdo e a valorizagdo dos
saberes cientificos, em uma educac¢do que deveria preparar o homem para a vida completa,
mas que, nesse momento, desconsiderava as “vozes” das criangas e suas especificidades.

O historiador Luciano Mendes (2010), ao tratar da constituicdo da escola nesse contex-
to, fala sobre o processo de desenvolvimento de uma forma e de um tempo escolar, por meio
da definicdo dos conteudos, dos espacos e das rotinas escolares, que distanciaram a escola do
ambito doméstico, aproximando-a cada vez mais de um projeto civilizatdrio, constitutivo da
formacdo da nagdo brasileira.

Também tem sido apontado pela historiografia da educacdo, por meio de trabalhos
como o de Marta Carvalho (2010) e de André Paulilo (2012), que as reformas pedagdgicas e
os estudos na forma de inquéritos, promovidos por educadores na primeira metade do século
XX, se aproximaram da psicologia, voltando seus interesses para as fases do desenvolvimento
da crianca e a adogdo de métodos pedagdgicos mais considerados mais apropriados a sua
educacdo. Nesse aspecto, adotou-se o emprego do intuitivo, que considerava os impulsos,
capacidades e fases de desenvolvimento das criangas ou, no caso dos Jardins da Infancia, cuja
proposta baseava-se na ado¢do do método froebeliano, que comparava as criangas a plantas
de um jardim, das quais o professor seria o jardineiro. Este deveria estar atento as expressoes
das criangas e ao seu desenvolvimento, por meio de suas atividades de percepgdo sensorial, da
linguagem e do brinquedo, que deveriam se realizar a partir de trés tipos de praticas: a acdo,
0 jogo e o trabalho.

Em outro aspecto, a historiografia da educacdo tem observado a constituigdo da esco-
la destinada a Educacdo Infantil, evidenciando como o modelo de conduta, a arquitetura, o
curriculo, os materiais didaticos, as brincadeiras e a organiza¢do do espago-tempo escolar im-
primiram o controle minucioso sobre os corpos das criangas, as condutas e as infancias (AIRD,
2015; PAULILO, 2012). Nesse sentido, evidencia-se que a escola foi associada a um projeto de
equilibrio social, ocasionando a renovagdo dos métodos de atendimento a educagdo publica
gue “inspiraram uma nova concepg¢ado do lugar da escola na vida social”, de modo que “a ideia
de fazer da escola um refugio salvador foi, sobretudo, uma proposta de equilibrio social” (PAU-
LILO, 2012, p.39).

O processo de escolarizagdo da sociedade moderna, sedimentado nos principios da al-
fabetizacdo e da integragdo social, contribuiu para transformar a infancia em uma necessidade,
embora em uma concepg¢ao de crianca muito distante da atual, considerando-a como um devir.
Nesse sentido, a integracdo da Educacdo Infantil a Educagdo Basica, no periodo de redemocra-
tizacdo do pais, revelou-se um salto significativo para as criangas e seus direitos, uma vez que
elas passaram a frequentar um espaco coletivo de aprendizagem, com inimeras possibilidades
de construgbes sociais e culturais formativas, necessarias ao seu desenvolvimento integral.

Por isso, a importancia de analisarmos a crianga como ser de direitos, por meio da abor-
dagem sobre a constituicdo histérica de tal concepc¢do até o estabelecimento da nogdo do
direito a infancia e a consideragdo da trajetdria socio-histérica do sujeito desde o seu nas-
cimento, como consta nas prescricoes legais e nos documentos que fornecem as diretrizes
educacionais para a etapa da Educacdo Infantil. Tensionar no contemporaneo tal concepgdo e
como ela atua na construgdo de praticas pedagdgicas e culturais e, ademais, no comportamen-
to social dos profissionais de educagdo e das criangas, tendo em vista a ideia de que a infancia
pressupOe, dentre outros aspectos, uma relacdo do corpo no e com o espaco, é fundamental
para a discussdo a fim de compreendermos a Educacdo Infantil e seus desafios no presente,
entendendo-a como um espago/tempo escolar no qual as criangas sdo e almejam ser criangas.
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Avancgos da escola de Educagao Infantil e o lugar de reduto das

infancias

Atualmente, o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educa¢do como
direito fundamental de todos os brasileiros e um dever do estado e das familias, em colabora-
¢do com toda a sociedade, cujo objetivo principal é o de promover o desenvolvimento pleno
dos sujeitos e o exercicio da cidadania. Ainda segundo a nossa legislacdo vigente, a escola de
Educacdo Infantil passa a ser a primeira etapa da educacdo basica e atende as criangas de 0
a 5 anos e 11 meses de idade. Portanto, a Educacdo Infantil, como obrigatoriedade de oferta
pelo poder publico’, é algo relativamente recente, instaurada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e, apesar de muitos avangos no ambito legislativo, em orien-
tagGes para a organizacdo curricular e de exigéncia na formacdo inicial minima de professores
no ensino superior, ainda ha inUmeros desafios a serem alcancados.

Do ponto de vista histérico, vimos que grande parte da educagdo da crianga pequena
esteve sob tutela das familias, cujo seio familiar era o que lhe conferia aprendizados da cultura
e de seus valores. Dessa forma, apesar de constar registros da existéncia de instituicdes desti-
nada a Educacdo Infantil no Brasil desde finais do século XIX, o passo para a educacdo nas es-
colas como obrigatoriedade de oferta do estado e a integragdo as demais etapas da educacao,
constitui-se como um marco significativo no que concerne aos direitos dos bebés, das criancas
pequenas e de suas familias. Finalmente esses direitos foram reconhecidos pela legislacdo e
outros horizontes foram anunciados no ambito das relagées humanas, dos direitos, das di-
mensdes fisica, material e temporal, dentre outros pontos fundantes ao desenvolvimento das
criangas.

A expansdo do entendimento da escola de Educacdo Infantil como um /dcus essencial
para todos que nela transita viu-se fortalecida no ano de 1994, com a elaboracdo da Politica
Nacional da Educacdo Infantil (PNEI) (BRASIL, 1994), documento elaborado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) com a colaboracdo de diferentes secretarias e entidades que compunham
uma Comissdo Nacional de Educacdo Infantil. A proposta do documento foi a de criar diretri-
zes, objetivos, metas e estratégias que visavam fortalecer, subsidiar e impulsionar a Educagao
Infantil como primeira etapa da educacdo brasileira, reafirmando a importancia da garantia
de uma educacgdo para todos. O documento veio a fortalecer os dispositivos da Constituicao
Federal sobre a importancia da Educacao Infantil no sistema integrado de ensino da Educacdo
Basica, garantindo os direitos das criangas, bem como evidenciar a relevancia desse atendi-
mento na fase mais importante do desenvolvimento humano, que é a primeira infancia. Nesse
sentido, a politica destaca a urgéncia de um atendimento de qualidade ao segmento:

A demanda por Creches e Pré-Escolas, bem como a resposta
dos Sistemas de Ensino sdo fendmenos comuns a diversos
paises. Varios fatores contribuem para a expansao da educagdo
infantil no mundo, entre os quais se destacam o avango do
conhecimento cientifico sobre o desenvolvimento da crianga,
a participagdo crescente da mulher na forga de trabalho extra-
domiciliar, a consciéncia social sobre o significado da infancia e
o reconhecimento, por parte da sociedade, sobre o direito da
crianga a educagdo, em seus primeiros anos de vida. (BRASIL,
1994, p.7).

Em 2006, o MEC apresentou uma versao preliminar, da atualizacdo da PNEI consolidada
neste mesmo ano, destacando, mais uma vez, a importancia desta fase da escolarizagdo para
as criangas pequenas:

1 No ano de 2013 sob a Lei 12.796, passou-se a vigorar a obrigatoriedade da matricula para criangas a partir dos
4 anos (pré-escola). Para os bebés e criangas bem pequenas (0-3 anos), a matricula é facultativa por parte das
familias, sem isentar, no entanto, o poder publico de ofertar e ampliar vagas.
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Pesquisas sobre desenvolvimento humano, formagdo da
personalidade, construgdo da inteligéncia e aprendizagem
nos primeiros anos de vida apontam para a formagao inicial
necessaria requerida para a educagdo das criangas de 0 a 6
anos. Nos Ultimos anos, também as pesquisas sobre produgdo
das culturas infantis, histdria da infancia brasileira e pedagogia
da infancia demonstram a amplitude e a complexidade desse
conhecimento. (BRASIL, 2006, p. 5).

O Plano Nacional de Educagdo (2004), Lei 13.005, de cardter decenal, que estabelece
diretrizes e metas para alcancarmos uma educacdo de qualidade, desde sua versdo de 2001,
também vem contribuindo para a Educacgdo Infantil, ao integrar diversas acoes e ter impacto
nos encaminhamentos de politicas nacionais. Nesse sentido, o atual PNE (2004) inclui como
Meta 1 a ampliacdo de ofertas ao atendimento do publico de 0 a 5 anos, além de outras metas
gue envolvem a participacdo e integracdo com a Educagdo Infantil. Contudo, o PNE também
estd fadado ao insucesso e ao ndo cumprimento de suas metas propostas se ndo houver um
imbricamento entre diferentes ambitos e esferas governamentais, como, por exemplo, no que
concerne ao financiamento e a gestdo publica da educagdo, considerando a educagdo como,
de fato, uma politica efetiva de Estado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), na sua primeira
versdo de 1999 e, posteriormente, na sua atualizacdo de 2009, também corroboram, sobre-
maneira, com os avan¢os do campo, ao criar orientagdes, principios, definicdes e objetivos, de
cardter mandatdrio, para a organizac¢do curricular e funcionamento das escolas de Educagao
Infantil. O documento, por sua vez, articula-se com as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica
(2013), reafirmando os postulados contidos na Constituicdo Federal (1988) e na Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) sobre os direitos das criangas e a fungdo sociopo-
litica da Educacdo Infantil. Nesse sentido, a concepgao de crianga que consta nas DCNEI e que
representa a visdo contemporanea desses sujeitos é:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes
e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,
2009, p. 12).

A criagdo desses e de outros documentos legislativos relacionados a Educagdo Infantil e
para as criangas consolidou um salto significativo no ambito juridico. Todavia, ainda é preciso
estar em consonancia com investimentos e politicas publicas de formagdo e estruturas que
visem agbes efetivas, praticas e implementagbes pedagdgicas que, ademais, considerem os
estudos de diferentes aportes cientificos no atendimento aos bebés e as criancas pequenas.
Do ponto de vista da praxis pedagodgica, mesmo com um significativo percurso construido e
notdvel avango, encontramo-nos em plena expansado da construcdo da identidade tanto do
docente que atua nessa etapa, quanto do proprio lugar e caracteristicas que ocupam a escola
de Educagdo Infantil. Tal expansdo reside, ainda, no tocante a necessidade de reconhecimento
da sociedade civil sobre a importancia da Educacao Infantil e dos direitos das criangas e profis-
sionais de educagdo. As marcas histdricas, como o préprio nome indica, sdo marcas arraigadas,
profundas e seculares. Sedimentadas na auséncia de um atendimento de qualidade e respeito
as criangas pequenas, que, ademais, desconsideravam o lugar docente no ambito profissional
(FREIRE, 1993).

Documentos mais recentes como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
também de carater mandatdrio, fazem constar uma série de orientagdes norteadoras para as
escolas construirem seus curriculos, trazendo na sua versdao homologada para a etapa da Edu-
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cacdo Infantil, competéncias esperadas, mas que se difundem, sobretudo, nos objetivos e nos
direitos de aprendizagem das criangas que a Base regulamenta. Embora ndo haja um consenso
sobre a pertinéncia da BNCC, além de uma critica consideravel ao momento sdciopolitico que
a mesma foi pautada, ter um curriculo pensado por campos de experiéncias, superando a 6tica
preparatdria e disciplinar para e do Ensino Fundamental, é algo a se ressaltar pensando nos
beneficios para as criangas e suas infancias. Nesse percurso, consideramos que uma boa pra-
tica curricular seria a que garantisse a todos os bebés e criangas pequenas os seis direitos de
aprendizagem, contidos no documento, a saber: o direito de conviver, de brincar, de participar,
de explorar, de expressar e de conhecer-se. A BNCC também outorga a brincadeira e as inte-
racdes como eixo norteador curricular, estando em ampla consonancia com as DCNEI (2009)
no que concerne a concepgao de crianga, de escola, de curriculo, de avaliagdo, dentre outros
pontos, tendo em conta a concepgao de crianga como agente social pleno.

Até aqui percebe-se que, ao longo da histdria das criangas e da Educacgdo Infantil, dife-
rentes articulagdes, debates, investimentos, consideragdes, lutas de diversas organizagdes e
acoes envolvendo distintos setores e atores sociais foram dados para a constru¢do, em ambito
nacional, de um consenso acerca da relevancia das infancias e das criangas como cidadas de
direitos. Ndo obstante, segundo Kramer (2006), historicamente, diferentes setores implicados
nessas acoes e encaminhamentos ndo se articularam como o esperado, apesar de notaveis
alteragdes nas politicas de protegao e atendimento as infancias e criangas:

[...] na histdria do atendimento a crianca de 0 a 6 anos
no Brasil foi constante a criagdo e extingdo de odrgdos,
superpondo-se programas com mesmas fungdes. Saude,
assisténcia e educagdo ndo se articularam ao longo da historia;
ao contrario, o atendimento ramificou-se, sem que uma das
esferas se considere responsavel. Cada uma das areas foi
apontada como causa, sem uma transformacao das condi¢Ges
de vida das criancas. A fragmentagdo — uma das herangas que
recebem as prefeituras — manifesta-se ainda hoje nas suas
estratégias de acdo. (KRAMER, 2006, p. 800).

Mais especificamente, no tangente ao ambito educativo, o fato mencionado por Kramer
(2006), revela-se em desencontros e descompassos que se reverberam na atualidade. Apesar
de leis consideradas avancgadas, ainda incidem divergéncias na pratica escolar a partir de con-
cepcoes de criangas, infancias e propostas pedagdgicas, dissonantes com a ordenacdo legislati-
va para a area. Praticas que anulam as criancas e insistem em uma concepc¢do adultocéntrica e
de controle dos corpos, em total dissenso com os avancos juridicos e tedricos do campo ainda
persistem em muitas instituicdes brasileiras, tanto publicas como particulares.

As infancias veem-se acuadas na atualidade por uma série de motivos como violéncia
doméstica, trabalho infantil, desigualdade social e racial, excesso de atividades, acesso de-
mocratico a escola de qualidade, dentre outros. Estudos a partir de diferentes ciéncias como
a Pedagogia, Psicologia, Antropologia, Histéria etc. vém trazendo importantes contribuices
aos grandes desafios tedrico-metodoldgicos. A Ciéncia como Sociologia, mas especificamente
a Sociologia da Infancia, nos alerta acerca desses desafios ao momento de evidenciar e con-
siderar as criangas como sujeitos participativos e atores protagonistas de seus diferentes pro-
cessos criadores e de aprendizagens. Corsaro (2003) salienta a importancia de que, se de fato
considerarmos a criangca como promotora de cultura e ndo um ser passivo e submisso a esta,
devemos ter em conta a sua participacdo efetiva em diferentes contextos de desenvolvimento.
Nesse sentido, o autor aponta a relevancia de fazer pesquisas com as criangas e ndo apenas
sobre elas e falando por elas. A construcdo de metodologias ativas também convidam a esse
didlogo: ouvir as criangas, observar suas narrativas em situagdes variadas, suas brincadeiras,
como elegem seus pares, como se apresentam e resolvem conflitos, suas diferentes linguagens
e formas de manifestacdes no mundo. Todas essas acdes sdo necessarias no momento de fazer
valer, de fato, a consideracdo da crianga como centro do planejamento, tal como se aprecia nas
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DCNEI (2009) e BNCC (2017).

Por outro lado, pensando no apagamento das infancias e de espagos territoriais para
sua realiza¢do e plenitude, as escolas tornam-se, nos dias de hoje, importantes redutos das
criangas. Segundo Cunha (1986), etimologicamente a palavra reduto vem do latim “reductus”,
que significa “refdgio, abrigo, recinto”. Dessa forma, a escola passa a ser, na contemporanei-
dade, mais que um simples espaco formal e coletivo de aprendizagens, mas um reflgio e/ou
abrigo que deve reprochar qualquer forma de anulamento das infancias e encarceramento
dos corpos. A partir dessa perspectiva, a intencionalidade pedagdgica necessaria nesses espa-
¢os nao pode desconsiderar o protagonismo infantil e o “ser crianga” na sua integralidade e
diferentes dimensdes, pois incidiria na prépria destituicdo da infancia. As escolas tornaram-se
redutos de resisténcia das criangas ao momento que se baseiam em uma pedagogia da escuta
humanizadora, relacional, afetiva e ndo conteudista. Possui a missdo de ser um territério de
brincadeiras, potencializando a mdxima expressao das infancias, que, por sua vez, se veem
favorecidas ao momento de encontrar concretizagdo em um projeto pedagdgico que esmera
o brincar, ndo o convertendo em prescrigao para o aprendizado. O mundo simbdlico infantil é
terreno fértil de criatividade e imaginagdo, precisa ser potencializado e respeitado.

Sarmento (2008) defende que ouvir as criangas e suas vozes implica uma inter-relacdo
necessdria de diferentes esferas como a tedrica, epistemoldgica, mas também o ambito politi-
co. A escola como um contexto essencial de desenvolvimento das criangas, lugar de encontros
e transformagdes tem como compromisso promover diversas vivéncias que oferecerdo subsi-
dios para a promogdo de inumeras experiéncias infantis. A consideragdo necessdria sobre as
especificidades das criangas e de seus tempos humanos implica em uma delicadeza do olhar
docente e de todos os profissionais envolvidos na educagao dos pequenos. Na auséncia de
territérios infantis, de ambientes que favorecam encontros entre as criangas, na limitagdo do
contato cotidiano com a natureza e espagos que potencializam os jeitos préprios de ser e estar
no mundo, a escola ndo pode ocupar um lugar perverso de tolher as infancias.

Ainda hoje nos deparamos com tantas escolas brasileiras que insistem em praticas obso-
letas que nos remetem a Educagdo Infantil compensatdria dos anos 1970. Praticas nas quais o
saber adulto, na figura dos docentes e cuidadores, prevalece transvestidas em uma pedagogia
“construtivista”, mas que insiste em propostas pedagdgicas fincadas em uma nao escuta, em
uma evidente desatengdo as sutilezas do cuidar e do educar como principio indissocidvel, tal
como consta nos documentos legais. Tanto nos cursos de formagdao como em metodologias,
essas sutilezas e singularidades de agGes diversas realizadas por, pelas e para as criangas nao
se constituem, ainda, em temas centrais e prioritdrios. O educar insiste em ser evidenciado
sem nos atentarmos, muitas vezes, para a relacdo cuidadosa das nossas a¢des educativas. E o
cuidar, ndo menos isolado, persiste comumente em agdes higienistas, desvinculadas do ato da
escuta, das sutilezas dos didlogos cuidadosos, amorosos e atentos. Por esse mesmo motivo,
urge a necessidade de politicas publicas para a formagdo docente e de profissionais da educa-
¢do em geral, que estejam em consonancia com os avangos no campo, pois é um direito e uma
necessidade também desta categoria.

A transigao do “favor” aos cuidados e educagdo da crianga, para a concepgao de “di-
reitos”, alcangou conquistas impares no processo de redemocratizacdo, embora se veja es-
tancada e passiveis de retrocessos didrios na atual conjuntura sociopolitica e econdmica que,
tristemente, constata-se no pais. Os desafios ndo se encerram na oferta de vagas, sobretudo
para as criangas de 0 a 3 anos, segmento da Educagado Infantil que carece de um nimero maior
de vagas e formagdo docente, mas na qualidade desse atendimento que perpassa, também,
por um comprometimento com a manutengdo das infancias, tendo a escola como um dos
ultimos recintos de socializagdo das mesmas. Postman (1994, p.157) afirma que “a infancia é
um artefato social, ndo uma necessidade bioldgica” como acreditam alguns tedricos e segue
referindo-se a escola: [...] Unica instituicdo publica que nos resta baseada no pressuposto de
que ha diferencgas importantes entre a infancia e a idade adulta [...].(p. 165), em uma impor-
tante alusdo a necessidade de diferenga entre esses dois mundos, que por possuirem carater
distinto, ndo deveriam compartilhar dos mesmos saberes e informag¢des. O autor nos adverte
que essa ideia de infancia relacionada ao social “ndo existiu na Idade Média, surgiu no século
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dezesseis e esta desaparecendo agora” (p.167), atribuindo esse desaparecimento as novas tec-
nologias e da auséncia das familias e da sociedade em geral em promover um esfor¢o continuo
para a manutencdo das infancias.

Um desses inumeros desafios nos mobiliza: o de lutar por uma escola que considere as
infancias e a atual concepgdo de crianga e ndo se converta em um lugar hostil, camuflado de
espaco educativo para atender a primeira infancia, porém um lugar de regras disciplinares rea-
lizadas apenas por adultos, ferindo os direitos de participacdo efetiva dos pequenos, os princi-
pios humanizadores da escola e o0 ndo acolhimento a diversidade e pluralidade dos individuos.

Consideragoes Finais

O artigo objetivou uma reflexao acerca de concepg¢des de criangas e infancias e a rela-
¢do com a escola de Educacgdo Infantil, tecendo como pano de fundo a consideracgdo sobre as
conquistas dos direitos dos bebés e das criancas pequenas a medida que essa etapa passa a
integrar os sistemas de ensino da educac¢do brasileira. Para tal, interessou-nos compreender
as transi¢des histdricas do conceito de crianga e de infancia e sua interface com os documen-
tos legislativos que regulamentam a escola que atende a essa fase inicial do desenvolvimen-
to humano. Ademais, apresentamos consideracdes de como a escola, especificamente a de
Educagdo Infantil, pode ser um reduto de resisténcia ao momento de ndo corroborar com o
apagamento e encarceramento das infancias, rejeitando praticas pedagdgicas conteudistas e
de controle dos corpos e de mentes. Nesse sentido, ao assumir esse papel, a escola considera
e promove uma pluralidade de vivéncias infantis no momento em que ha consonancia com a
concepgdo de crianga como ser sécio-histdrico e de direitos, baseada em uma pedagogia re-
lacional, afetiva e atenta as sutilezas das criangas e as suas diversas formas de manifestagdes.

O percurso histérico demonstrou que a educac¢do das criangas no Brasil se deu sobre-
tudo no ambito doméstico, junto as familias, nas escolas domésticas e confessionais, de tal
modo que, considerando-se os avancos tardios na oferta de escolas destinadas a Educac¢do
Infantil, podemos dizer que tal caracteristica se fez presente até o século XX. No que se refere
as experiéncias de escolarizacdo, até o final do século XIX, a preocupagdo com a educag¢do das
criangas estava voltada para o fornecimento da leitura, da escrita e das bases da doutrina cris-
td, que visavam ao enquadramento moral das criancas, sobretudo ao das camadas populares
da sociedade.

Tendo em vista a auséncia de politicas publicas de educagdo, ao longo de boa parte da
histdria da educagao brasileira, o percurso histérico também evidenciou que a concepg¢ao de
infancia e de seus direitos no Brasil esta fortemente marcada pela origem social das criangas
e pela estrutura da sociedade brasileira, no que se refere ao racismo, ao patriarcalismo e a
religiosidade. Tais caracteristicas histdricas, sociais, culturais e as representa¢des sobre a in-
fancia deixaram marcas que se manifestaram também nas politicas educacionais debatidas e
implementadas no século XX, quando comega a se configurar no pais uma politica de estado
voltada para o cuidado das criangas e para a “protegao” a infancia. Entretanto, destacamos que
a constituicdo histdrica das escolas destinadas a Educagao Infantil, neste contexto, foi associa-
da ao projeto de equilibrio social, que resultou, muitas vezes, no confinamento das criangas e
das infancias nos espagos escolares.

A andlise de alguns documentos legislativos relacionados a escola da Educagdo Infantil
a partir do periodo de redemocratizagdo, nos revelou que, no contemporaneo, temos leis e
documentos avangados no que concerne as concepgdes de criangas, infancias, escola, curricu-
lo, organizagdo, em suma, ao atendimento escolar e a protec¢ao da primeira infancia. Contudo,
ainda hd um fosso considerdvel entre a legislagdo e as praticas pedagdgicas, fruto, quiza, de
marcas histéricas que, durante séculos, desconsideravam as vozes e os direitos das criangas
e, mais recentemente, da profissdo docente. Como também urge uma integragao de politi-
cas intersetorial visando ao fortalecimento das infancias e superando as marcas histéricas de
fragmentagdo entre os setores da assisténcia, saude e educagdo. Pensando que ndo podemos
perder mais tempo, pois, concordando mais uma vez com Postman (1994, p.11), “as criangas
$30 mensagens vivas que enviamos a um tempo que ndo veremos”, registramos nosso descon-
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tentamento e preocupagdo com a atual pauta politica advinda de a¢des federais que ndo anun-
ciam politicas afirmativas para a educagao, em consonancia com os avangos do campo desde
a redemocratizagdo, ndo apresentando continuidade nas agdes positivas que, em um passado
recente, apresentaram resultados relevantes no panorama nacional, constituindo-se em uma
espécie de patrimonio legislativo e do campo tedrico-metodoldgicos no que se refere aos di-
reitos e aprendizagens das criangas, que vém sendo ameacados pelas atuais pautas politicas.

Superar a Educacédo Infantil como um lugar compensatdrio, higienista, preparatério e/
ou assistencialista, conforme vimos nos diferentes percursos histéricos entre creches e pré-
-escolas, acarreta na necessidade de uma ampla consciéncia e investimento social, econémico
e politico sobre o real significado das infancias. A escola de Educagdo Infantil, mas também a
do Ensino Fundamental, € um dos ultimos redutos das infancias. Devem constituir-se em um
espaco formativo para todos que convivem nela, inclusive familias, pois, sem duvidas, é um po-
tencial contexto de desenvolvimento humano e recinto de manutengdo das infancias. Assim,
a escola em consonancia com a concepgao de crianga atual, deveria ser vista como lugar de
oferecimento de espagos e tempo integral para a infancia e de promocgdo da igualdade racial e
social e que, ademais, se comprometa com essa transformagao, comegando pelo atendimento
a primeira infancia por profissionais que também tém o direito de serem escutados. Além dis-
so, todos os profissionais de educagdo possuem direitos de participar de politicas publicas de
formagdo que considerem as pesquisas e avangos legais do campo. O desenvolvimento integral
das criangas esta intimamente relacionado a qualidade da pratica educativa, uma vez que, por
se tratar de seres tdo pequenos, ha uma maior vulnerabilidade, pois estdo em plena formagao
inicial linguistica e de consciéncia critica.

Por fim, dizer que reconhecer o nosso “nao saber adulto” sobre ser crianga implica em
uma revisitagao de nds mesmos e de nossa infancia e histéria como humanos. Sigamos inten-
cionando permitir as criangas um mundo real, mas também imaginario, no qual perseverar
sonhos que as considerem como sujeitos socioculturais, histéricos e de direitos e que defenda
a igualdade social e racial seja possivel e realizavel. Sem duvidas, confinar a imaginacdo e a
autoria das criangas é o inicio da destituicdo das infancias e sua inteireza. A histéria pessoal
e da propria humanidade nos ensina muito sobre isso, que aprendamos com esses registros,
fatos e ensinamentos.
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