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Introdugao

Esta pesquisa tem como objetivo propor um caminho enunciativo-discursivo para a pratica
de analise linguistica mediada por géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica.
Para isso, procuramos abordar a oralidade enquanto pratica social e discursiva que se estabelece
em um continuum com a pratica escrita, tendo como base tedrico-epistemoldgica para este estudo
os escritos do Circulo de Bakhtin, bem como atentar para a necessidade de um trabalho com essa
modalidade que abranja a proposta de analise linguistica apresentada por Geraldi (2011 [1984]).
Desse modo, além de fomentar a necessidade do trabalho com a oralidade no ensino de Lingua
Portuguesa, cabe ressaltar a pertinéncia da realizacdo desse artigo para contribuir para estudos
sobre andlise linguistica e a oralidade dentro de uma perspectiva enunciativo-discursiva.

Como sabemos, o ensino de Lingua Portuguesa na Educac¢do Basica centra-se, devido aos
vinculos com o ensino tradicional, em aspectos da Gramatica (leia-se Gramatica Normativa) e em
atividades de leitura e producdo textual na modalidade escrita. Nesse sentido, torna-se fundamental
olhar para os géneros do discurso orais no ensino de Lingua Portuguesa atentando para suas
particularidades com relagdo a escrita, sem compara-los a uma forma “inferior” de comunicacao.
Para isso, a presente pesquisa busca contribuir para ressaltar a importancia do estudo da oralidade
na escola e fornecer subsidios para pesquisas que envolvam géneros discursivos orais sob o matiz
bakhtiniano.

Em termos de organizacdo, o artigo estd dividido em trés se¢Oes: a primeira delas visa
agenciar os conceitos da perspectiva dialégica da linguagem baseada nos escritos do Circulo de
Bakhtin, sendo, portanto, de cunho tedrico. A segunda propde-se a discutir o que entendemos
como oralidade e seu lugar em relagdo a escrita; e a terceira intenta apresentar o conceito de
andlise linguistica, e propor diretrizes de como ela pode ser trabalhada em préticas orais nas aulas
de Lingua Portuguesa, sendo o foco do presente trabalho.

Enunciado e géneros do discurso: uma perspectiva dialdgica

Na presente sec¢do, buscamos discutir alguns dos conceitos apresentados pelo Circulo de
Bakhtin, os quais entendemos serem relevantes para o desenvolvimento do presente trabalho, de
modo que possam ser agenciados em favor de uma compreensado da oralidade sob um escopo
dialdgico. Em adicdo, consideramos que, frente a impossibilidade de abordamos os conceitos
separadamente, bem como de tratarmos apenas de um deles sem abarcarmos os demais, conforme
discute Melo (2010), em torno da necessidade de se compreender os conceitos em sua totalidade.
Portanto, procuramos agencia-los no decorrer da discussdo de forma conjunta, buscando sempre
estabelecer elos entre as discussoes e seguir a proposta tedrica apresentada pelo Circulo de Bakhtin.
Para tanto, tratamos, nesta discussao, dos conceitos de linguagem, enunciado e, por conseguinte,
géneros do discurso.

Bakhtin (Volochinov) (2009 [1929]) afirmam que a verdadeira substancia da lingua ndo pode
ser entendida como produto psicoldgico do sujeito que fala, isto é, enquanto produgdo individual e
monoldgica, que parte do interior para a expressdo exterior. Por outro lado, a lingua também ndo
consiste em um sistema abstrato de regras que é dado aos falantes e que regula o seu dizer. Em
contraponto a essas concepgoes, seja de cunho psicofisioldgico ou sistematico, Bakhtin (Volochinov)
(2009 [1929]) discutem que a lingua é constituida a partir do fenémeno da interagdo verbal e esta
consiste, portanto, na “verdadeira substancia da lingua” (BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2009 [1929], p.
127). Nesse sentido, Volochinov (2013 [1930]) explica que a lingua ndo é um reflexo petrificado da
vida social. Diferentemente, a lingua se move continuamente, dado que nao é rigidamente fixada
em regras. Conforme Volochinov (2013 [1930]), “a esséncia efetiva da linguagem esta representada
pelo fato social da interacdo verbal, que é realizada por uma ou mais enunciacdes” (VOLOCHINOV,
2013 [1930], p. 158, grifos do autor).

Por conseguinte, se o Circulo de Bakhtin propde que a lingua sé existe concretamente na
interacdo verbal e fora dessa realidade consiste apenas em elementos abstraidos de qualquer
relacdo com a situagdo social, entendemos que ndo interagimos por meio de palavras retiradas
do sistema da lingua ou oragdes sem qualquer vinculo social, mas através de enunciados. Bakhtin
(2011 [1979]), ao problematizar a relagdo entre enunciado e oragdo, afirma que a segunda sé
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pode existir na comunicagdo discursiva quando parte do enunciado, posto que, diferentemente
da oragdo, o enunciado estabelece elos com dizeres outros, sejam os ja-ditos, aos quais responde,
seja com os pré-figurados, ou seja, a possivel atitude responsiva frente ao seu préprio dizer que é
antecipada pelo falante.

De acordo com as discussdes do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2011 [1979]; 2010 [1929];
MEDVIEDEV, 2012 [1928]; BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2009 [1929]; VOLOCHINOV, 2013 [1930]),
entendemos que o enunciado, enquanto unidade concreta da comunicagdo discursiva, reverbera
as condigdes nas quais é produzido e é determinado pelo campo da atividade humana. Assim,
o enunciado s6 pode ser compreendido de fato, se levarmos em conta a situagdo na qual foi
produzido, que envolve os participantes da intera¢do e sua relagdo com o sujeito que enuncia.
Volochinov (2013 [1930]), por exemplo, explica que por mais que possamos pensar em contextos
possiveis para uma palavra tomada de um dicionario, ndo é possivel compreender seu(s) sentido(s)
de fato. Ademais, segundo Bakhtin (2011 [1979]), os participantes da interagdo abrangem a
vontade discursiva, o projeto de dizer do falante, e, a partir dessa compreensao, percebem o todo
do enunciado e fora dessa situagdo ndo seria possivel fazé-lo.

Ainda, Bakhtin (2011 [1979]), ao discutir o conceito de enunciado, diferencia este da orago.
Para tanto, o autor apresenta algumas peculiaridades inerentes ao primeiro e que o distanciam de
uma concepgao sistematica e de cunho estrutural. A alterndncia dos sujeitos do discurso, primeira
peculiaridade apresentada por Bakhtin (2011 [1979]), define os limites do enunciado, seja dos ja-
ditos que precedem o enunciado, sejam os enunciados responsivos de outrem. E essa peculiaridade,
portanto, que cria os limites do enunciado e possibilita a atitude responsiva do outro, seja ela
enunciada verbalmente ou realizada enquanto compreensao silenciosa. Essa alternancia tem sua
forma mais marcada na interagdo face a face, dado que a troca de turnos estd mais explicita. No
entanto, Bakhtin (2011 [1979]) explica que, por mais diferentes que sejam os enunciados, todos sdo
relativamente acabados, o que permite ao outro tomar a palavra, seja esse acabamento mais sutil
ou mais evidente.

Vinculada a alternancia dos sujeitos do discurso, Bakhtin (2011 [1979]) discute que a
conclusibilidade, segunda peculiaridade, é necessaria para que se possa responder ao enunciado,
isto é, que se possa ocupar uma atitude responsiva em relagdo a ele. Enquanto aspecto interno
da peculiaridade anterior, atribui inteireza ao enunciado, sendo esta determinada pelos seguintes
fatores: a) exauribilidade semantico-objetal; b) projeto ou vontade de dizer do falante e c) formas
tipicas de género e de acabamento. Esses trés elementos, intimamente ligados no todo do
enunciado, sdo o que delimitam as suas fronteiras.

Por terceira peculiaridade do enunciado, Bakhtin (2011 [1979]) afirma que a expressividade
consiste na “relagdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o contelido do objeto
e do sentido do seu enunciado” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 289). O autor afirma que o elemento
expressivo pode ter significados distintos e variado grau de forga, porém sempre vai existir, pois ndo
ha enunciado neutro. Todo enunciado consiste na expressao de uma opinido, de uma expressao
valorativa socialmente constituida. Sdo as referidas peculiaridades do enunciado, portanto, que lhe
atribuem inteireza e lhe ddo acabamento, ao mesmo tempo em que distanciam a concepgdo de
enunciado de propostas de cunho estruturalista’.

Entendemos, a partir das discussGes anteriores, que todo enunciado é socialmente
orientado. Volochinov (2013 [1930]) explica que todo dizer é orientado para um outro, para um
ouvinte e pressupde inevitavelmente uma atitude responsiva. Essa resposta, por sua vez, pode se
constituir de diferentes formas, posto que depende de fatores como relagdo sécio-hierarquica do
auditdrio e da prdpria situagdo social na qual o individuo que enuncia se encontra. Essa resposta,
quando verbalizada, pode se realizar com mais seguranca ou timidez, de forma mais rebuscada ou
simples e mais delicada, ou em tom de ordem. O que determina a forma da enunciagdo é, portanto,
o extraverbal, que envolve o discurso e lhe atribui um sentido especifico nesse contexto.

1 Aqui, conforme Brait (2014), explicamos que o Circulo ndo exclui a materialidade da lingua. No entanto,
entendemos que ela ndo é suficiente para a perspectiva dialdgica, proposta pelo Circulo. Dessa maneira, nos
afastamos de perspectivas como a Estruturalista de Saussure, na qual as relagGes internas da lingua, isto é, entre os
elementos do sistema, sdo suficientes para o estudo da lingua. Compreendemos a impossibilidade de analisarmos
os fatos da lingua sem a dimensdo da forma; porém, na perspectiva adotada neste trabalho, ndo da conta da real
natureza da lingua.
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A atitude responsiva do outro pode ndo ser verbalizada, mas certamente estd presente.
Volochinov (2013 [1930]) discute que uma expressao corporal, uma sutil mudanga no tom de voz ou
mesmo um gesto ja evidenciam uma certa apreciagdo, e, portanto, uma atitude responsiva frente
ao outro. De uma forma ou de outra, hd uma responsividade, uma apreciagdo do dizer de outrem,
pois, conforme ja afirmado, ndo existe enunciado neutro (BAKHTIN, 2011 [1979]; MEDVIEDEV,
2012 [1928]; BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2009 [1929]).

Se entendemos que o enunciado ndo é uma realizagdo da vontade do falante, no sentido
de que ele ndo enuncia unicamente a partir de sua inten¢do e ignora qualquer aspecto social,
concordamos com o Circulo de Bakhtin quando afirma que os enunciados apresentam uma relativa
estabilidade, ou seja, hd certa regularidade na sua realizagdo concreta. E com base na compreens3o
de que todo enunciado apresenta certa regularidade que Bakhtin (2011 [1979]) discute que os
enunciados sdo formas de dizer e de agir socialmente regularizadas, formas estas denominadas
géneros do discurso. Segundo o autor, se os géneros do discurso nao existissem e tivéssemos que
crid-los a cada nova interagdo, a comunicagdo seria provavelmente impossivel, posto que teriamos
que criar formas de dizer a cada enunciagdo. Frente a infinidade de formas de comunicagdo
humana, surge a necessidade de géneros que regularizem dizeres socialmente, para que possamos
compreender o outro e, a0 mesmo tempo, sermos compreendidos.

Os géneros do discurso, conforme a proposta do Circulo de Bakhtin, ndo sao formulagdes
dadas a priori que temos que seguir, pois, se assim o fosse, todos os enunciados seriam iguais
e ndo haveria o novo, mas a realizagdo do ja-dado. Em vez disso, Bakhtin (2011 [1979]) explica
que os géneros se regularizam nas mais diferentes esferas da interagdo humana e medeiam as
inimeras formas de comunicagdo discursiva que nelas se concretizam. Por exemplo, na esfera
escolar, ha géneros que regularizam e medeiam as diferentes praticas e que sdo distintos dos
géneros que circulam na esfera juridica ou politica. A medida que as esferas se ressignificam, os
géneros discursivos também se reelaboram ou até mesmo desaparecem, de modo a atender as
necessidades e demandas da esfera na qual circulam.

Frente a infinita diversidade de formas de interagdo humana, a categorizagdo individual dos
géneros tornar-se-ia invidvel, além do que tal pratica iria de encontro ao que se discute acerca
dos géneros enquanto relativamente estaveis e socialmente orientados. Em face dessa diversidade,
Bakhtin (2011 [1979]) propde organiza-los enquanto géneros primarios e secundarios, ndo enquanto
caracteristicas pré-definidas, mas considerando seu processo de formagdo. Bakhtin (2011 [1979])
afirma que os géneros primdrios se constituem em situagGes de interagdo imediatas e medeiam,
portanto, as formas de interagdo menos complexas. J4 os géneros secundarios surgem em esferas
de interagdo mais complexas, como a esfera cientifica, a literdria e, portanto, mais elaboradas que
as da interagdo imediata.

Bakhtin (2011 [1979]) propde que os géneros secundarios, em seu processo de formagao,
incorporam os géneros primarios e os reelaboram, ao mesmo tempo em que estes perdem seu
vinculo direto com a realidade e fazem parte de uma outra situagdo social, que antes ndo lhe
era acessivel. Bakhtin (2011 [1979]) explica que a composi¢do dos géneros secunddrios pode ser
instanciada, também, a partir de processos de hibridizacdo e intercalagdo. Dessa maneira, a relagao
entre os géneros primarios e secunddrios é sempre marcada por processos de ressignificagao e
reelaboragdo, processos estes determinados socialmente e que também condicionam a relativa
estabilidade dos géneros do discurso.

A partir das discussdes trazidas na presente se¢ao, entender a linguagem, segundo o Circulo
de Bakhtin, compreende nos posicionarmos em um viés dialdgico, ao mesmo tempo em que se faz
necessdrio o conhecimento dos conceitos? apresentados pelo Circulo de Bakhtin, pois, conforme
ja afirmado, ndo é possivel discuti-los sem que dialoguem. Apds abordarmos conceitos como
linguagem, enunciado e géneros do discurso, propomos, na se¢ao seguinte, a discussao da oralidade
compreendida enquanto pratica social, de modo que lancemos um olhar dialdgico, situado e social
para a oralidade, especialmente no que tange ao trabalho com essa modalidade no espago escolar.

2 No decorrer das obras publicadas, o Circulo de Bakhtin traz diversos outros conceitos, como valoragdo,
ideologia, relagdes dialdgicas, discurso e cronotopo. No entanto, frente a limitagdo do espago para discussdes e
ao objetivo do trabalho, optamos por abordar as discussdes referentes ao conceito de linguagem, de enunciado e
géneros do discurso.
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Oralidade como pratica social

Tendo como base o apresentado anteriormente sobre a perspectiva dialdgica da linguagem,
discutida nos escritos do Circulo de Bakhtin, nesta secdo pretendemos explicar o que entendemos
como oralidade e seu lugar em relagdo a escrita utilizando nogdes apresentadas pelo Circulo, como
a questdo da entonacdo, bem como discussoes de autores que se ocupam da questdo da oralidade,
especialmente Marcuschi (2010).

Conforme ja exposto na primeira se¢do, entendemos que “qualquer enunciado concreto é
um ato social” (MEDVIEDEV, 2012 [1928], p. 183), e que, por isso, ndo pode ser compreendido fora
de sua situagdo concreta. Esse entendimento, que também ressalta o carater histdrico e ideoldgico
do enunciado, nos leva a pensar em praticas no ensino de Lingua Portuguesa que contemplem
de fato essa perspectiva tedrica. Pensamos que a imersdo dos alunos em praticas discursivas
constituidas por diferentes géneros possibilita o encontro real dos alunos com a linguagem na
busca da ampliacdo dos conhecimentos que estes tém sobre suas manifestacdes linguisticas. Isso
posto, ressaltamos que o trabalho com géneros orais é, também, de suma importancia para as
aulas de Lingua Portuguesa que, muitas vezes, centram-se majoritariamente em praticas de leitura
e de escrita.

Para pensar no trabalho com géneros orais em uma perspectiva enunciativo-discursiva,
pretendemos estabelecer/elencar algumas caracteristicas da oralidade enquanto pratica social.
Nesse sentido, ndo pensamos na oralidade como pratica rudimentar comrelagdo a escrita, tampouco
nos propomos a reduzir, tanto a oralidade quanto a escrita, em uma listagem de caracteristicas
entre o que é que uma tem e a outra ndo, até mesmo porque seriam incoerentes com a propria
perspectiva tedrica tais reducionismos. Essa separacdo, conforme discute Marcuschi (2010), deve
ser superada em favor da compreensdo de oralidade e escrita como um continuum, embora
ainda ndo haja consenso quanto a essa proposta. O que pretendemos é, seguindo a proposta de
Marcuschi (2010), pensar em como a oralidade constitui as praticas discursivas diferentemente da
escrita e como ambas se inter-relacionam em um continuum nas interagdes sociais.

Ja vimos que todo enunciado é dialdgico, ou seja, apresenta uma estrutura socioldgica,
voltada para o outro, para a possibilidade de resposta do outro. E importante acrescentar que essa
relacdo da situacdo com o auditdrio (interlocutores envolvidos) implica a orientagdo social desses
interlocutores, ou seja, a relacdo sécio-hierarquica, a classe a que eles pertencem (VOLOCHINOV,
2013 [1930]). Nesse sentido, a situacdo e a orientac¢do social, bem como o tema do que se fala,
refletem na entonacdo (e também na gesticulagdo, no caso da oralidade), na escolha das palavras
e na sua disposicdo. Em outras palavras, a situagdo e a orientacdo social constituem a escolha dos
elementos léxico-gramaticais estilistica® e a entonagdo expressiva.

Com base na discussdo tedrica desenvolvida até o momento e em estudiosos que se dedicam
ao estudo do lugar da oralidade na sala de aula (MARCUSCHI, 2010), propomo-nos a reenunciar
as principais conceituagGes e consideragdes em torno da oralidade. Segundo Marcuschi (2010), a
conceituacdo da oralidade e seu lugar em relagdo a escrita é explicada por diferentes perspectivas
tedrico-epistemoldgicas, que variam no que diz respeito a importancia da oralidade e do seu lugar
na escola.

A primeira tendéncia que leva em conta a distingdo entre oralidade e escrita propde
a dicotomizacdo entre ambas, tendo autores como Bernstein (1971), Labov (1972) e Halliday
(1985) como adeptos dessa dicotomizagdo. Essa perspectiva toma por base o codigo da lingua e,
portanto, permanece em torno desta enquanto abstracdo e preocupa-se, de forma mais direta,
com a prescricdo de uma Unica norma padrdo, representada na norma culta. Além disso, é a partir
dessa dicotomizacdo estrita que sdo determinadas as caracteristicas distorcidas e que ratificam
a superioridade da escrita em relagdo a fala: para essa perspectiva, a escrita € mais complexa,
organizada, planejada, e completa, enquanto a fala seria fragmentaria, redundante, ndo-planejada,
desorganizada e imprecisa.

Uma segunda visdo da relagdo entre oralidade e escrita se volta para a natureza das praticas

3 Por estilistica entendemos, conforme Bakhtin (2013), o estudo das formas de representagdo e expressao
que permitem compreender o enunciado como um todo, da situagdo para questdes de gramatica. A estilistica,
segundo o autor, reforga como a expressividade constitui o enunciado, atentando para questdes lexicais, sintaticas,
fonoldgicas e morfoldgicas na constituigdo dessa expressividade.
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da oralidade e da escrita e realiza analises especialmente de cunho cognitivo, antropoldgico e social
(OLSON, 1977; SCRIBNER, COLE, 1981; ONG, 1986; GOODY, 1987). Com base nisso, Marcuschi
(2010) denomina esta perspectiva uma visdo culturalista, que é pouco adequada para a observagao
dos fatos da lingua.

A terceira perspectiva é denominada variacionista e é considerada intermediaria entre as
duas anteriores. Em vez de realizar dicotomizag¢des, como as ja discutidas, propde-se a analisar
a fala e a escrita do ponto de vista dos processos educacionais e se interessa essencialmente
pelas regularidades e pelas variagdes que cada modalidade apresenta. Sdo representantes dessa
perspectiva autores como Bortoni (1992), Kleiman (1995) e Soares (1986).

Por fim, Marcuschi (2010) discute uma quarta perspectiva, denominada sociointeracionista
(PRETI, 1993; KOCH, 1992; MARCUSCHI, 1986, 1992, 1995; KLEIMAN, 1995, dentre outros autores).
Segundo o autor, esta perspectiva ndo apresenta um postulado organizado e sistematico, mas
analisa a lingua enquanto fendmeno interativo e dinamico e se inscreve na perspectiva dialdgica
da linguagem, de modo que se preocupa com a produgdo de sentidos e com a lingua em uso. Por
isso, ndo se dedica a descricdo de fenémenos sintdticos, fonoldgicos ou morfoldgicos, ja que estes
fendmenos ndo constituem o interesse principal da referida proposta.

A partir dessas perspectivas, Marcuschi (2010) explica que a oralidade e a escrita, bem
como a relacdo estabelecida entre ambas, sdo analisadas sob diferentes visdes tedricas e,
consequentemente, sdo propostas relagdes de diferentes naturezas. Para o autor, conforme ja
afirmado, a dicotomizagdo deve ser superada em favor de uma visao que veja a oralidade e a escrita
dentro de um continuum, em seu dinamismo.

A oralidade se caracteriza, a0 nosso ver, como uma pratica social (MARCUSCHI, 2010)
extremamente expressiva que inclui o ndo verbal (o gestual, o visual), em que a alternancia dos
sujeitos que falam (caracteristica de todo enunciado) é mais dinamica, e que age diretamente no
aqui e no agora, caracteristica que torna essa expressividade ainda mais latente, ja que este se torna
um dos elementos que atribui o sentido ao que é dito, diferentemente do que ocorre na escrita,
que tem elementos graficos. Marcuschi (2010) ainda explica que a interagdo oral engloba desde as
realizagdes mais informais, até a mais formal nos diferentes contextos de uso, e ndo somente o uso
informal, como o propde algumas teorias que reduzem a oralidade a transposi¢do da escrita para
a modalidade falada.

Ainda acerca do espago da oralidade enquanto pratica social, Marcuschi (2010) procura
fazer uma distingdo entre oralidade e fala, pois constantemente ambas sdo vistas como sinGnimas.
Para o autor, a fala seria uma forma de produgdo textual-discursiva para fins de comunica¢do sem
que seja necessario algum aparato tecnoldgico além do que dispde o prdprio ser humano.

E importante voltarmos também ao ponto em que o préprio género requer/transforma a
entonagdo, a selegdo de palavras e a sua disposicdo, e que muitas das caracteristicas pensadas
inicialmente na oralidade podem constituir a escrita e vice-versa. Assim como Bakhtin (2013)
afirma, as formas de subordinagdo sem conjunc¢do’ sdo bastante comuns em nossa fala coloquial
e, acrescentamos, constituem grande parte das praticas orais. Porém, novos géneros que se
caracterizam pela escrita, como conversas informais pelo Facebook e WhatsApp, também tendem
a usar esse periodo sem conjungdo porque se aproximam mais da fala coloquial, da mesma forma
que uma conferéncia podera dispor muito mais de periodos compostos com conjunges, pois,
tendem a formalidade. Nesse sentido, é necessario pensar em um ensino de Lingua Portuguesa
que problematize a visdo estreita da oralidade como “simples” e da escrita como “complexa”,
atentando para o enunciado como inseparavel da comunicacdo real e que constitui os géneros
orais (e escritos) de formas distintas.

Ainda no trabalho sobre as conjung¢des desenvolvido por Bakhtin (2013), o autor afirma que
o periodo composto sem conjungdo apresenta maior expressividade do que os que apresentam
conjuncdo, e essa expressividade esta diretamente relacionada com a entonagdo. Em seu trabalho
com os alunos, Bakhtin (2013) seleciona algumas frases e ressalta que

4 Como exemplo dessa forma Bakhtin (2013) compara o enunciado sem conjungdo “Estou muito cansado: tenho
trabalhado demais” com o seguinte “Estou muito cansado, porque tenho trabalhado demais”, acrescentando que
essa é uma mudanga estilistica e que, no segundo caso, mais tipico da escrita, a vivacidade e a expressividade
diminuem.
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[...] eles [alunos] devem sentir e ver qual é a necessidade
interna de combinar a entonagdo com a mimica e o gesto
quando o verso de Plchkin é pronunciado em voz alta. Depois
que os alunos escutam a frase, depois que ela é levada a sua
percepgdo artistica imediata, sera possivel comegar a analise
daqueles recursos que ajudam a alcangar seu efeito artistico e
sua expressividade (BAKHTIN, 2013, p. 30, grifos nossos).

Nesse excerto, Bakhtin (2013) se refere aos textos literarios e, por isso, ha énfase na questdo
artistica e no trabalho da estilistica de forma semelhante a de recitagdo de um verso. Porém,
acreditamos que esse trecho citado exibe com clareza a particularidade da “prondincia em voz alta”,
ou seja, da oralidade com relagdo a entonagdo e também a prépria expressividade, seja ela artistica
ou ndo.

Em acréscimo, a entonacgdo esta totalmente relacionada com a situagdo e o auditério, ou
seja, com a relagdo do eu com o outro e do momento em que a enunciagdo se concretiza. Nessa
relacdo, e na propria constituicdo do enunciado, a avaliagdo social se estabelece e a valoragdo é
marcada pela nogdo de que todo dizer é ideoldgico e se institui conforme a orientagdo social dos
participantes da enunciagdo. Dessa maneira, uma mesma palavra pode significar diferentemente
conforme a entonagdo que lhe é dada (tendo em vista todos os aspectos ja mencionados da relagdo
com o outro), e é na oralidade que esse aspecto parece mais claro. Além disso, a avaliagdo social
encontra a expressdao mais pura no que Medviédev (2012 [1928]) chama de entonagdo expressiva.
Conforme o autor:

Aentonacdo expressiva que da cor a cada palavra do enunciado
reflete sua singularidade historica, diferente da entonacdo
sintatica mais estavel. O cardter expressivo é determinado ndo
pelo esquema légico do sentido, mas por toda sua plenitude
e integridade individual, e por toda sua situagdo concreta e
histérica. Da mesma forma, a entonagdo expressiva da cor
ao sentido e ao som, aproximando-os da forma intima na
unido peculiar do enunciado. E claro, a entonacdo expressiva
ndo é obrigatdria, porém, quando ocorre, ela é a expressado
mais clara do conceito da avaliagdo social (MEDVIEDEV, 2012
[1928], p. 185).

Para resumir, podemos dizer que a oralidade constitui mais fortemente esse aspecto
da entonagdo expressiva por dispor de recursos ndo verbais (como gestos, expressdes faciais e
corporais, por exemplo) que a linguagem escrita ndo dispde da mesma forma (ela se caracteriza
pela descricdo desses recursos, como na prosa literaria). Isso ndo significa dizer que uma se
sobressaia a outra, mas simplesmente que os recursos agenciados em uma prdatica social (oral) e em
outra (escrita) sdo distintos e se caracterizam diferentemente em géneros diversos. Falar em uma
apresentac¢do de semindrio, em uma conferéncia, ndo é o mesmo que dialogar com os amigos, que
conversas informais. Escrever mensagens em aplicativos como o WhatsApp ndo é o mesmo que
escrever um e-mail que, por sua vez, é uma pratica distinta da pratica de escrever um artigo, por
exemplo. Os enunciados sdo distintos porque implicam situagGes distintas e, consequentemente,
devem considerar interlocutores diferentes, horizontes de expectativa distintos e mesmo os
préprios géneros do discurso que medeiam a realizacdo desses enunciados.

Acreditamos ser necessario esse olhar para a oralidade para propor sugestGes de atividades
que englobem os géneros orais nas aulas de Lingua Portuguesa, atentando para a importancia do
trabalho com a analise linguistica também nesses géneros e para um ensino operacional e reflexivo
que possibilite a imersao dos alunos em praticas discursivas reais.
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A pratica pedagdgica mediada por géneros orais nas aulas de Lingua

Portuguesa

Antes de adentrarmos nas implicacdes pedagdgicas da utilizagdo de praticas de analise
linguistica no ensino da oralidade em Lingua Portuguesa, é preciso enfatizar que essa pratica parte
de uma abordagem de ensino operacional e reflexiva que entende a linguagem de forma distinta
da concepcio de lingua estrutural®.

Conforme Britto (1997), autores como Geraldi e Franchi, buscam se apoiar nessa visdo
operacional e reflexiva em que ha

[...] um deslocamento radical dos papeis de aluno e professor,
que deixam de ser fungdes que se exercem nointerior da escola
e passam a condigdo plena de interlocutores, assim como no
privilégio do uso efetivo da lingua, ja que se sé aprende uma
lingua na medida em que, operando com ela, comparam-se
expressdes, transformando-as, experimentando novos modos
de construgdo e, assim, investido as formas linguisticas de
significagdo (BRITTO, 1997, p. 231).

Dessa maneira, entende-se a linguagem como constituida histdrico e socialmente, e como
uma pratica que se efetiva concretamente nas relagdes de interlocucdo, conforme ja discutido nas
secdes 01 e 02. Como consequéncia, o ensino de linguas precisa, necessariamente, assumir uma
abordagem distinta daquela da centrada no ensino gramatical e na memorizacdo de elementos
metalinguisticos. Na abordagem reflexiva, o ensino de linguas precisa abordar a lingua como
um objeto que constitui o sujeito em suas diversas praticas discursivas e sociais, sendo o sujeito
também constituido em uma relagdo histdrico-social (BRITTO, 1997, p. 232).

A partir dessa visao tedrico-epistemoldgica, entende-se que a pratica pedagdgica do ensino
de Lingua Portuguesa deve romper com a artificialidade de um ensino em que se leem e produzem
textos como pretexto para estudar gramatica, ou ainda, em que a produgdo de textos centra-se em
uma relacdo exclusiva de aluno-professor. Em outras palavras, textos esvaziados de sentido, pois
ndo se constituem em praticas de interacdo real, mas em atividades de memorizagdo de aspectos
metalinguisticos, ou na elaboragdo de textos que visam atender os padrées do que se espera ser
um bom texto para entregar ao professor (GERALDI, 2011 [1984]; BRITTO, 1997).

Em consonancia com Britto (1997) e Geraldi (2011 [1984]), consideramos que a pratica
pedagdgica do ensino de linguas efetiva deve se centrar no tripé proposto pelo Ultimo autor:
produgdo e leitura de textos, e analise linguistica, enfatizando que tais textos podem ser tanto orais
quanto escritos.

Entretanto, ainda que a abordagem operacional e reflexiva de ensino tenha mostrado
preocupacdo com o tratamento da oralidade em sala de aula, e que os estudos e pesquisas sobre o
ensino de oralidade venham crescendo nos ultimos anos, sabemos que esta modalidade costuma
figurar como um item menor, menos privilegiado no espago escolar —e académico —, talvez devido a
uma visdo de que que o oral é uma questdo de aprendizado espontaneo realizado cotidianamente
(MARCUSCHI, 2010; CAVALCANTE; MELO, 2006).

Reconhecendo o aparente descompasso com a modalidade oral da linguagem, os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 1998) refutam a (contestada) crenca do
oral como autébnomo, argumentando que a interacdo oral que ocorre durante as aulas ndo seria
capaz de dar conta das multiplas exigéncias que os variados géneros orais existentes demandam,
conforme segue:

[...] nas inUmeras situagdes sociais do exercicio da cidadania
gue se colocam fora dos muros da escola - a busca de servigos,
as tarefas profissionais, os encontros institucionalizados, a

5  Rever nota 01 referida na segdo 01 sobre a concepgdo estruturalista de Saussure.
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defesa de seus direitos e opinides - os alunos serao avaliados
(em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que
forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala
e de adequagdo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral
da linguagem a uma abordagem instrumental é insuficiente,
pois, para capacitar os alunos a dominarem a fala publica
demandada por tais situagoes.

Dessaforma, cabeaescolaensinaroalunoa utilizaralinguagem
oral no planejamento e realizagdo de apresentagdes publicas:
realizagdo de entrevistas, debates, semindrios, apresentagdes
teatrais, etc. Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais
essas atividades fagam sentido de fato, pois é descabido
treinar um nivel mais formal de fala, tomado como mais
apropriado para todas as situagdes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

Assim, para dar conta de uma formacdo global que faculte ao aluno posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagGes sociais, em consonancia com os
pressupostos sdcio-interacionistas, e articulando a proposta da abordagem operacional e reflexiva
de ensino, no eixo de uso da lingua, os PCN (BRASIL, 1998) adotam a divisdo dos contetidos em
prdticas de escuta e de leitura de textos e prdtica de produgdo de textos orais e escritos.

Frente a esse contexto e em didlogo com as propostas apresentadas por Geraldi (2011
[1984]) trazemos, na se¢do seguinte, uma breve discussdo sobre o conceito de analise linguistica,
e também propomos diretrizes e encaminhamentos que podem orientar o professor de Lingua
Portuguesa para atividades a serem realizadas em sala de aula envolvendo géneros orais com foco
na analise linguistica.

Analise linguistica e o ensino da oralidade

A partir das muitas criticas ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa, com foco
essencialmente na gramatica (BRITTO, 1997; GERALDI, 2011 [1984], 2013 [1991]), vemos que,
diante da lingua em sua integridade concreta e viva, ou seja, nas praticas discursivas, nos enunciados
concretos e Unicos, a abordagem sistematica e exclusivamente metalinguistica no ensino de lingua
tem se mostrado ineficiente. Em contraposicdo, Geraldi (2011 [1984]), em suas discussdes presentes
na obra “O texto na sala de aula”, enfatiza uma visdo do trabalho com a Lingua Portuguesa que se
baseia em praticas discursivas reais, na leitura e produgdo de textos (orais ou escritos), bem como
no trabalho com a analise linguistica em sala de aula.

No que se refere a andlise linguistica, o autor sinaliza:

A analise linguistica a se praticar em sala de aula ndo é simples
corregdo gramatical de textos face a um modelo de variedade
e de suas convenc¢des: mais do que isso, ela permite aos
sujeitos retomar suas intuicOes sobre a linguagem, aumenta-
las, torna-las conscientes e mesmo produzir, a partir delas,
conhecimentos sobre a linguagem que o aluno usa e que os
outros usam (GERALDI, 2013 [1991], p. 217).

De fato, nosso processo de aquisi¢do e aprendizagem da linguagem constitui-se em um ato
de reflexao sobre a linguagem, uma vez que as agoes linguisticas que operamos nas interagdes em
gue nos envolvemos exigem esta reflexao (GERALDI, 2013 [1991]). No entanto, o processo formal
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de educagdo com foco metalinguistico, na maioria das vezes, acaba por podar essa intui¢ao natural
sobre a linguagem. Nesse esteio, Geraldi aponta que a pratica de analise linguistica constitui-se em
uma importante ferramenta na “recuperagao, sistematica e assistematica, da capacidade intuitiva
de todo falante de comparar, selecionar e avaliar formas linguisticas” (GERALDI, 2011 [1984], p.
90-91).

Em acréscimo, Geraldi (2011 [1984]) enfatiza que a prética de andlise linguistica ndo deve
ser feita com textos idealizados, muitas vezes longe da realidade escrita dos alunos, mas sim com
textos produzidos pelos préprios alunos, por meio de atividades de leitura do texto produzido,
reflexdo sobre os aspectos linguisticos, e reescrita. Assim, essa pratica funciona como um exercicio
de “corregdo e autocorre¢do” dos textos que os alunos escreveram, contribuindo para um
trabalho contextualizado e que faz sentido no processo de ensino e aprendizagem do estudante®.
Salientamos, entretanto, que a no¢do de “correcdo e autocorre¢do”’ n3o deve ser entendida de
forma mecanica, mas como consequéncia da compreensdo dos fendmenos linguisticos por parte
dos alunos e a sua adequagdo no processo de reescrita, isto €, como consequéncia da aquisi¢do
de conhecimentos sobre a linguagem e suas caracteristicas estruturais. Nesse processo, os alunos
podem realizar tanto as atividades epilinguisticas quanto as atividades metalinguisticas, sendo
aquelas entendidas como a prdtica reflexiva sobre os fenémenos linguisticos; e estas vistas como a
sistematizagdo de tais reflexdes para efetiva compreensao, conforme conceitos desenvolvidos por
Geraldi (2013 [1991]).

Destacamos, no entanto, que, em nosso entendimento, a forga da analise linguistica reside no
fato de que — diferentemente da abordagem gramatical sistémica que abstrai a lingua do intercurso
das relagdes sociais, centrando o estudo na lingua per se, em sua imanéncia, consequentemente
ndo contemplando o todo da linguagem, sua dialogia, sua dimensdo social e discursiva —, além
dos aspectos gramaticais, esta pratica abarca especificidades inerentes a linguagem, como sua
opacidade, o carater ideoldgico do signo verbal, a responsividade, a alteridade, e a historicidade
da lingua e dos sujeitos interactantes. Especificidades estas imprescindiveis para qualquer estudo
voltado para o texto enquanto materialidade da lingua, uma vez que todo o texto — seja ele oral
e/ou escrito, ou materializado em outro sistema semidtico —, por mais completo e independente
que possa parecer, é antes de tudo um enunciado e, portanto, mais um elo no incessante fluxo
discursivo.

Ainda que saibamos que todo texto possui dois polos indissocidveis (BAKHTIN, 2011 [1979]),
o polo da lingua (estrutural) e o polo do enunciado (discursivo), a dimensao linguistico-textual sé
faz sentido se considerarmos a dimensao social do texto, concebendo-o como um texto-enunciado,
conforme discutido na primeira se¢do do trabalho.

Nessa mesma perspectiva, compreendemos que tomar como fundamento as concepgdes
de interagdo social para a pratica de analise linguistica, concretizada a partir das praticas de
escuta e de producdo de textos orais, € assumir um olhar didatico e pedagdgico que considere
a imprescindibilidade das condi¢des de producdo e dos interlocutores envolvidos nos processos
interacionais, bem como das estratégias do dizer e do conjunto historicamente constituido de
configuragdes textuais, no trabalho com o texto-enunciado de géneros discursivos orais.

Diante do que foi discutido até o momento, destacamos algumas questdes que acreditamos
serem imprescindiveis a andlise linguistica ndo somente de enunciados orais, como de quaisquer
outros, as quais seriam: i) motivagao do enunciado (a que ou a quem ele responde, ou seja, com
que outro(s) enunciados ele dialoga?); ii) forma como o propdsito discursivo se manifesta no
enunciadoy; iii) lugar social em que o autor se posiciona; iv) o que é dito; v) qual a posi¢ao valorativa
do autor diante do que diz; vi) de que forma e a partir de que e/ou de quem ele constrdi sua
orienta¢do axioldgica (que outras vozes ele reenuncia em seu dizer?); vi) como o autor se orienta
para e percebe o seu interlocutor e suas possiveis reagdes-respostas (estratégias argumentativas);
vii) como tudo isso se inscreve materialmente no enunciado (RODRIGUES, 2005).

6  Destacamos também que, conforme Geraldi (2011 [1984]), o professor deve selecionar elementos linguisticos
para a pratica de analise linguistica de acordo com a necessidade detectdvel nos textos dos alunos, sem, contudo,
abordar todos os problemas linguisticos de cada texto de uma sé vez, e tendo em mente os contetdos relevantes
para a turma.

7  Termos utilizados por Geraldi (2011 [1984]).
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No entanto, na pratica de andlise linguistica mediada por géneros orais, ainda que
atentemos para todas as questGes mencionadas acima, ndo se pode desconsiderar certos aspectos
especificos dos géneros orais. Nesses géneros, é preciso considerar a “forma corporal exterior do
comportamento social do homem — movimento das m3os, postura, tom de voz” (VOLOCHINOV,
2013 [1930], p.169), que Volochinov (2013 [1930]) denomina de expressdo gestual da orientagéio
socialf. Uma vez que, segundo o autor, ndo somente a palavra, mas também “o gesto de mdo, a
expressao do rosto e a posicao do corpo sdo igualmente dependentes, sdo igualmente organizadas
pela orientagdo social” (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p.170), ou seja, acompanhando o discurso, esses
elementos sdo determinados pelo auditério da enunciagdo e pela valoragao que lhe é destinada.

E preciso se ter em conta, portanto, que a dialogicidade dos géneros orais, em grande
medida, reside justamente na expressdo gestual da orientagbo social. Pois, conforme assevera
Volochinov (2013 [1930]):

Habitualmente respondemos a qualquer enunciagdo de nosso
interlocutor, se ndo com palavras, pelo menos com um gesto:
ummovimento de cabega, umsorriso, uma pequenasacudidela
de cabega, etc. [...] Qualquer orador ou conferencista tem
presente esse aspecto dialdgico de seu discurso. Os atentos
ouvintes que estdo diante dele ndo sdo uma massa indistinta,
inerte, imovel, de pessoas que o seguem com indiferenca.
Ao contrario, diante do orador estd um interlocutor vivo,
variado. Qualquer movimento de um ouvinte, sua postura, a
expressdo do rosto, as tosses, a troca de posicdo, representam
para o orador eximio uma resposta clara e expressiva, que
acompanha sem interrup¢Ges a seu discurso. Muitas vezes
um orador deve incluir improvisadamente uma divagacdo,
relatando um caso divertido ou uma anedota, ndo so para
reavivar o humor do auditdrio, mas também para sublinhar
— “acentuar” — um pensamento que de outra forma o ouvinte
teria deixado passar sem a devida atencdo (VOLOCHINOV,
2013 [1930], p.163-164, grifo do autor).

Em decorréncia, percebemos que ainda que busquemos estabelecer um controle e
planejamento prévios, através de procedimentos que possam ancorar a fala do locutor, orientando-a
em funcdo da situacdo de comunicacdo e das especificidades do género em questdo, nos géneros
orais, a faccdo, de fato, se dd concomitantemente ao processo de enuncia¢do. Outrossim, a
producdo de textos de géneros orais demanda que a refaccdo do texto dependa, inevitavelmente,
da observacdo de terceiros, ou do registro em video e/ou dudio.

Diante do exposto, ndo temos a pretensdo de propor novos métodos e sequéncias didaticas.
Apesar disso, acreditamos que como sujeitos responsivos — e responsaveis —, devemos buscar
ser participes na construcdo de uma nova realidade para os estudos dos géneros orais. Para
isso, conforme Bakhtin (2013) propGe em seu trabalho com ensino de lingua materna, visamos
apresentar (ainda que brevemente) propostas de atividades de andlise linguistica com géneros
orais no ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica baseadas na perspectiva dialdgica e no
conceito de analise linguistica discutidos previamente.

Bakhtin (2013), como ja comentado na segunda secdo desse artigo, intenta desenvolver
um estudo estilistico sobre o periodo composto por subordinacdo sem conjungdo comparando a
(perda da) expressividade desse mesmo periodo quando inserida a conjuncdo. Isso porque o autor
observa que a producdo escrita de seus alunos ndo explora de periodos compostos sem conjuncao
e busca trabalhar em sala de aula para esclarecer o porqué da falta desse uso. Percebemos que o
filésofo, imerso em uma situacdo de ensino, seleciona o aspecto a ser trabalhado de acordo com o
contexto em que se situa, como também propomos para um ensino significativo.

8 Aqui, referimo-nos a discussdo de Volochinov (2013 [1930]) em torno do contato do enunciado com o
extraverbal e as condigGes dessa relagdo.
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Entendemos que essa obra, ainda que Bakhtin (2013) esteja pensando na produgdo escrita
de seus alunos, pode ser relacionada fortemente a aspectos da oralidade, pois, como ja vimos,
a entonagdo expressiva dessa pratica discursiva dindmica se mostra mais latente, justamente por
dispor de recursos ndo verbais (gestuais, visuais) que compdem as situagdes interativas orais. E
importante ressaltar que nas propostas de trabalho para a sala de aula, é possivel trabalhar unindo
praticas de escrita e oralidade, juntamente com a andlise linguistica, semelhante ao que faz Bakhtin
(2013) ao trabalhar com sentengas de textos literdrios e com atividades de leitura em voz alta.

Diante disso, sugerimos o trabalho com analise linguistica em géneros orais® que envolvam
atividades que ressaltem o estilo, a entonagdo e recursos ndo verbais (gestuais, visuais). Ramos
(1997) explica que a situagdo de interagdo interfere diretamente no estilo que um falante expressa
seu dizer. A citada autora traz a distingdo entre “estilo coloquial” e “estilo cuidado”, sendo que o
primeiro consiste em situagdes de interagdo linguistica mais espontaneas, enquanto o segundo se
aproxima de uma linguagem mais formal, considerada “culta e elegante”. De forma semelhante a
escrita, e em consonancia com Marcuschi (2010), a oralidade também se constitui em nuances entre
interagdes informais e formais que reverberam estilo mais espontaneo ou um padrao considerado
mais “culto”, respectivamente.

Nessa perspectiva, os diferentes estilos se relacionam com a situa¢do interativa, e também
com a prépria aten¢do do sujeito que diz sobre o seu discurso; isto &, “[...] Quanto mais atentos
a nosso comportamento linguistico, mais cuidado serd o estilo. Quanto menos atentos ao
comportamento linguistico, mais coloquial serd o estilo” (RAMOS, 1997, p. 07). E nesse sentido
que um palestrante, por exemplo, organiza sua fala, muitas vezes com auxilio de recursos visuais e/
ou tecnoldgicos, e prepara o seu dizer, utilizando o estilo que considera adequado para a situa¢ao
de interagdo, de forma completamente distinta de uma conversa entre amigos, que, em geral, ndo
segue nenhuma preparagdo.

Tais reflexdes sdo relevantes no ensino de Lingua Portuguesa, pois permitem que os alunos
reflitam sobre os fendmenos linguisticos, bem como as variages de estilo que constituem as
diferentes interagOes, e, ainda, permitem que os alunos compreendam a oralidade de maneira
distinta, e muito além do dominio linguistico natural aos falantes nativos de qualquer lingua.
Acrescentamos também que os fendmenos da oralidade, como a supressao da silaba das palavras
“vocé” e “estd” em contextos informais, para a forma “cé” em sentengas como: “como cé ta?”, ou
ainda, “cé ta bem?”; bastante comuns em interagGes orais na Lingua Portuguesa, também podem
reverberar em manifestagdes escritas informais, em contexto de mensagens de texto, e postagens
na Internet. Esse exemplo pode ser interessante no trabalho em sala de aula para refletir sobre
como a escrita e a oralidade se constituem em um continuum e ndo devem ser vistas como a forma
culta e forma ndo-culta, respectivamente.

Em concordancia com Ramos (1997) enfatizamos que o usudrio da lingua é capaz de
reconhecer a diferenga de estilos (formal e informal; elaborado ou espontaneo), mesmo que ndo
compreenda os tragos gramaticais. Assim, o professor pode explorar essas diferencas de estilos em
géneros orais, problematizando os dizeres dos préprios alunos em situagdes interativas diversas.
Podem-se discutir questdes de girias utilizadas entre os alunos, a comunicagdo oral com os pais e
com os professores, e como eles observam as interagGes orais entre diversos grupos.

Ainda, de maneira a problematizar dialetos estigmatizados juntamente a questdo da
oralidade (pois, sabemos que a sala de aula é mista e os dizeres dos alunos também o sdo), o
professor pode utilizar textos escritos dos alunos para discutir questdes da ordem da oralidade.
Dessa forma, eventuais “erros” de ortografia, concordancia verbal e/ou nominal, e outros, que
estejam associados a maneira como aquele aluno fala e reverbera em seu texto escrito podem
ser problematizados e discutidos criticamente com os alunos. Nesse tipo de atividade, é possivel
também expandir para atividades metalinguisticas (concordancia verbal e nominal; conjugacdo
verbal; ortografia, etc.) de ordem de sistematizagdo das reflexdes para atividades de corregdo e

9  Esempre relevante comentar que o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula esta imbricado com o género
a ser trabalhado. Assim, ndo é possivel propor atividades que contemplem apenas a oralidade de “maneira geral”
sem se levar em consideragdo a imersdo dos alunos em praticas sociais reais. Entretanto, devido a delimitagdo do
trabalho, sugerimos, com base em algumas das caracteristicas da oralidade, atividades que auxiliem o professor a
pensar em praticas relevantes com géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa.
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reescrita do texto, seja ele escrito ou oral.

Em relagdo ao texto oral, o professor, dentro das suas possibilidades da turma, pode
promover atividades de semindrios, debates, palestras, videos e até mesmo a criagdo de um
programa de radio ou de podcasts com a turma. Em atividades como seminarios, por exemplo, com
0s recursos tecnolégicos disponiveis, é possivel fazer gravacdo de dudio dos alunos para discussao
e reflexdo sobre os fenémenos linguisticos da oralidade, posteriormente. O mesmo se aplica com a
gravagdo de videos curtos e a elaboragao de podcasts em que os alunos podem produzir atividades
de reelaboragdo (regravagdo) dos textos orais, conforme as discussdes apresentadas em sala de
aula. Assim, o trabalho de analise linguistica em manifestagdes orais se efetiva, pois, parte do texto
do aluno para discutir questdes de estilo, entonagdo, supressdo de elementos linguisticos, entre
outros.

Acerca da entonagdo e expressividade, é possivel selecionar uma série de textos-enunciados
para que os alunos pratiqguem exercicios de interpretacdo oral, assim como desenvolve Bakhtin
(2013), e como discutimos brevemente na se¢do 02 deste estudo. A prética proposta pode auxiliar
na compreensdo, por exemplo, de que os periodos compostos por subordinagdo sem conjungdo
apresentam maior expressividade na oralidade. Acreditamos que a poesia é um dos géneros que
podem auxiliar a percepg¢ao desse aspecto caracteristico da oralidade ao ser recitada em voz alta,
por exemplo. O professor pode explorar as formas “[...] do ponto de vista das suas possibilidades
de representa¢do e expressao [...]” (BAKHTIN, 2013, p. 24), indo além da manifestagdo escrita
para perceber quais as diferengas implicadas na atividade oral. Nesse ponto, atividades de analise
linguistica serdo desenvolvidas (como o uso ou ndo das conjun¢des em periodo composto por
subordinag¢do) para compreender o enunciado como um todo.

Outra sugestdo de atividade com analise linguistica em géneros orais é pensar em situagdes
que trabalhem com as diferentes formas de entonagdo de uma mesma palavra de acordo o contexto
em que ela se insere. Para isso, o professor pode criar um ambiente de imersao em que os alunos
percebam como um enunciado como “Boa noite”, por exemplo, pode significar diferentemente
apenas com uma sutil mudanc¢a na entonagdo. Percebemos esse aspecto também em Bakhtin
(Volochinov) (2009 [1929]) com a exemplificagdo de um grupo de amigos que conversam usando
apenas uma palavra (mas que se caracteriza como enunciado completo) com entonagdes
diferentes. Além disso, atividades como propostas de pecas de teatro, ou mesmo os ja mencionados
podcasts, s3o interessantes para pensar na oralidade aliada a escrita, e como elas se caracterizam
diferentemente, mas também em como se estabelecem em um continuum e ndo em oposi¢ao.

Por fim, pensando para além de um ensino voltado a artificialidade pedagdgica, mas
apoiado em uma variedade de géneros textuais e de praticas sociais, tanto escritas quanto
orais, é que entendemos as praticas pedagogicas das aulas de Lingua Portuguesa, e propomos
algumas atividades com andlise linguistica. Nessa perspectiva, compreendemos que a pratica de
andlise linguistica pode contribuir no papel da constituicdo do sujeito-aluno em seus dizeres, no
desenvolvimento de conhecimento acerca dos fenémenos linguisticos e, ainda, situar o ensino de
Lingua Portuguesa em prdticas reflexivas sobre a prdpria linguagem.

Consideragoes Finais

No presente trabalho, buscamos retomar discussdes da teoria bakhtiniana e de
interlocutores contemporaneos cujas consideragdes envolvem o ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa na Educagdo Bdsica em favor de uma pratica significativa e reflexiva. A partir dessas
consideragdes e com foco no trabalho envolvendo os géneros orais, procuramos entender e propor
encaminhamentos para a pratica de analise linguistica em praticas de oralidade, de modo que os
alunos possam refletir sobre seu agir e que haja maior atencdo, de fato, para o trabalho com esses
géneros em sala de aula.

Ressaltamos que a atividade com os géneros orais ndo deve ser desvinculada da escrita, pois
deve haver um equilibrio entre o foco dado para ambas, ja que, conforme dito, ndo sdo modalidades

10 Citamos o exemplo da peca de teatro e da produgdo de podcasts, pois ambos os géneros constituem-se das
praticas orais entrelagadas as escritas. Isto é, ndo se pode produzir nem um ou outro género, desconsiderando-se
o texto escrito (para memorizagdo ou preparagdo), tampouco o texto falado (para performance e comunicagdo
midiatica).
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opostas e se localizam em um continuum. Em adi¢do, buscamos oferecer alguns encaminhamentos
pensados para o trabalho com géneros orais, sem, no entanto, termos a inten¢do de esgotar as
possibilidades. Almejamos, na verdade, apresentar algumas sugestdes de atividades que envolvem
a pratica de analise linguistica e a oralidade, com o intuito de evidenciar discussdes em torno
dos géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa, e contribuir para que tais discussdes sejam
problematizadas.
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