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Introdugao

O objetivo do artigo é analisar a compreensdo de docéncia nas atuais Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formacgdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica (BRASIL, 2020).
A Resolucio do Conselho Nacional de Educagdo n? 1, publicada no Diario Oficial da Unido em 27
de outubro de 2020, dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Conti-
nuada de Professores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagdo Continuada).

O documento faz parte de um conjunto de contrarreformas educacionais (RAMOS; FRI-
GOTTO, 2017) de carater neoliberal e neoconservador dos governos de Michel Temer e, pos-
teriormente, de Jair Messias Bolsonaro. No ambito educacional, a Resolu¢do em questdo apa-
rece em decorréncia da Lei n? 13.415/2017 e, consequentemente, da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educagdo Bésica (CNE/CP n2 2/2019) (BRASIL, 2019).

De acordo com Curado Silva (2020), a resolu¢do acerca da formacdo inicial de profes-
sores esta pautada nas competéncias da BNCC, na énfase dos conhecimentos praticos, no do-
minio do conteudo a ser ensinado, bem como no uso de metodologias ativas para resolver
problemas praticos dos processos de ensino e aprendizagem na escola. Tal perspectiva, no
entendimento da autora, vé a formacdo inicial de professores com o objetivo de aprender e
ensinar competéncias capazes de relacionar a transposicdo da matéria a novas habilidades
competitivas, o que estd em consonancia com a légica mercadoldgica e neoliberal de educagao
e formacdo humana.

Curado Silva (2020) realiza uma discussao inicial importante acerca das diretrizes de
formacado inicial, classificando-a como reducionista e centrada na visdo pratica, imediatista e
pragmatica de docéncia. Tendo como ponto de partida esse estudo, centramos o nosso olhar
na Resolu¢do CNE/CP n2 1/2020, que normatiza a formacdo continuada. Nesse sentido, ques-
tionamos qual a compreensao de docéncia evidenciada nessas diretrizes de formacdo continu-
ada, publicadas no ano de 2020, no contexto de pandemia mundial, decorrente da COVID-19.

Para responder a tal questdo, no decorrer dos meses de novembro de 2020 a janeiro
de 2021, realizamos algumas leituras nas diretrizes (BRASIL, 2020), com o intuito de identificar
nos artigos, incisos e paragrafos, elementos que pudessem nos dar suporte para problematizar
a compreensdo de docéncia evidenciada no documento e suas implicagcGes para a formagao
continuada de professores que atuam na educacdo basica. Apds o processo de leituras, cons-
truimos 3 (trés) categorias analiticas, sendo elas: (1) o professor democratico, (2) o professor
eficiente, eficaz e resiliente e (3) o professor pratico e flexivel.

Como suporte tedrico para as nossas analises, recorremos aos estudos de pesquisa-
dores das areas de educacdo e de formagdo docente como Orso (2011), Duarte Neto (2013),
Kuenzer (2017), Rodrigues (2017) e Curado Silva (2018; 2020), o que configura essa pesquisa
como bibliografica e documental, a partir de uma abordagem qualitativa.

O método adotado para alcangar o objetivo do estudo e responder a questdo de pes-
quisa é o materialismo histérico-dialético, proposto inicialmente por Marx e Engels (2019) no
século XIX. Em nossa compreensdo, esse método é o Unico capaz de compreender o objeto
de estudo em sua raiz, tendo em vista que ndo desarticula o problema de pesquisa dos condi-
cionantes sociais, politicos e econdmicos que o envolve na totalidade (TONET, 2013). Logo, o
entendimento de docéncia que localizaremos nas diretrizes estd intimamente relacionado com
os projetos de formagdo humana e de educacdo escolar da sociedade capitalista, ndo podendo
ser analisado de forma desarticulada

Além da introdugdo, e pensando em atender ao objetivo do texto e a questdo de pesqui-
sa, construimos 3 (trés) se¢Ges com suas respectivas subsecdes. No préximo, discorreremos,
mesmo que brevemente, a respeito dos projetos de formacdo docente em disputa no Brasil do
século XXI. Em seguida, analisaremos especificamente o entendimento de docéncia na Resolu-
¢do CNE/CP n2 1/2020 e, por fim, nas consideragdes finais, refletiremos acerca dos resultados
encontrados, retomando o objetivo e a questdo de pesquisa.
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As concepgoes de docéncia em disputa no Brasil do século XXI:

breves apontamentos

Nesse momento, apresentamos as 2 (duas) concepgbes de docéncia em disputa no Bra-
sil do século XXI. Vinculada aos interesses do capital e da l6gica empresarial, a primeira com-
preende o professor como um sujeito da pratica, dotado de competéncias e habilidades que
facilitam os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes, vistos como futuros trabalha-
dores que engendrardo a ldgica do capital. A segunda, ligada a um projeto contra-hegemonico
de sociedade, se contrapGe a essa perspectiva ao defender o professor como um profissional
critico-reflexivo e transformador de realidades individuais e coletivas.

Os estudos de autores como Orso (2011), Duarte Neto (2013), Kuenzer (2017), Rodri-
gues (2017) e Curado Silva (2018; 2020) pontuam que a formacdo e o trabalho dos professores
no Brasil estdo ancorados e imbuidos da légica neoliberal®. A visdo de docéncia, nessa pers-
pectiva, é regulada pelo pragmatismo mercantil da eficiéncia e eficacia, ou seja, os professores
devem possibilitar que os alunos aprendam de forma rapida e competente, a semelhanca do
preconizado para a produc¢do dos bens materiais no regime de acumulagao flexivel.

0 regime de acumulacgdo flexivel surgiu como uma resposta do proprio capital para su-
perar a rigidez do regime de acumulagdo taylorista-fordista. O padrdo dessa acumulacdo de
capital se fundamentou num padrdo produtivo organizacional e tecnologicamente avancgado,
resultado da introducdo de técnicas de gestdo da forca de trabalho prdprias da fase infor-
macional, bem como da introduc¢do ampliada dos computadores no processo produtivo e de
servicos. Desenvolveu-se uma estrutura produtiva mais flexivel, recorrendo frequentemente a
desconcentracdo produtiva e as empresas terceirizadas (ANTUNES, 2009).

Segundo Kuenzer (2017), o discurso da acumulagdo flexivel sobre a educagdo aponta
para a necessidade da formacdo de profissionais professores flexiveis, que acompanhem as
mudancas tecnoldgicas decorrentes da dinamicidade da produgdo cientifico-tecnoldgica con-
temporanea, em vez de profissionais rigidos, que repetem procedimentos memorizados ou
recriados por meio da experiéncia, o que estava na base do taylorismo-fordismo?.

De acordo com Curado Silva (2018), a formacdo para o trabalho, e, neste caso, o tra-
balho docente, até entdo entendida como a apropriagdo de um determinado conjunto de co-
nhecimentos — especificos e técnicos —, inerente ao regime de acumulacao taylorista-fordista,
é substituida pela construcdo de capacidades cognitivas flexiveis relacionadas ao saber fazer,
sobretudo no contexto do século XXI. Essas capacidades, em tese, permitem que o professor
resolva rapidamente os problemas da pratica escolar cotidiana e adaptar-se ao universo pro-
dutivo que muda rapido e constantemente. Ha, desta forma, para a formacdo de professores,
uma adaptacdo as necessidades da reestruturagdo produtiva, com o intuito de formar um novo
perfil de trabalhador e consumidor mais flexivel e adaptativo, relacionados com o regime de
acumulacdo flexivel (CURADO SILVA, 2018).

1 O neoliberalismo parte da ideia de recuperagdo e renovagdo do liberalismo, do livre mercado e da derrota do
socialismo. A partir desses pressupostos, mostra-se contrario a intervencdo do Estado na economia e a adogdo
de politicas amplas de cunho social, tal como o faz o Estado de bem-estar social. Na pratica, o neoliberalismo se
consolidou no contexto das transformagGes econdmicas em escala mundial, durante o final dos anos 1970 e anos
1980, periodos marcados por uma aguda crise econdmica no mundo capitalista avangado e pela crise do socialismo
real (na Alemanha e na Unido Soviética). O colapso das economias socialistas, que se desenvolveram sob uma
forte intervengdo do Estado, e a crise das economias de paises de orientagdo socialdemocrata, que, no periodo
pds-Segunda Guerra Mundial, defenderam maior controle do Estado sobre o mercado, contribuiram, de forma
marcante, para o fortalecimento das teses que santificavam o mercado como o regulador das relagdes econdmicas
e sociais. Nessa dinamica, constrdi-se a base intelectual do liberalismo, fornecendo uma justificativa ideoldgica do
mercado como uma preciosa forma de ordem social, o que implica em reformas no Estado e, consequentemente,
na educagdo. (CABRAL NETO, 2012).

2 Harvey (2014) esclarece que a data inicial simbdlica do taylorismo-fordismo aconteceu em 1914 por Henry Ford.
0 autor ainda comenta que as inovagdes tecnoldgicas e organizacionais eram mera extensdo de tendéncias bem-
estabelecidas, como é o caso do préprio taylorismo. No que concerne as implicagdes para o trabalho, percebemos,
por decorréncia desse cendrio, uma acentuada racionalizagdo de operagdes realizadas pelos trabalhadores,
combatendo o desperdicio na produgdo, reduzindo o tempo e aumentando o ritmo de trabalho, visando a
intensificacdo das formas de exploragdo. O trabalho, nesse sentido, tornou-se parcelar e fragmentado, o que
reduziu a agdo operaria a um conjunto repetitivo de atividades cuja somatdria resultava no trabalho coletivo.
(ANTUNES, 2009).



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.42

Especificamente sobre a formagdo de professores, assiste-se, segundo Curado Silva
(2018), desde 1990, as

reformas dos cursos de Licenciatura, vinculadas as amplas
mudancas educacionais em curso, trazendo em geral para o
trabalho [e, consequentemente, para a formacdo continuada],
do professor as novas caracteristicas do trabalho apontadas
anteriormente. Tais propostas que tém sido implementadas
nos cursos de Licenciatura evidenciam uma alteracdo
epistemoldgica na concepcdo de formacdo de professores,
com maior evidéncia para a prdtica imediata. Muitos
pesquisadores tém denominado esse movimento no campo
da formagdo docente de neotecnicismo [...]. Desta maneira,
a formacg&o na/para a pratica referenciada pela epistemologia
da pratica tem sido a perspectiva dominante nas novas
politicas de formacdo, ecoando, evidentemente, nas reformas
curriculares. A qualificagdo docente é preconizada como um
exercicio pratico baseado na experiéncia, na atividade, sendo
aparentemente considerado o eixo da formagdo docente.
Entendemos que essa qualificacdo fragiliza a formacdo para
um viés pragmatico do fazer como referéncia ao utilitario
(CURADO SILVA, 2018, p. 10).

Nesse sentido, o elemento crucial das politicas de formacdo de professores nas ultimas
décadas é sua fixacdo numa visdo que enfatiza a dimensao instrumental, pragmatica e neotec-
nicista da docéncia em detrimento de uma perspectiva critica, reflexiva e transformadora, ali-
nhada a praxis. Essa visdo de docéncia esta vinculada ao interesses dos capitalistas no mercado
de trabalho, expressando sua defesa em rela¢do a educagdo escolar e a formacdo humana dos
estudantes.

Contrapondo-se a essa légica de concepcdo de docéncia vinculada ao regime de acu-
mulacdo flexivel, defendemos que o professor receba formacgdo inicial e continuada alinhada
aos interesses da classe trabalhadora, tendo em vista que essa formacdo esta inserida na tota-
lidade social das disputas entre projetos societdrios distintos. Logo, urge a necessidade de evi-
denciar um projeto de formacdo contra-hegemoénico e que atenda as necessidades da classe
trabalhadora brasileira.

Nesse projeto, as discussGes envolvendo a organizagao da sociedade, o sentido ontolé-
gico do trabalho, bem como a compreensao acerca das disputas de classes que estdo presente
na sociedade capitalista sdo fundamentais, seja na formacao inicial ou continuada. Um outro
fundamento importante é que a formacdo do professor ndo deve hierarquizar e nem separar
teoria e pratica, ou seja, precisa ser construida na perspectiva da praxis.

A formacgdo de professores deve priorizar a indissociabilidade teoria e pratica, bem
como a tomada de consciéncia das contradi¢es internas do modo de producdo capitalista,
com o intuito de supera-lo, como apontamos no pardgrafo anterior. O objetivo ndo é apenas
conhecer os conteudos e exp6-los num determinado momento aos alunos, como na perspecti-
va técnica e instrumental de formacdo docente vinculada ao projeto do capital, mas realizar a
mediacdo pedagdgica, o que exige do professor um amplo leque de conhecimentos: da histdria
e das finalidades sociais e politicas da educacdo escolar; dos contetdos escolares; dos proces-
sos psicologicos e de aprendizagem e dos métodos e técnicas didaticas de forma consciente e
critica (CURADO SILVA, 2017).

Além disso, a formacdo docente, em uma perspectiva emancipatoria, segundo Curado
Silva (2018),

[...] ao desenvolver a capacidade de pensar criticamente
a realidade, fundada na ética, respeitando a dignidade e a
autonomia dos sujeitos, envolve a estratégia do professor
como intelectual transformador e da escola como espago de
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contestacdo e construgdo de uma visao critica da sociedade.
(CURADO SILVA, 2018, p.47).

Ao defender uma formagdo docente critica, transformadora, emancipatdria e centrada
na classe trabalhadora, acreditamos que nao sobram espacos para duvidas do sentido teleo-
l6gico e intencional da formagdo docente. A contar do momento em que resgatamos o sen-
tido da praxis, estamos evidenciando concepc¢des delimitadas (jamais fechadas) de homem,
sociedade, natureza, ciéncia, tecnologia e cultura que se contrapéem de forma explicita aos
interesses dos proprietarios dos meios de produgdo da existéncia humana.

A compreensao de docéncia nas atuais diretrizes de formacao

continuada para a educagao basica

Nesse momento, analisaremos a compreensao de docéncia expressa nas atuais diretri-
zes curriculares para a formagdo continuada de professores no Brasil. Além disso, buscaremos
refletir sobre as possiveis relagdes dessa compreensdo nos projetos de formagao de professo-
res.

Como sinalizamos na introducdo, as Diretrizes que nos propomos a analisar foram pu-
blicadas no ultimo trimestre do ano de 2020, no contexto do governo neoliberal e neoconser-
vador de Jair Messias Bolsonaro. O texto apresenta 5 (cinco) capitulos e 16 (dezesseis) artigos
gue devem orientar os cursos e processos de formagdo continuada de professores nos proxi-
mos anos. Além da Lei n? 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), BNCC (BRASIL, 2017b) e as diretrizes
da formacéo inicial (CNE/CP n2 2/2019) (BRASIL, 2019), a Resolugdo CNE/CP n2 1/2020 (BRA-
SIL, 2020) utiliza-se dos arts. 13 (treze) e 62 (sessenta e dois) da LDBEN n2 9.394/1996 (BRA-
SIL, 1996), bem como das metas 15 (quinze) e 16 (dezesseis) do Plano Nacional de Educagao
-2014/2024 (BRASIL, 2014) para justificar a sua publicagdo.

Em anexo, a Resolugdo CNE/CP n2 1/2020 apresenta a Base Nacional Comum para a
Formacdo de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao Continuada). Apesar disso, para
o presente artigo, analisaremos apenas a resolugao, pois acreditamos que ela é suficiente para
alcancar o objetivo tracado na introdugao.

De acordo com o art. 12 da Resolugdo CNE/CP n2 1/2020, as diretrizes sdo voltadas para
a formacgdo continuada de professores que atuam na educacdo basica, o que engloba também
as modalidades educacionais, como por exemplo, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Apesar disso, o art. 82 esclarece que elas exigem saberes
e praticas contextualizadas, logo, a formacdo dos professores que atuam nessas modalidades
devem atender as respectivas normas emanadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CP n2 1/2020 negligéncia as especificidades das modalidades
de ensino e a formacdo do professorado para atender aos sujeitos da EJA e da EPT.

De acordo com Machado (2008), historicamente, a formacgdo oferecida aos professores
gue atuam na EPT no Brasil vem sendo construida de forma marginalizada, a partir de cursos
emergenciais e sem continuidade, o que é reforgcado nas atuais diretrizes, tendo em vista que
ndo é designado nenhum artigo, inciso ou paragrafo para discorrer a respeito das necessidades
formativas dos milhares de professores que atuam na EPT vinculada a Educagdo Basica.

Na organizacdo do texto, observamos 5 (cinco) capitulos, a saber: (l) do objetivo; (II)
da politica de formacgdo continuada de professores; (lll) dos cursos e programas de formagao
continuada de professores; (V) da formagdo ao longo da vida e das (V) das disposicoes finais.
O ultimo deles, o art. 15, fixa o prazo limite de até 2 (dois) anos, a partir da publicacdo da Re-
solucdo, para implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada
de Professores da Educacdo Basica, o que traz fortes desafios para as instituicdes de ensino
superior que formam professores, sobretudo por decorréncia do atual contexto de pandemia
da COVID-19.

Apds essa breve caracterizagao, discutiremos a compreensao de docéncia apresentada
na Resolucdo CNE/CP n2 1/2020, a partir das 3 (trés) categorias analiticas. Elas foram constru-
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idas a partir das leituras realizadas nos textos e na ocorréncia das palavras, como por exem-
plo, pratica, eficiéncia, eficaz, resiliéncia e democracia. Compreendemos que essas palavras
expressam sentidos que, quando analisados de forma conjunta, podem evidenciar as bases
epistémicas que alicerca a compreensao de docéncia presente na Resolugdo.

O professor democratico
No capitulo Il da Resolugdo CNE/CP n2 1/2020, que trata da politica de formagado conti-

nuada de professores, observamos uma defesa em torno do professor com perfil democratico,
aberto ao didlogo com a comunidade escolar e a diversidade. Os artigos e incisos do capitulo
que trazem essa defesa estdo centrados na prerrogativa do alinhamento do fazer docente aos
pressupostos da Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e de outros documentos, como por exem-
plo, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA).

Na Resolugdo, fica evidente uma defesa em torno do professor que respeita os funda-
mentos e objetivos da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), como pode ser observado
no excerto do art. 52

| - Respeito aos fundamentos e objetivos da Constituicdo
Federal (artigos 12 e 32) em sua atuacdo profissional, honrando
os principios de soberania nacional, cidadania e dignidade
da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre
iniciativa, além do pluralismo politico, de forma a contribuir
para a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria,
que garanta o desenvolvimento nacional, a erradicagdo da
pobreza e da marginaliza¢do, reduzindo desigualdades sociais
e regionais, para promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo; (BRASIL, 2020, n.p).

Segundo o trecho, a politica de formacdo continuada de professores deve contribuir
para uma atuacdo de profissionais docentes que estejam em consonancia com os valores so-
ciais do trabalho e da livre iniciativa, além do pluralismo politico. Cumpre salientar que o do-
cumento ndo esclarece o entendimento acerca do trabalho, nem o que significa livre iniciativa.
Esses sdo conceitos importantes que estdo presentes em nossa sociedade e, dependendo de
sua definicdo, podem corresponder a projetos societdrios antagonicos.

O trabalho, por exemplo, pode ser compreendido em 2 (duas) dimensdes, a historica
e a ontoldgica. Em nosso entendimento, o trabalho faz parte da prépria constituicdo do ser
humano, posto que é pelo trabalho que homens e mulheres produzem linguagem, ciéncia,
tecnologia e cultura. Logo, no sentido ontolédgico do trabalho, hd uma relagdo indissociavel
entre o ser humano, o trabalho e a natureza. Quando esse trabalho é desapropriado dos ho-
mens e mulheres por outros homens e mulheres, ele passa a ser compreendido em seu sentido
historico. Na sociedade capitalista, os homens e as mulheres vendem sua forc¢a de trabalho no
mercado para os proprietarios dos meios de producdo, ou seja, os capitalistas.

Na sociedade capitalista, os professores sdo trabalhadores, tendo em vista que a Unica
forma deles sobreviverem é vendendo a sua forca de trabalho especializada para os donos do
capital ou para o Estado. O trabalho docente é regulado por um contrato de trabalho, podendo
ser temporario ou efetivo, mas ambos relacionados com uma quantia recebida pelo traba-
Ihador professor para desenvolver essa atividade produtiva. No cotidiano, os professores ndo
desempenham um trabalho material, tendo em vista que o objeto decorrente do seu fazer é
subjetivo, pois ndo é possivel quantificar a aprendizagem dos estudantes em sua integralida-
ded.

3 As diversas avaliages de larga escala ainda ndo conseguem qualificar a aprendizagem dos estudantes e verificar
o real sentido dos processos de ensino e aprendizagem no ambito escolar.
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Nesse sentido, estamos ressaltando que mesmo que o trecho da Resolugdo evidencie
uma preocupac¢do com os principios da cidadania e dos valores sociais do trabalho, isso ndo ga-
rante que essa politica de formagao continuada esteja em consonancia com um projeto contra-
-hegemodnico de educagdo. Além disso, a livre iniciativa, defendida no excerto, pode estar em
conformidade com as prerrogativas da liberdade do individuo em suas iniciativas econémicas
(em sentido restrito do conceito de economia utilizada pelos cientistas burgueses), sem qual-
quer interferéncia do Estado, dimensdo que constitui uma das bases epistémicas do neolibe-
ralismo.

Nesse contexto, o art. 52, inciso V, da Resolugdo pontua a necessidade do “[...] reco-
nhecimento e valorizagdo da materializacdo objetiva do direito a educa¢do dos alunos como
principal fungdo social da instituigdo escolar, da atuagao profissional e da responsabilidade mo-
ral dos docentes, gestores e demais funcionarios” (BRASIL, 2020, n.p). O trecho é importante,
tendo em vista que ressalta o direito a educac¢do dos estudantes, entretanto, responsabiliza as
instituicdes de ensino e os professores, mas esquecem do papel do Estado na garantia desse
direito.

O inciso VII pontua que os membros das familias dos alunos, de suas comunidades
de origem e da sociedade sdo importantes coadjuvantes no fazer cotidiano dos professores,
conforme o art. 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Segundo a Resolugdo, é preciso
que o professor desenvolva um trabalho de respeito e colaboragdo mutua, com vista ao pleno
desenvolvimento de cada aluno, buscando o preparo desses estudantes para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Além disso, o art. 62 esclarece que o professor necessita desenvolver uma

[...] capacidade gestora (gestdo inclusiva e democrética) de
equipes, instituicOes e redes de ensino, de forma a construir
e consolidar uma cultura institucionalizada de sucesso e
eficacia escolar para todos os alunos e membros das equipes,
levando em consideragdo as caracteristicas institucionais,
as normativas, os costumes, o contexto sociocultural das
instituicGes e das redes de ensino, bem como a sua clientela
e 0 seu entorno;

Nesse sentido, observamos que a Resolucdo aponta para uma formacdo continuada de
professores que busca articular o trabalho do professor a uma sociedade democratica, justa
e igualitdria. Nessa sociedade, a escola desempenha um papel importante, tendo em vista
que contribui na/com a formacdo de estudantes eficazes, capazes de se incluirem em ativi-
dades produtivas. Logo, inferimos que a sociedade democratica em questdo é guiada pelos
fundamentos do neoliberalismo e da légica do capital. O professor é um sujeito importante,
pois contribui na formagdo de novos trabalhadores que venderdo, futuramente, a sua forga de
trabalho no mercado de trabalho.

O professor eficiente, resiliente e eficaz

No decorrer da Resolugdo, observamos uma preocupacdo expressa pelo normativo no
que tange a eficiéncia, eficacia e resiliéncia da pratica docente. Nesse contexto, o art. 72 do
documento explica que

A Formagdo Continuada, para que tenha impacto positivo
quanto a sua eficacia na melhoria da pratica docente, deve
atender as [sic] caracteristicas de: foco no conhecimento
pedagdgico do conteudo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragdo
prolongada da formacgdo e coeréncia sistémica [...] (BRASIL,
2020, n.p).
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Sendo assim, fica explicita a defesa em torno da formagao continuada enquanto alicerce
para a melhoria da prética docente. As caracteristicas da melhoria e eficdcia da pratica estdo
centradas no conhecimento pedagdgico do conteudo, uso de metodologias ativas, trabalho
colaborativo e duragdo prolongada da formagdo continuada. H4, portanto, um rebaixamento
do papel dos conhecimento historicamente construido da disciplina ou da drea de conheci-
mento do professor em detrimento a formacgdo pedagdgica acerca dos contelddos de ensino.
A formagdo continuada ofertada ao professor deve ser direcionada para os conhecimentos
pedagdgicos do contelido a ser ensinado, ndo havendo necessidade de aprofundar seu olhar
nas especificidades da prdpria area do conhecimento.

A perspectiva do trabalho colaborativo exposta na resolu¢do apresenta uma dimensdo
de didlogo e reflexdo, sempre mediados pelos professores mais experientes, numa espécie
de tutoria, o que também é localizado no art. 13. O texto da Resolugdo defende que “adultos
aprendem melhor quando tém a oportunidade de praticar, refletir e dialogar sobre a prati-
ca, razao pela qual formagdes curtas ndo sdo eficazes” (BRASIL, 2020, n.p). Nesse sentido, é
preciso que a formacdo seja continua, sendo o didlogo entre professores essencial, assim, “a
formagdo em servico na escola é mais efetiva para melhoria da pratica pedagogica, por propor-
cionar o acompanhamento e a continuidade necessdrios para mudangas resilientes na atuagao
do professor” (BRASIL, 2020, n.p).

0 art. 82, por sua vez, assegura que a formagao continuada de professores se desenvol-
va com base em “cursos e programas flexiveis, entre outras a¢gdes, mediante atividades forma-
tivas diversas, presenciais, a distancia, semipresenciais, de forma hibrida, ou por outras estra-
tégias nao presenciais” (BRASIL, 2020, n.p). Localizamos, a partir do excerto, uma contradigao
interna no documento, tendo em vista que o art. 72 esclarece que a formagdo docente, para ter
impacto positivo na pratica pedagdgica, necessita ser prolongada, coerente e sistémica. Logo,
guestionamos como uma formagdo pode ser sistémica, prolongada e coerente, se podera ser
desenvolvida a partir de varios arranjos e sem intencionalidades delimitadas a um projeto de
escola coerente e sistémico?

Nesse sentido, compreendemos que a formacgdo defendida pelo documento é flexivel,
voltada para uma escola flexivel, com professores flexiveis em uma sociedade guiada por um
regime de acumulacdo flexivel, ligado aos interesses do capital e distantes das necessidades da
classe trabalhadora e do professor como trabalhador.

O professor pratico

A defesa em torno da pratica estd presente em todo o conteddo do documento anali-
sado. O art. 32 exige do professor sélido conhecimento dos saberes constituidos, das metodo-
logias de ensino, dos processos de aprendizagem, objetivando o pleno desenvolvimento dos
educandos a partir de trés dimensGes da acdo pedagdgica: (a) conhecimento profissional; (b)
pratica profissional; (c) engajamento profissional.

Em nossa compreensdo, o conhecimento exigido fica restrito diretamente ao fazer do-
cente na escola, desconsiderando o professor como trabalhador e intelectual, como ser his-
torico-social, como ser politico, capaz de promover mudang¢a por meio da prdaxis educativa,
desconsiderando a educagao como pratica social.

Ao dialogar acerca dos fundamentos pedagdgicos da formagdo continuada, a Resolugdo
aponta, no art. 62, que as institui¢cdes de educag¢do bdsica sdo os espagos necessarios para o
desenvolvimento das praticas docentes e da pesquisa, tendo em vista que, por decorréncia da
reflexdo, espera-se que o professor produza conhecimento pratico e utilitario para resolver as
demandas do cotidiano escolar.

A Formagdo Continuada em Servigo deve ser estruturada, segundo o art. 12, mediante
acoes diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas ao longo
da vida profissional, e contextualizada com as praticas docentes efetivas realizadas pelos pro-
fessores nas escolas.

E esperado que o professor construa competéncias e habilidades permanentes na sua
area de atuagdo (conforme prescrito na BNCC), quanto ao conhecimento pratico sobre a l6gi-
ca curricular dessa drea do conhecimento em que atua e das questdes diddtico-pedagdgicas
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(como planejar o ensino, criar ambientes favordveis ao aprendizado, empregar linguagens di-
gitais e monitorar o processo de aprendizagem por meio do alcance de cada um dos objetivos
propostos), mantendo o alinhamento com as normativas vigentes e aplicaveis quanto as ex-
pectativas de aprendizagem.

De acordo com Curado Silva (2011), a formagao docente centrada no desenvolvimento
de competéncias e habilidades para o curriculo escolar esta alinhada a proposta do professor
reflexivo, que atende as demandas das atuais politicas educacionais. Essa questao fica eviden-
te ao passo que o ideario do professor reflexivo aponta para uma inovagao curricular e meto-
doldgica com poucos custos e com responsabilizagdo do docente sobre sua formagdo, como
podemos visualizar nas atuais diretrizes curriculares de formagdo continuada de professores.

Nesse sentido, a compreensdo de docéncia expressa na Resoluc¢do esta ligada ao projeto
de sociedade, formag¢do humana e educagdo escolar do capital. Espera-se um professor pratico
e que recebe formagdo continuada para atender a essa pratica utilitaria e flexivel. O objetivo
dessa dimensdo é garantir que o docente melhore os indices de aprendizagem dos estudantes,
visando as avaliagGes educacionais de larga escala, sejam elas internacionais, nacionais, regio-
nais ou locais.

Nessa ldgica, o professor é um sujeito da pratica e das necessidades imediatas que es-
tdo presentes no contexto dos processos de ensino e aprendizagem das escolas de educagao
bdsica do pais. Ndo é esperado um profissional professor dotado de conhecimentos tedricos e
praticos da sua disciplina e da area de conhecimento em que atua, bem como sobre as ciéncias
da educagdo. Ao contrdrio, deseja-se um docente pratico, utilitario, eficiente e resiliente, pois,
ndo é de interesse do capital o profissional renitente.

Consideragoes Finais

O objetivo do artigo foi analisar a compreensdo de docéncia presente na Resolugao
CNE/CP ne 1, publicada no Diario Oficial da Unido em 27 de outubro de 2020 e que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Edu-
cagdo Basica. Para isso, realizamos algumas leituras no documento e consultamos autores da
area da formagdo de professores para analisar os dados levantados. Utilizamos, como método
de pesquisa, o materialismo histérico-dialético.

Apds o processo de leitura, construimos 3 (trés) categorias de analise. Na primeira de-
las, verificamos que a Resolugdo (CNE/CP n2 1/2020) aponta para um professor democratico,
aberto ao didlogo e que respeita a liberdade econdmica dos sujeitos. A segunda traz trechos
do documento em que se defende o professor eficiente, eficaz e resiliente para atuar em uma
escola que prepara os estudantes para uma sociedade em constante mudanca (flexivel). Na
Ultima categoria, reiteremos a defesa da Resolugao no que diz respeito ao professor pratico,
pragmatico e flexivel, o que estd em consonancia com o que se exige do profissional professor
pelo regime de acumulagdo flexivel do capital.

Nesse sentido, entendemos que a compreensdo de docéncia, evidenciada na Resolugao
CNE/CP n2 1/2020, esta ancorada numa visdo prética, imediatista, flexivel e pragmatica, ligada
a logica do capital. Defende-se, portanto, um professor formado a partir da pratica, sem co-
nexdes com a teoria e aberto as mudangas decorrentes da dinamica da sociedade capitalista.
Perde-se, com isso, a dimensdo intelectiva da profissdo docente, tendo em vista que ndo é de
interesse um profissional critico, reflexivo e transformador, mas sim um sujeito que tenha for-
macao para saber resolver os problemas praticos da pratica pedagdgica.

A formagdo, conforme estabelecido no documento analisado, estd centrada basica-
mente em questdes curriculares, desvinculando a agao educativa do professor de uma pratica
social mais ampla. Com isso, esses processos formativos ndao envolvem nenhum aspecto do
professor como trabalhador, como sujeito histdrico, ser politico e capaz de transformacgao.

A Resolugdo (CNE n2 1/2020) preconiza uma formagdo continuada em cursos flexiveis
para profissionais professores que também sdo flexiveis. As diretrizes buscam um perfil de
professor alinhado aos pressupostos das “leis” fundantes do mercado e do capital, mas se res-
tringem a fazer isso a partir de mudangas curriculares, o que também observamos nos outros
documentos das contrarreformas educacionais dos governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro
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(RAMOS; FRIGOTTO, 2017). Nessa logica, busca-se resolver “o problema da educag¢do escolar
brasileira” a partir do curriculo, mas sem alterar as condi¢des reais em que os profissionais do
ensino e os alunos se encontram.

Em nossa compreensdo, os desafios da educa¢do escolar ndo serdo resolvidos com
alterag0es curriculares, posto que existe uma histdrica lacuna nas condi¢des reais em que ho-
mens e mulheres sdo formados. E preciso investir em educagdo escolar publica, laica, gratuita
e de qualidade socialmente referenciada para os estudantes, o que perpassa investir também
na formacao de professores, seja ela inicial e/ou continuada. E importante salientar que essa
formacgdo deve contribuir com a pratica de docentes intelectuais, reflexivos, transformadores
e que se reconhe¢am enquanto parte da classe trabalhadora, alinhados aos interesses dessa
classe e contrarios aos fundamentos da légica perversa do capital.
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