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Introdugao
O presente texto tem como objetivos, discutir posicionamentos e contribuiges sobre
ser professor e sua atuacdo, principalmente, na educacdo infantil. O tema escolhido tem como
principal justificativa a importancia que tem a formacdo e atuacdo do(a) pedagogo(a). Por isso,
afirma Libaneo (2010, 33):

Por sua vez, pedagogo é o profissional que atua em varias
instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente
ligadas a organizagdo e aos processos de transmissdo e
assimilagdo de saberes e modos de agdo, tendo em vista
objetivos de formagdo humana previamente definidos em sua

contextualizagdo historica.

Nos ultimos anos temos vivenciado um contexto de afirmagdo dos direitos das criangas e
expansao das instituicdes dedicadas a sua educagdo, condigdo que coloca como um dos grandes
desafios para a area a formacdo dos profissionais que atuam com as criangas. Mais recentemente,
a obrigatoriedade de matricula estendida para as criancas de 4 e 5 anos, ou seja, parte da educagdo
infantil, acentuou a necessidade de acompanhar as estratégias dos municipios para implementar
tal determinagdo, com olhar atento para o curriculo a ser trabalhado nas turmas de pré-escola, bem
como para a formagdo dos professores frente ao reordenamento legal.

Com as exigéncias legais, propostas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394 (BRASIL, 1996),
que estabelecem a educacdo infantil como primeira etapa da educagdo basica, o curso de Pedagogia
assume em suas regulamentagdes o compromisso de formar professores para atuar com criangas
pequenas (KIEHN, 2011), embora a legislacdo sinalize que todo licenciado pode atuar na docéncia
da educacgdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. Além disso, vale ressaltar que,
ainda hoje, muitos professores atuam com a formagdo minima admitida pela lei, ou seja, o nivel
médio que a LDB buscava superar. Uma parcela significativa de municipios, quando da realizagdo de
concursos publicos, admite essa formagdo como condigdo para assumir as vagas.

Como determinam os Artigos 22 e 42 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (2006), o mesmo assume a formacdo de professores para atuar na educagdo infantil,
anos iniciais do ensino fundamental, nas disciplinas do ensino médio na modalidade Normal,
Magistério e cursos de educacdo profissional na drea de servigos e apoio escolar. No Artigo 52 é
apresentada uma extensa lista de atribui¢des do egresso desse curso, sendo ressaltado também, no
documento, que professores que atuem em comunidades indigenas ou quilombolas sejam agentes
interculturais.

Para Gatti (2010), essas postulagdes criaram tensGes e impasses para o desenvolvimento
curricular dos cursos de Pedagogia e, muito embora essa licenciatura mantenha o eixo da formacao
de docentes, ela passa a ter amplas atribuicGes. A defesa por uma diretriz especifica para o curso de
Pedagogia foi amplamente empreendida por associagdes como ANPED - Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo, ANFOPE — Associacdo Nacional pela Formacdo de Professores
da Educacdo, ANPAE - Associa¢do Nacional de Politica e Administracao Escolar e FORUNDIR - Férum
Nacional de Diretores de Faculdades/ Centros de Educac¢do das Universidades Publicas Brasileiras,
com o objetivo de assegurar nas diretrizes a articulacdo entre a docéncia e a gestdo educacional.

Nesse contexto, portanto, um dos desafios assumidos pelo curso de Pedagogia é a formacao
de professores para atuar com as criangas de 0 a 6 anos, formar profissionais capazes de intervir nos
espacos de educacdo infantil de maneira a assegurar um trabalho de qualidade para permitir que as
criangas aprendam e se desenvolvam.

Formacgao docente na educacao infantil

Nesse contexto, é importante refletirmos sobre as caracteristicas que envolvem o perfil do
profissional que trabalha na educagdo infantil, levando em conta as especificidades das criangas
de 0 a 6 anos de idade, bem como problematizar os desafios didrios envoltos na docéncia na
educacdo infantil. O intuito é partir do reconhecimento da infancia como categoria especifica no
desenvolvimento humano, refletir sobre a necessidade de institucionalizacdo dos processos de
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cuidar e educar, com destaque para o papel dos profissionais que trabalham com as criangas na
educacdo infantil.

E importante, nesse cendrio, apontar as mudangas ocorridas no que diz respeito a formag3o
para a docéncia na educacdo infantil, refletir sobre as especificidades desse campo de trabalho e
enfatizar o quao imprescindivel é a formacdo que contemple conhecimentos sobre como atuar
na primeira etapa da educagdo, com vistas a superagdo do carater assistencialista que marcou a
histéria do atendimento as criangas pequenas e o viés compensatorio que sinaliza retomada.

Como salienta Coco (2015, p. 143) “[...] a educacdo infantil estd imersa no conjunto das
pautas em disputa no contexto social e, ndo sem tensdes, vem conquistando visibilidade e
reconhecimento social, evidenciando necessidades emergentes, iniciativas de a¢do, metas futuras
e desafios que persistem”.

Ao longo da histdria, os estudos dedicados a infancia evidenciaram que a crianga foi destinada
a um espaco diferente dentro das familias e, consequentemente, na sociedade. Esse ‘novo’ lugar da
infancia no cenario familiar e social foi fruto, dentre outras questdes, do crescente interesse pelas
criangas pelo que poderiam se tornar, adultos Uteis ao mundo do trabalho (DORNELLES, 2005). As
mudancas socioeconémicas interferiram diretamente no modo de ver e atender as criangas, o que
implicou na criagdo e, até hoje, reconfigura¢ao dos espagos de atendimento a crianga pequena e no
modo de conceber a infancia.

Dentre os estudos, Aries (1981) é considerado um autor classico por retratar a infancia vivida
ainda na Idade Média e discorrer sobre o sentimento de infancia, a vida escolastica e a familia.
Embora a obra analise imagens e situagdes, em grande parte da Corte e tenha suas limitagGes, é
inegdvel sua importancia histérica, uma vez que aponta como tem sido conferido um novo lugar
para a infancia na sociedade e na familia, muito por conta das necessidades do mundo do trabalho.
Com a reconfiguracdo da categoria infancia, as criangas é dirigido um olhar de maior atengdo,
tanto no contexto familiar quanto social, o que implica em rearranjos nas formas de convivéncia e
educacdo das mesmas.

Kuhlmann Jr. (2010) apresenta uma abordagem histdrica sobre a infancia e a educagdo
infantil, bem como problematiza o surgimento das instituigdes de atendimento a crianga pequena
ao relacionar o cardter assistencialista ao educacional, uma vez que mesmo prestando um trabalho
mais de cuidado, as institui¢des ndo descuidaram de sua tarefa educativa de moralizar e moldar
comportamentos. Em termos sociais, as transformagGes econémicas geraram mudangas no
mercado de trabalho que necessitou da mao de obra das maes e que criou, assim, uma necessidade
de atendimento as criangas imposta pela reconfiguragdo do modo de produgdo capitalista.

O autor mostra a importancia do reconhecimento do percurso histérico que envolve o
atendimento da crianga pequena, o que permite compreender as mudangas ocorridas no trato com
as criangas pequenas, bem como na formagdo do profissional que atua com elas. Nesse sentido,
para ele, a histdria das institui¢des de educagdo infantil é resultado da “[...] articulagdo de interesses
juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagdgicos e religiosos, em torno de trés influéncias
basicas: a juridico-policial, a médico-higienista e a religiosa” ((UHLMANN JR., 2010, p.77).

Ainda segundo o autor, é necessario considerar a infancia como uma “condi¢do da crianga” e
atentar para o fato de que toda a histéria da crianga é uma histdria sobre a crianga, ou seja, contada
pelo viés do adulto, pois os pequenos ndo escrevem sobre a sua propria histdria.

Numa perspectiva critica, o estudo de Bujes e Dornelles (2012) discute a infancia como uma
invencdo da modernidade, que passa a se dedicar as criangas e reconhecé-las como sujeito de
direitos ao apontar para suas necessidades afetivas e sua protegdo. Essa preocupagdo, segundo as
autoras, ancora-se na necessidade de o Estado consolidar seu poder e, para que isso fosse possivel,
era necessaria uma populagdo saudavel, “minimamente” educada. A infancia é, entdo, vista e
descrita como categoria fragil, sendo que as criangas deveriam ser educadas e formadas de acordo
com as exigéncias da sociedade vigente.

Dornelles (2005) trata a infancia e sua emergéncia como uma trama histdrica e social, onde
o adulto, que com ela convive, procura captura-la por meio da produgdo de saberes, com o objetivo
de gerenciar a crianga. Isso acontece, segundo a autora, a medida que pensamos 0s espagos para
colocd-la e controld-la:

Portanto, a inveng¢do da infancia implica na producdo de



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.34

Humanidades
&’ Inovacao

saberes e “verdades” que tém finalidade de descrever a
crianga, classifica-la, compara-la, diferencia-la, hierarquiza-la,
exclui-la, homogeneiza-la, segundo novas regras ou normas
disciplinares (DORNELLES, 2005, p.19).

Nesse sentido, a autora defende a desnaturalizacdo da ideia de descoberta da infancia,
Ccujas criangas apresentariam caracteristicas Unicas e generalizaveis. Ao contrario, defende que é
necessario levar em conta que existem muitas infancias, e que, portanto, o olhar sobre a crianca
precisa considerar o universo cultural onde ela esta inserida. Para Moss (2002, p. 237), saber o
significado da infancia afeta o pensamento e a pratica desenvolvida com as criangas. Assim, para o
autor, é uma tarefa importante saber como criar um ambiente democratico para a primeira infancia,
com o objetivo de confrontar as “[...] forcas hegemonicas e universalizadoras”.

Assim, um novo olhar para a educagdo infantil tem sido desencadeado nas Ultimas décadas
em decorréncia das mudangas no mundo do trabalho e nos atendimentos as criangas pequenas.
Além disso, 0 avango do conhecimento cientifico, o papel da mulher na sociedade, o deslocamento
do atendimento da esfera particular para a social, dentre outros fatores, trouxera uma reorganizagao
legal ao final do século XX.

No que se refere a formacdo de professores para a educagdo infantil, a LDB 9394 (BRASIL,
1996), como explicita o artigo 62, indica que a formagdo pode se dar em diferentes cursos de
licenciatura, em que é admitida a formac¢do em nivel médio na modalidade normal. Embora, em
termos legais, afirme-se o direito da crianca a ser atendida com qualidade, com uma educagdo que
contemple o desenvolvimento pleno nos aspectos fisico, psicoldgico, afetivo e social, ndo temos
uma politica nacional que garanta a formacdo inicial especifica em nivel superior como requisito
minimo para trabalhar com ela.

A educacdo infantil, como determina a lei, atende criancas de 0 a 6 anos, o que nos leva a
refletir sobre o perfil do professor que atuard com as mesmas. Entre os aspectos mais significativos
que envolvem a pratica com criangas pequenas, o cuidar e o educar se destacam na pauta de
discussoes. Se retomarmos as primeiras instituicGes de atendimento a crianga, fica evidente a
prevaléncia do cuidar para as criangas mais pobres e o educar para as criangas oriundas da classe
média e alta. Atualmente, ainda ndo estd resolvida a integracdo entre o cuidado e a educacdo
no trabalho com as criangas pequenas, uma vez que para as criangas de 0 a 3 anos, em geral,
predomina o cuidar, e nas praticas com as criangas de 4 e 5 anos prevalecem praticas escolarizantes
de preparagdo para o ensino fundamental (BRASIL, 2006; KUHLMANN JR., 2010; KIEHN, 2011).

Nesse sentido, ao se considerar a complexidade da educacgdo infantil, como afirmam
Silva e Rosseti-Ferreira (2000), é necessario pensar sobre a formagdo do profissional, de modo
a contemplar as temdticas que envolvam o cuidado e a educacdo de criangas pequenas. Propor
atividades que ampliem o universo cultural das criangas significa valorizar essa etapa da educacdo
em entendimento a quem ela se destina atender, ou seja, saber quem é a crianga muda a perspectiva
em relagdo ao modo como ela deve ser acolhida.

Como afirma Kishimoto (2002), a crianga aprende em contato com o amplo ambiente
educativo que a cerca, quando brinca, explora e coleciona, sendo necessario que 0s cursos
de formacdo incluam também o brincar entre os seus objetos de estudo e criem ambientes de
aprendizagem em que ela seja estimulada. Assim, complementa a autora, para o profissional
reconhecer como a crianga pequena aprende, sua formagdo deveria estar organizada de maneira a
facilitar a compreensao do processo de construgdo do conhecimento pela mesma:

Compreender como a crianga constrdi conhecimento é um
dos critérios para a organizagdo dos contetdos em areas do
conhecimento mais integradas, como ambiente, corpo e
movimento, linguagem, linguagens expressivas, brinquedos e
brincadeiras entre outras (KISHIMOTO, 2002, p.109).

Organizar e implementar propostas pedagdgicas exige que o professor assuma um papel de
mediador das relagGes construidas nos ambientes de acolhimento da crianga pequena. Nas DCNEIls
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(BRASIL, 2009), encontramos a seguinte definigdo sobre crianga:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagdes
e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e sociedade produzindo cultura.

O documento é recente, entretanto, o desejo de compreender a crianga nessa perspectiva
ndo o é, como apontam os estudos de Kuhlmann Jr. (2010), entre outros. Esse olhar sobre a
infancia e, consequentemente, sobre a crianca, requer ultrapassar a marginalizacdo das criancas
ao longo dos tempos e também presente nas praticas institucionais. Segundo as DCNElIs, artigo 49,
as propostas pedagdgicas das instituicdes de atendimento a crian¢a deverdo considera-la como o
centro do planejamento curricular e ter o professor como mediador neste processo.

A capacidade de articulagdo das praticas com os saberes das criangas pode ser trabalhada nos
processos de formacao inicial e continuada, com vistas a superacdo da marca do assistencialismo
e guarda das criancas presente no inicio da criacdo das instituicGes de educacdo infantil, condicao
gue produziu desvalorizacdo tanto das propostas pedagdgicas quanto do profissional que trabalha
com as criangas.

Antes da LDB 9394 (BRASIL, 1996), foi produzido pelo MEC o documento Por uma Politica de
Formacdo do Profissional de Educacdo Infantil (BRASIL, 1994), o qual ja afirmava a necessidade de
uma formacado especifica para os profissionais que estdo com as criangas de 0 a 5 anos, bem como
a articulacdo de praticas que envolvem o cuidar e o educar. Entretanto, mesmo essa necessidade
ja tendo sido apontada pelos pesquisadores nesse documento, a LDB tratou de forma genérica a
formacao profissional para atuar na educacdo infantil ao permitir que todas as licenciaturas formem
profissionais para atuar nesta etapa de ensino.

Kishimoto (2002) defende a necessidade de se pensar em uma modalidade de formacao que
respeite a organizacdo da area da infancia, o que significa saber qual o perfil de profissional que se
deseja para trabalhar com a educacdo infantil. Diante disso, o trabalho com as criancas de 0 a 6
anos representa um grande desafio, com profissionais capazes de articular saberes que promovam
o desenvolvimento pleno da crianca, como ja prevé nossa legislacdo. Oliveira (2003) advoga que
o professor de educacdo infantil seja alguém qualificado para mediar o desenvolvimento da
crianca, para auxilia-la a ampliar as linguagens que usa para representar ou exprimir sua forma de
compreender o mundo por meio de um trabalho pedagégico que integre os aspectos de cuidar e
educar.

O professor educa e cuida quando acolhe a crianga em
situacgGes dificeis, quando a orienta nos momentos necessarios
e apresenta-lhe pontos que considera significativos do
mundo da cultura, da natureza, das artes das relagGes sociais,
conforme a leva para passear, brincar, observar a natureza,
ouvir e ler histdria, ouvir musica, conforme ajuda a comer e
dormir, sentir-se limpa, confortavel e segura (OLIVEIRA, 2003,

p.8).

A problematica que envolve o cuidar e o educar das criancas, na educacdo infantil, torna-se
mais conflitante quando se pensa na pratica das atividades desenvolvidas com os bebés. Campos
e Campos (2012) apontam essa fragilidade ao observarem o contetdo do projeto de lei 8035/2010
do Plano Nacional de Educagdo, o qual estabelece metas nacionais para o setor. Segundo as autoras,
no que se refere ao atendimento das criancas de 0 a 3 anos, 0 mesmo se mostra muito aquém das
necessidades reais das criancas, em que fica nitida a omissao do Poder Publico com essa faixa etaria.

Em 2014, o referido Plano foi aprovado e constituiu a Lei 13.005 cuja meta 1, que se refere
ao atendimento das criangas pequenas, manteve a mesma redag¢do do PNE anterior, de 2001, de
ampliar a oferta de educagdo infantil para criangas de 0 a 3 anos para 50% até ao final da vigéncia
do plano, em 2024, e universalizar o atendimento para as criancas de 4 a 6 anos. O documento,
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ao manter as mesmas metas do Plano anterior, evidencia que ndo houve em 10 anos avangos
significativos.

A constatagdo da exclusdo das criangas menores de 3 anos das politicas foi ressaltada por
Didonet (2003), o qual lembra que ndo hd educagdo sem cuidado e, mesmo reconhecendo ter
havido progressos para as criangas de 4 a 6 anos, salienta que, para a faixa etaria de 0 a 3 anos, 0s
avangos ndo tém sido significativos, pois ainda prevalece a ideia de que a creche sé cuida e a pré-
escola educa. Essa problematica, afirma o autor, interfere no modo de entender o desenvolvimento
e a aprendizagem da crianga:

Essa concepgdo vem de longe, de um passado em que se
pensava que a crianga pequena era uma tabula rasa na qual a
familia e sociedade inscreviam os conhecimentos, os habitos,
os comportamentos. Ou a ideia inatista de que tudo estava
adormecido, como germe ou potencialidade que aguardava o
amadurecimento fisico para vir a tona; bastava esperar que
isso acontecesse (DIDONET, 2003, p.7).

A proposta pedagdgica das instituicdes é o documento que orienta as praticas que serdo
desenvolvidas com as criancas e o professor é o profissional capaz de executar essa proposta.
Kishimoto (2002) aponta que a construgdo da proposta pedagdgica é o aspecto mais relevante da
dimensao cuidar e educar e deve ser fruto de um trabalho coletivo, assentado em um diagndstico
prévio da realidade escolar. A autora ressalta que ndo é suficiente as creches fazerem parte do
sistema educacional, sendo necessario considerar outros aspectos como as “[...] concepgbes de
crianca e de educacao, niveis de formacao e fungbes dos profissionais, diferencas salariais, estrutura
e funcionamento dos equipamentos infantis, financiamento, formagdo” (p.7).

Oliveira (2011) alerta para os riscos de uma proposta pedagdgica para a educacao infantil
gue institucionalize a infancia ou, ainda, que fique no espontaneismo. Ressalta, assim, que toda a
atividade educativa deve ser orientada com o objetivo de ampliar o universo cultural da crianca,
dar condicdes a ela de entender os fatos e eventos da realidade, além de se comprometer com a
garantia do direito a infancia que toda crianca tem.

Assim, a definicdo de uma proposta pedagodgica deve
considerar a importancia dos aspectos socio emocionais
na aprendizagem e a criagdo de um ambiente interacional
rico de situagOes que provoquem a atividade infantil, a
descoberta, o envolvimento em brincadeiras e exploragdes
com companheiros (OLIVEIRA, 2011, p.50).

Portanto, afirma a autora, compete ao professor criar oportunidades para experiéncias
e aprendizagens e, mediante o seu olhar atento, acompanhar as diferentes formas pelas quais
a crianca aprende e se desenvolve. Entretanto, para que o professor crie essas possibilidades, é
necessario que ao mesmo sejam dadas melhores condicdes de trabalho, bem como reconhecimento
e valorizagdo profissional.

Como bem sabemos, o professor que atua na educacdo infantil ainda sofre discriminagdes
que envolvem questdes de género, de salario, condi¢bes precarias de trabalho, entre outras.
Rosemberg (2007) pergunta: As pessoas que trabalham em creches e pré-escolas sdo reconhecidas
e tratadas como profissionais nos planos de formacdo educacional, no processo de sele¢do, no
saldrio e nos direitos trabalhistas?

Segundo Kramer (2008), essa situacdo se agrava em funcdo dos paradoxos instalados nas
diversas instancias (federal, estadual e municipal), no que se refere aos critérios estabelecidos em
relacdo as exigéncias de uma formacdo especifica para esse profissional que atuara na educacao
infantil, o que cria incertezas sobre o processo de formacao inicial desses profissionais e impede o
reconhecimento de seu trabalho.

Considera-se que o trabalho do profissional de educagdo
infantil necessita de pouca qualificagdo e tem menor valor.
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A ideologia ai presente camufla as precdrias condigdes
de trabalho, esvazia o conteudo profissional da carreira,
desmobiliza os profissionais quanto as reinvindicagdes salariais
e ndo os leva a perceber o poder da profissdo (KRAMER, 2008,
p.221).

Ainda segundo a autora, “[...] ndo é possivel educar e cuidar em situagdo tdo precaria”
(KRAMER, 2008, p. 222). A prépria condicdo diferenciada evidente nos concursos realizados para
os profissionais da educagdo infantil os coloca em posicdo menos valorizada, ao hierarquizar quem
atua em creches, pré-escolas e turmas de ensino fundamental, como se aquele que atua em
creches apenas cuidasse sem ensinar e onde, nota-se, o cuidar como se fosse menos importante
que o ensinar.

Nesse contexto, além do reconhecimento das diferentes infancias, temos um compromisso
politico como professores, formadores e pesquisadores para com a garantia de efetivagdo do direito
a educagdo infantil a todas as criancas, de formacdo séria e critica, de luta por melhores condi¢Ges
de trabalho e valorizagdo dos profissionais da educagdo infantil.

Pratica docente na educagao infantil
Tendo em vista a importancia do fazer docente na Educacdo Infantil, Arribas (2004, p.30)
enfatiza que:

O papel do educador em uma escola infantil é, sem duvida,
um dos mais importantes durante o longo processo
de escolarizagdo dos meninos e das meninas de nossa
comunidade educativa, ja que dele depende a aprendizagem
de seusalunos. E preciso levar em conta que o professor de uma
escola infantil ndo apenas permanece grande parte do tempo
com seus alunos, como também é responsavel por organizar
as atividades, o espago, motivar as criangas e, sobretudo, criar
e oferecer situagdes educativas que fagam com que cada um
deles se desenvolva com a méaxima amplitude possivel, em
fungdo dos objetivos educacionais propostos.

Pois, atualmente, as agOes dos professores tém sido o centro das atengdes no que tange as
questBes educativas e das problematicas que as rodeiam. Dentre uma das questdes que ganhou
destaque nestes termos tem sido a formagdo continuada, porque a mesma é a base primordial da
transformagdo conceitual da pratica docente. Dessa forma, Arribas (2004, p.32) relata que:

A formagdo do educador deve ser entendida como um
processo dinamico, continuo e permanente, tendo como base
um conhecimento cada vez melhor da crianga, conhecimento
psicopedagégicos que o ajudem a compreender melhor as
técnicas e destrezas que lhe permitirdo uma boa e correta
atuacdo educativa, conhecimentos sociais para adequar
melhor a realidade educativa ao contexto sécio-educativo.

Diante disso, percebe-se a necessidade de muitos profissionais da educagdo rever seus
conceitos em relagdo aos fundamentos da educagdo infantil, pois segundo Freitas (2003) nds somos
seres inacabados e como tal devemos estar em constante aperfeicoamento da agdo docente.
Fazenda (1995, p.40) relata sobre a profissdo docente da seguinte forma:

0O amanha da profissdo docente — um amanha que organize
o hoje — ndo estd certamente numa visdo idilica do papel
da escola e dos professores, cuja ilusdo ndo é mais possivel
nos dias de hoje (lembre-se, no entanto, que denunciar a
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ilusdo ndo é renunciar a ter esperanga). Os professores ndo
sdo certamente os ‘salvadores do mundo’, mas também nao
sdo ‘meros agentes’, de uma ordem que os ultrapassa. SO
através de uma reelaboragdo permanente de uma identidade
profissional, os professores poderdo definir estratégias de
acdo que ndao podem mudar tudo, mas que podem mudar
alguma coisa. E esta alguma coisa ndo é coisa pouca.

Existem varios fatores que intervém no processo de construgcdo do conhecimento, dentre
eles, podemos citar a afetividade, o respeito e atengdo. Portanto, cabe aos professores repensar
sua atuacdo pedagdgica e, a partir dai desenvolver sua pratica visando o bem estar do aluno e, ao
mesmo tempo, a construgdo de novos saberes, pois 0 que se constréi neste periodo, ira refletir
futuramente no dia-a-dia do aluno.

Tendo em vista que é na educagdo infantil que se inicia a construcdo da autonomia e do
desenvolvimento das estruturas cognitivas, sociais e afetivas dos alunos, compete entdo, ao
professor desenvolver atividades escolares planejadas e executadas com responsabilidade,
criatividade em sala, para assim haver uma interagcdo maior entre alunos e educadores.

Arribas (2004) afirma que a partir do momento em que as criangas passam a conviver e se
interagir com um grupo de pessoas, ela ndo s6 aprende a conviver como experimentam a sensagao
de desenvolver e enriquecer suas possibilidades. Além disso, a autora relata que as interagoes,
desencadeadas no contexto de relagGes positivas e de afeto podem desafiar e estimular as criancas.

No ambito escolar as relagdes pedagdgicas ndo podem basear-se na exploragdo nem preparar
para a aceitagdo. Freitas (2003) relata que o trabalho pedagdgico dever ser horizontalizado, em
que o corpo docente passe a considerar as bagagens de conhecimentos que os educandos trazem
para a escola, neste caso, o corpo discente encontrara no professor um “ponto de apoio” para a
aprendizagem. Nesse sentido, é preciso que haja um trabalho coletivo no ambiente da sala de aula
e a solidariedade seja valorizada com o intuito de um ensino harmonioso e mais humano. Segundo
Freitas (2003, p. 59) a necessidade de conceber a educacdo nesse novo sistema, se da pelo seguinte
fato:

Ha uma diferenga que ndo deveria ser ‘essencial’ entre
professor e estudante — a diferenga do dominio do
conhecimento é que é elevada a categoria de contradi¢ao
indevidamente, modulada pelas necessidades do sistema
social em fazer da escola o local onde predominantemente se
aprende a subordinagdo. Por esse viés, o professor se converte
a poder denominador.

E fundamental que o professor tenha a consciéncia de que cada aluno possui suas
especificidades e como tal, é necessdrio dar o tempo de que eles precisem, a interiorizacdo dos
conteudos. Tendo como principios orientadores da pratica pedagdgica, o respeito as especificidades
de cada educando se torna fundamental no ambito escolar.

E fundamental que o educador conhega a realidade de seus alunos, para que a partir disso,
construa um projeto curricular que venha contribuir na construgdo do conhecimento, procurando
relacionar o novo, com o que o aluno ja sabe. Nesta perspectiva, Freitas (2003, p.62), relata que
“[...] se queremos estudantes construtores de um novo mundo, de novas rela¢Ges [...], a escola
deve ser o palco dessa aprendizagem e ter um projeto politico pedagdgico que aponte para tal
direcdo [...]".

Dessa forma, a instituicdo escolar tem grande papel a desempenhar na valorizagdo de ideias
e valores dos educandos, porque a educac¢ao deve direcionar melhor seu objetivo, para que deixe
de entrar em contradicdo entre a teoria e sua pratica exercida. Esta em suas maos grande parte das
responsabilidades na formagdo de sujeitos ativos e conscientes de suas ag¢des. Pois, como afirma
Freitas (2003) educar exige de cada profissional, comprometimento com sua agdo educativa, pois
se lida com seres humanos, e ndo com objetos desprovidos de sentimentos. Diante do exposto,
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é evidente que se foi o tempo em que o sistema tradicional vigorava, agora é necessario que o
professor procure inovar suas concepgdes €, consequentemente, a pratica pedagdgica que exerce,
pois é através dela que podera desencadear uma possivel transformagdo social.

Diante de cada atividade abordada dentro e fora da sala, as criangas se hipnotizam, porque
nesta fase, as criangas desenvolvem seu raciocinio constantemente, a partir do tato, do paladar,
da visdo, da audigdo e do olfato. Saber respeitar as especificidades de cada crianga proporciona
ndo sé ao educando, mas ao professor um prazer enorme em desempenhar sua fungdo. Sdo em
momentos como estes, que percebo as grandes contribui¢des que a formagdo exerce na vida
profissional e pessoal dos individuos. Christov (Apud LIBANEO, 2004, p.79) diz que:

A Educacdo Continuada se faz necessdria pela propria
natureza do saber e do fazer humanos como praticas que se
transformam constantemente. A realidade muda e o saber
que construimos sobre ela precisa ser revisto e ampliado
sempre. Dessa forma, um programa de educagdo continuada
se faz necessario para atualizarmos nossos conhecimentos,
principalmente para analisarmos as mudangas que ocorrem
em nossa pratica, bem como para atribuirmos direcGes
esperadas a essas mudancgas.

Libaneo (2004) ainda relata em seu texto “A identidade profissional dos professores e o
desenvolvimento de competéncias” que o professor necessita da teoria, do conhecimento cientifico
para rever seus conceitos e, principalmente sua pratica, para que sob a luz dessas teorias, busque
inovar seus procedimentos em sala de aula. Ou seja, o professor se transforma em um pesquisador
assiduo, a0 mesmo tempo em que constrdi suas proprias autonomias profissionais, capazes de
responder suas proprias inquietagoes.

Sendo assim, Arribas (2004, p. 35) enfatiza que:

[...] é fundamental que, desde os primeiros momentos
da existéncia, a crianga se encontre em um meio rico e
estimulante. Rico em vivéncias afetivas, que lhe oferecam
um ambito adequado para a aquisicdo de uma seguranga
basica sobre a qual assentar o autoconceito e o crescimento
da personalidade. Estimulante de maneira que as interagdes
pessoais e com o meio fisico Ihe oferegcam a oportunidade de
experiéncias de descoberta que permitam ir estruturando as
bases de seu conhecimento do mundo e de seu progressivo
avango cognitivo.

A educacdo infantil é a base para a construgdo de um ser humano integro e capaz de
atuar conscientemente no meio em que habita, portanto, considera-se de grande valia que todos
estejam desempenhando sua atuacdo profissional nesta educacdo, desenvolvam seu trabalhado
coerentemente e com responsabilidade, porque é a a¢do educativa de hoje que propiciara no dia
de amanh3, a existéncia de uma pessoa capaz de tornar o nosso mundo mais habitdvel, como diz
Freire (2003).

Em relagdo ao comentdrio anterior, Freitas (2003, p.38) retrata a seguinte afirmacéo:

A escola eficaz, entdo seria aquela que, além de ensinar o
contetdo, prepara o estudante-cidaddo para a autonomia
e para a auto-organizagdo, para a interveng¢do na sociedade
com vistas a torna-la mais justa, no sentido da eliminagdo da
exploragdo do homem pelo homem. Tudo depende de que
fins atribuiremos a a¢do da escola.

Educar ndo é um simples gesto de tornar alguém alfabetizado, mas o de proporcionar as
pessoas, o direito de viver intensamente, buscando construir diariamente novos saberes, saberes
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estes que o permitird conviver e compreender o mundo em que esta inserido.

O ambiente é um aspecto primordial, fundamental do sistema educativo sendo o
aspecto determinante para a realizacdo da atividade educativa. Possui caracteristicas claras
como meio conveniente para a acdo infantil, preparado nos seus detalhes minimos, incluindo
a predeterminagdo dos materiais possiveis de utilizacdo. Esse ambiente deve ser adequado,
qualitativa e quantitativamente as criangas, para poder propiciar-lhes o crescimento, a realiza¢do
da sua necessidade de experimentagdo, de trabalho, de assimilagdo espontanea, e de nutrigdo do
espirito.

A sala de aula deve ser livre das amarras limitadoras e controladoras do poder adulto sobre
a criancga e ativo na interagdo com ela, propiciando-lhe elementos para que possa agir e obter
resposta quanto as suas realizagGes. Estar adequado qualitativamente as criangas significa estar
dentro das suas possibilidades de realizagdo, para que os pequenos possam sentir que estdo dentro
do seu mundo, podendo altera-lo, manipula-lo de acordo com as suas necessidades e vontades.

De acordo com Angotti (2003), o estudo Montessoriano sobre professor e aluno reforga
que esta relagdo estd sempre mediada pelo ambiente e sua utilizagdo, pois o professor se torna
um instrumento de organizagdo do ambiente que ird possibilitar ao aluno o desenvolvimento da
percepcdo dos movimentos, do intelecto, através da sua atividade.

Os professores ocupam lugar importante na sala de aula devendo esforga-se por estabelecer
um relacionamento positivo entre as criangas, baseado no respeito mutuo e na individualidade
do ser de modo a conquistar a confianga dos seus “pupilos “dos que a ela foram confiados e a
sua autoridade sobre eles seja vista como situagdo circunstancial, natural no momento em que se
encontram. Para que a confianga possa vingar é necessario que se estabele¢a verdade na relagao,
justica nos atos do adulto, coeréncia entre o que fala e faz.

A confianga do aluno no professor garantird aquele a base para buscar neste os recursos,
orientag¢des, diregOes pra as suas atividades para o seu crescimento. Ser professor é antes de tudo
ter confianga no potencial infantil, acreditando que em ambiente preparado e adequado, com
instrumentos, materiais pedagogicos especificos a etapa de desenvolvimento em que a crianga
se encontra, seu potencial aflorara através das atividades espontaneas, o individuo caminhara
no sentido de tornar-se senhor de si, e se auto-educard, autogoverna-se, buscando sempre o
aperfeicoamento do seu ser. (MONTESSORI, 2003).

Consideragoes Finais

Observamos que lidar com formagdo de professores é algo bastante complexo,
principalmente, para os profissionais da educagdo infantil, pois perpassa por varias exigéncias, por
exemplo, leis, uma matriz curricular nos cursos de licenciatura com melhores adequagdes, oferta
de cursos de aperfeicoamento pelas escolas e a disponibilidade do professor estar se aperfeicoando
constantemente.

Lecionar na educacdo infantil ndo é tarefa simples, pois se trata do inicio da vida estudantil
das criangas e todos os conhecimentos adquiridos beneficiardo o desenvolvimento desses alunos.
Por isso as aulas devem ser conduzidas com clareza e objetividade, evitando que a crianga ndo se
afasta da escola.

O professor da educagdo infantil ndo precisa somente da formagdo académica, mas deve
também, estar apto com equilibrio emocional e sensatez para produzir e conduzir com qualidade e
eficacia esse trabalho fundamental. Estar na sala de aula com os futuros profissionais é prazeroso
porque o professor aprendera com eles.
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