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Introdugao

Este trabalho é fruto de reflexdes e duvidas ocorridas durante as aulas de Literatura
Infantojuvenil, do Curso de Magistério Indigena do Tocantins. A partir da nossa convivéncia,
houve necessidade de acompanhd-los numa atividade interdisciplinar. E a comunidade onde
atuavam os professores foi o laboratério adequado para significativa construcdo dialdgica e
reflexiva, uma vez que, no curso, ainda perduram praticas simplificadas e reducionistas, con-
traditdrias ao discurso metodoldgico da educacao diferenciada, intercultural, bilingue e comu-
nitaria.

A interdisciplinaridade preconizada no Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas- RCNEI-1998, que visa articular os saberes e as praticas socioculturais de cada etnia,
ainda alimenta equivocos em relacdo ao conceito e significado da pratica pedagdgica, princi-
palmente no ensino fundamental. A interdisciplinaridade é entendida como a inter-relacdo
entre as diferentes disciplinas, ou seja, o didlogo conflituoso entre a disciplina e a interdiscipli-
naridade no ensino e na aprendizagem. E, portanto, “A arte do aprofundamento com sentido
de abrangéncia, para dar conta, ao mesmo tempo, da particularidade e da complexidade do
real” (DEMO, 1998, p. 88).

Para Morin (2000), somente a disciplina, como compartimentac¢do do saber, ndo abran-
ge a multidimensionalidade do aluno, porque ndo o desafia a pensar enquanto age sobre o
objeto, ao mesmo tempo em que estabelece relagdes com outros conhecimentos de forma a
dar sentido a aprendizagem. De acordo com Kleiman e Moraes (1999, p.22) “A interdisciplina-
ridade questiona a fragmentacdo e a linearidade do conhecimento”.

Os relatos de experiéncia apresentados sdo de cunho qualitativo. Eles foram realizados
com professores indigenas das Escolas Xerente Srémtowé e Waikarnase, escolhidas para de-
senvolver trabalho de formacdo continuada. Essa foi pautada em analise critico-reflexiva dos
saberes tradicionais do povo Xerente e das orientagdes pedagogicas do Referencial Curricular
Nacional para Escolas Indigenas - RCNEI-1988.

A proposta foi refletir sobre planejamento interdisciplinar a partir de contetddos da
cultura com base nos principios da escola indigena diferenciada e intercultural. As questdes
problematizadas objetivaram instigar os professores no sentido de romper com a pratica disci-
plinar do curriculo oficial transplantado na escola indigena, sobretudo, na busca de religar os
saberes culturais na construgdo de novos conhecimentos.

Tiririca: sementeira de pratica curricular significativa

A primeira experiéncia aconteceu na Escola Srémtéwé, situada na Aldeia Porteira, onde
trabalhavam cinco professores indigenas com setenta criancas da educagdo infantil ao 52 ano.
E a segunda, ocorreu na Escola Waikarnase, localizada na Aldeia Salto, ambas localizadas no
municipio de Tocantinia, no estado do Tocantins. Inicialmente, o primeiro grupo realizou levan-
tamento das fragilidades mais comuns na escola. No momento de planejamento, os docentes
evidenciaram dificuldade em planejar e desenvolver aulas de forma que os conteldos curricu-
lares formais dialogassem com os conteudos da cultura indigena. Eles também manifestaram
dificuldade em avaliar a aprendizagem em turmas multisseriadas, o que é comum em muitas
escolas indigenas.

Entdo, apos identificacdo de mitos, histdrias, rituais, musicas, festas, dangas, ou seja,
manifesta¢Ges da cultura, o trabalho foi organizado de forma contextualizada, norteado pelo
didlogo que conduziria a formagdo continuada naqueles dois dias. O foco seria planejar aulas
problematizadoras a partir dos saberes da cultura em consonancia com as areas do conheci-
mento. Os assuntos abordados deveriam incentivar os professores a pensar e agir sobre a rea-
lidade, conforme preconiza o RCNEI-1998 e os ensinamentos ontoldgicos de Paulo Freire sobre
a pratica docente a qual envolve todos num “movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer” (FREIRE, 1996, p.38).

O grupo continuava no “movimento entre o fazer e o pensar sobre o fazer”, compre-
endendo que “a pratica a partir do pensar ndo é algo apenas descritivo, mas algo que se faz
e que se vive enquanto dele se fala com a forca do testemunho” (FREIRE, 1996, p.38). Além



da reflexdo da acdo sobre a agdo que ocorre no método reflexivo, Furlanetto (2003) destaca
a importancia da construgdo desse processo e critica o tarefismo escolar o qual impede os
professores serem pesquisadores da prépria pratica e da propria cultura. No caso relatado, os
indigenas ja trabalhavam alguns assuntos, como as histdrias narradas pelos ancidos, porém, de
forma fragmentada da pratica e dos conteudos curriculares, principalmente ao sistematiza-los
na oralidade e na produgao escrita.

Desafiados a partir da reflexdo e partilha de experiéncias, os professores demonstraram,
oralmente, o desejo de trabalhar interdisciplinarmente um assunto/tema em diferentes areas
do conhecimento. Assim, estimulados a construir relagGes, eles elencaram varios temas den-
tre os quais a tiririca foi escolhida para a nossa agdo. Essa semente é uma fonte de renda para
muitas familias da aldeia, embora a coleta seja de dificil acesso, porque ha lamagal na vereda
e as catadoras se ferem com as folhas afiadas da planta.

Para iniciar o trabalho, fomos a casa de uma artesa da comunidade que produzia arte-
sanato com a semente de tiririca e ela nos contou todo o processo, desde a coleta a confecgao
de colares. Durante a visita, enquanto os professores registravam por escrito, eu fotografava o
passo a passo do artesanato produzido.

Figura 1 — Planta tiririca
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Fonte: Acervoda autora, 2008.

Figura 4 - Selecdo da semente
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Fonte: Acervoda autora, 2008. Fonte: Acervoda autora, 2008.

Com os dados em maos, retornamos a escola para sistematizar as anotagdes em
texto narrativo. Assim, enquanto um professor lia a fala da artesd, escrita na primeira pessoa,
em discurso direto, outro registrava no quadro em forma de texto narrativo, em discurso indi-
reto. Finalizado o registro, os professores leram o texto completo. Na segunda leitura, eles des-
tacaram as palavras-chave e elaboraram reflexdes no aspecto pedagdgico, além de situarem no
contexto econdmico e sociocultural da escola e da comunidade indigena. Depois de explorado,
empiricamente, o texto, perguntei-lhes se sabiam o nome cientifico da tiririca e se a planta
s6 produz em terreno Umido. Apds afirmarem desconhecer o nome cientifico, pesquisamos e
descobrimos que, segundo o Larousse Cultural (2001, p.968), a tiririca “é uma planta origindria
da Africa e denomina-se Cyperus, pertencente a familia Cyperaceae”. Os participantes disse-

Fonte: Acervoda autora, 2008.



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.23

ram que a planta é especifica do terreno Umido, o que a faz produzir cachos com abundancia
de sementes.

Ao manusear o diciondrio, os professores, curiosamente, tentaram entender o uso das
abreviaturas apds as palavras nele organizadas. Esse comentario oportunizou o esclarecimento
sobre diferentes atributos semanticos e lexicais que constituem uma mesma palavra, confor-
me o contexto em que ela estd inserida, por isso nem sempre um sinénimo pode substituir
outra palavra. Ou seja, é preciso escolher o sinbnimo que seja mais pertinente ao contexto
em que a palavra estd usada. Essa constatacdo ocorreu com a pesquisa de alguns vocdbulos
desconhecidos cujos significados foram incorporados a cultura a fim de que os professores
pudessem internalizd-los em seu dia a dia.

Surpresos com as informagdes e curiosidades em torno da semente, os docentes per-
ceberam onde pretendiamos chegar com aquelas reflexdes que jamais seriam realizadas, nao
fosse a “histdria da tiririca”. Eles estavam vivenciando a interpenetra¢do do didlogo entre te-
oria e pratica de que falam Fazenda (1997) e Freire (1996), ao afirmarem que o pensar sobre
a pratica supera a ingenuidade critica e coloca o sujeito aprendente em comunhdo com o
professor formador.

Nesse caso, a pratica da realidade social foi apreendida e teorizada na articulagdo das
diferentes dreas de conhecimentos, evidenciando a interdisciplinaridade a partir da proble-
matizagdao de um conteudo real cuja experiéncia provém de uma das mais ricas e exuberantes
matérias-primas transformadas em obras de arte.

Sobre esse assunto, os professores fizeram cdlculos de distintas formas: multiplicaram
e diminuiram as “voltas dos colares”. Além disso, simularam quem tinha mais ou menos lucro
com a comercializacdo do artesanato, pois, enquanto uma indigena vendia um colar de trés
voltas por cinco reais (R$5,00), o atravessador revendia o artefato com apenas uma volta pelo
mesmo valor. Essa discussao iniciou-se a partir das palavras ou expressdes sublinhadas no tex-
to e foram trabalhadas por demarcarem limites e rupturas entre as disciplinas.

As fronteiras ndo sdo linhas estanques. Elas se constituem
antes, em regides fronteiricas, nas quais o “eu” convive com
o “outro”. Estas regiGes, nas quais os limites ndo estdo muito
definidos, tornam-se espacgos propicios para as transgressoes
[...] que podem possibilitar troca, encontro, didlogo e,
consequentemente, transformagdo. (FURLANETTO, 2003,
p.88).

Nesse sentido, a fronteira existente entre as diferentes areas do conhecimento foi trans-
gredida pela ultrapassagem dos limites do texto sobre a tiririca. Isso ficou claro quando os
professores notaram que estavam trabalhando a matematica na vida da comunidade em uma
aula de portugués cujo conteudo foi construido por eles.

Assim como a comercializacdo, o processo de producdo da tiririca também foi destaque
durante a reflexdao, porque, na cultura Xerente, é comum as mulheres indigenas produzirem
artesanato a fim de ajudar nas despesas da casa, além das tarefas domésticas, da educacdo
dos filhos e do cuidado com o esposo. Os homens raramente se envolvem com esse tipo de
trabalho, pois a eles cabe o cultivo da roga e outras atividades para o sustento da familia.

Com isso fica claro que o cotidiano da comunidade indigena na dindmica entre o am-
biente fisico e social deve gerir conteddos curriculares e relaciona-los com o que se vive, se ex-
perimenta e se aprende na escola. E assumir a consciéncia critica, recriando o que ja existe. As
fronteiras sdo espacos propicios para o didlogo e a desconstrucdo de conhecimentos bancdrios
ao provocarem ruptura com o pensamento reducionista.

Com base nessas reflexdes, os professores, organizados em duplas, se dispuseram a
elencar os possiveis conteddos que poderiam ser trabalhados a partir do texto “A tiririca” os
quais deveriam ser sistematizados no didlogo entre as diferentes dreas do conhecimento e os
niveis de desenvolvimento dos alunos. Além disso, os docentes identificaram objetivos, meto-
dologias e formas de avaliar a aprendizagem, tendo em vista o conteudo vivo, aberto a novas
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construgdes significativas. Esse exercicio ajudou na ruptura da ideia de cdpia e do uso exclusivo
do livro didatico ou de cartilhas. A discussdo se estendeu por longo tempo e foi impossivel
registra-la detalhadamente neste texto.

Empolgados com as descobertas metodoldgicas em torno do texto, os professores com-

preenderam que a interdisciplinaridade é criativa e permite atribuir sentido novo ao que ja
existe e estabelece conexdo entre o fazer pedagdgico contextualizado com a realidade cultural.

Desse modo, eles organizaram um cronograma com base no tema “tiririca” cujas areas

do conhecimento foram interpenetradas na histéria da semente, a qual refletiu a agdo inter-
disciplinar que contemplou, naturalmente, varias disciplinas. Como afirma Fazenda (1994, p.
18), “[...] o que caracteriza uma atitude interdisciplinar é a ousadia da busca da pesquisa: é a
transformagado de inseguranga num exercicio do pensar, num construir”.

Quadro 1 - Proposta dos professores Xerente da Escola Indigena Srémtéwé, Aldeia

Porteira
Niv Areas do conhecimento
el Portugués Matematica Ciéncias Artes Literatura Geografia
- Leitura oral do - Trabalhar os - WVisitar uma - Desenhar a - Ouvir oz mais -Falar e
texto, palavras. sentidos, a plantagioc de paisagem do velhos sobre desenhar as
E=crita das percepgio visual, tiriricas local onde ha tiririca; caracteristicas
palavras: tato; -Estudc e tiririca; - Escrever a do Cerrado;

- Atividades - Contar sementes; conhecimentos - Desenhar o pé | narragio - Elencar nomes
Iiadicas com as - Comparar das plantas, da tiririca com ouvida: de outros
palavras: tamanhos de vegetais, plantas | seus detalhes; - Ezcrever vegetais do
tiririca, nativa, sementes; nativas; - colagem; historia; Cerrado;
tucum, - Classificar - reprodugio; - musica da - Ouvir relatos | -Planta nativa
macauba, zementes: tucum, - partes da tiririca; de criancas do Cerrado de

a agulha, macanba, tiririca, planta; - Coordenacgio cujas mies brejo; )
z artezanato, -Comparar - preservagio do | motora ao trabalham com - o gue é
- colar, cidade, tamanhos de folhas, ambiente da enfiar agulha a coleta da Cerrado, clima,
ato. regiztros de tiririca; na zemente; zemente, ete. paizagem_ etc.
guantidades, nogic -Cuidados ao -Fazer
de maiz e menos; colher a tiririca; arteszanato;
- Citar oralmente e -Tipos de -Trabalhar
registrar os meses folhas, cores, etc.
do ano, namerocs; sementes, etc.
- utilizar semente
em sitnagdes
concretas, etc.
- Ezcrita e - Quantidade de -Planta=_ - Montagem de -Registro da - Cerrado,
leitura do texto; zementes cada volta | sementes, colares de pessoa gue paisagesm;
- Planta u=adsa do colar, prego; folhas, tamanho, | tiririca; contou a -planta nativa
na produgio de - Situagdes espessura, - Preparar as historia da do cerrado;
colares gque =850 problemas formas, folhas zemmentes; tiririca; - Clima;
vendidos na envolvendo compridas, -Farer colagens | -A tiririca & -Tipo
cidade; guantidades de finas, afiadas; com sementes; uma planta cultivado no
g -Compreensio, sementes, litro de - Cuidados para -Fazer muito usada brejo. lugar
- interpretacio semente para fazer nio se cortar artesanato; para farer o mido;
= oral e escrita; i, colar; com a folha. -Trabalhar colar feito para -Cidade/
- Produgio de - Operagtes cores, etc. vender. Campo.
frazes das memntais;
palavras chaves, | -Contas envolvendo
etc. anogio de mais e
de menos_ etc.
- Ezcrita, leitura, | - Classes dos -Pesguiza de - Desenhar o pé | - Escrever uma - Trabalhar os
compreensio e nimeros: simples, diferentes tipos de tiririca; historia que tipos de
interpretagio do milhares e milhdes; de sementes, -Fazer colares ouvin dos mais plantas.
texto; - area do terreiro; planta. folha: e colagens; velhos; vegetais,
- Trabalhar - situagdes - Fazer - Fazer - Fazer uma clima,
paragrafos; matematicas; experigncias artesanato com | Historia paisagem,
- Producdo de -COMPArar os com varios tipos | folhas de conforme o solo, clima;
frases,_ textos; tamanhos das de sementes; tucum, processo de - Consciéncia
-Substantivos, Arvores; - Pesquisar macauba; coleta e ambiental,
% verbos, - mais o Mmenos junto acs pais e - Criar outras produgio dos ate.
5 adjetivos, 150 colares; anciios as pecas, artezanatos com
- conjuncgdes, -380 necessarias 3 a | zementes que wtilizando a a semente de
;]" redagdo. 4 zemmanas para zervern para zetnente. tiririca, ete.
2. fazer 3 voltas de remédios cogquinhos e
colar; caseiros, etc. palha de
-Trabalhar as 4 macauba, etc.
operagbes
envolvendo o
assunto;
- Sistema de
medidas:
comprimento, litro,
- Calenddrio

Fonte: Elaboragdo da autora, 2008.




Escola e comunidade mobilizadas contra o lixo.

Ja a segunda experiéncia aconteceu na Escola Waikarnase a partir do problema de lixo
na Aldeia Salto, uma das maiores do povo Xerente, que estd localizada a 25 km de Tocantinia. E
um ambiente bastante frequentado por ndo indigenas, tais como: comerciantes, pesquisado-
res e curiosos que desejam conhecer a cultura.

A populacgdo, na época do trabalho, era de aproximadamente trezentas pessoas, dentre
as quais cento e vinte criangas cuja maioria frequentava a escola. Como a formacao continuada
dos cinco professores dessa escola também ocorreu in loco, ao chegar, logo me deparei com
lixo por todos os lugares, inclusive na escola. Tal realidade demonstrou auséncia de educagdo
ambiental nas instancias escolares e do posto de saude locais.

Entdo, manifestei preocupagdo em relagdo a quantidade de lixo espalhado no patio e
no campo, espacos de entretenimento das criangas, além de festas, reunides e cerimonias da
comunidade. Também questionei o trabalho escolar naquele contexto. O RCNEI-1998 e Dias
(2001) destacam o papel ambivalente a ser desempenhado pela educagdo comunitaria que
conserva a cultura, de modo a expurgar modelos civilizatérios por meio de conhecimento pro-
duzido no processo de educagao.

Para iniciar o trabalho, propus uma dindmica a partir da qual os professores desenha-
ram a escola desejada na qual ndo havia lixo e era bem diferente daquela em que estdvamos
trabalhando. Entdo, motivado pelos questionamentos e pelas reflexdes iniciais, o grupo deci-
diu focar o problema do lixo nos trés dias de formagdo pedagdgica.

Figura B — Criancas brincam no meio do lixo

Figura 7 — Lixo na aldeia
' TR

Fonte: Acervoda autora, 2008, Fonte: Acervoda autora, 2008.

Com o aprofundamento do assunto, uma professora associou o surto de diarreia nas
criancas ao lixo. Diante disso, foi proposta uma discussdo para a qual foram convidados o ca-
cique, além dos agentes de saude e de educacdo ambiental. Também o professor da escola
Kasawamri, da Aldeia Nova, se juntou ao grupo, o que muito contribuiu com ideias e reflexdes.

Da conversa resultou a ideia de realizar uma reunidao com a comunidade para discutir o
problema do lixo. As criangas se encarregaram de avisar os pais, enquanto a enfermeira pas-
sou pelas casas a fim de convidar as familias para a reunido. O cacique e as demais liderancas
indigenas foram convidados pelos proprios professores.

A reunido foi realizada na primeira noite de formacdo continuada na aldeia, no entanto
compareceram poucas pessoas da comunidade. Mesmo assim, tudo aconteceu como plane-
jado. O agente de saude fez a abertura para situar o problema e o cacique comentou sobre
a relevancia do assunto que foi registrado no quadro: as causas e consequéncias do lixo em
relacdo a salide das pessoas e do meio ambiente.

A partir das anotacgdes, o cacique alertou a comunidade para os cuidados referentes a
limpeza e a saude, principalmente das criangas que brincavam descalcas e manipulavam o lixo
sem nenhuma medida de protecdo e higienizacdo ou ainda que tomavam banho em agua com
fezes de gado e de cachorro, colocando em risco a salde.
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Depois de muitas opinides manifestadas na lingua Akwé, o grupo reconheceu também o
consumo exagerado de refrigerantes, enlatados e tantos outros produtos industrializados que
ndo fazem parte da cultura e ndo sdo sauddveis. Ao tratar sobre esse aspecto, um participante
remeteu aos antepassados que s6 consumiam alimentos naturais e apenas o necessario. En-
guanto naquele momento, além da subnutricdo, diarreia e problema respiratério das criangas,
os adultos estavam sofrendo com diabetes e colesterol alto. Havia também elevado nimero de
pessoas com problemas cardiacos e odontoldgicos.

No encerramento da discussdo, ficou combinado um mutirdo para coleta de lixo na al-
deia. O educador ambiental ficou responsavel para viabilizar, junto a prefeitura de Tocantinia,
a liberagdo de transporte para recolher o lixo no dia da atividade. Empolgados com o tema
em debate, os participantes sugeriram realizar campanha de sensibilizagdo sobre os tipos de
residuos gerados na comunidade, como também acerca dos alimentos levados da cidade para
a aldeia, além de interferéncias externas que muitas vezes envolviam a cultura e a organizagao
social e econdmica da comunidade.

Quanto a sensibilizagdo, a escola foi 0 espago ideal para reunir o povo, pois sua relagao
com o poder a faz agente de socializagdo das discussdes (GIROUX,1997 apud PEGGION, 2003).
Segundo Silva (2001, p. 47), a escola é “espago de encontro em dois mundos, [...] multiplas
formas de conhecer e pensar o mundo”, entre o pensamento da sociedade envolvente e as
tradigBes indigenas.

E, dependendo da atuagdo da escola, ndo se pode defini-la como instituigdo distante
nem concebé-la totalmente inserida na cultura e na realidade indigenas. “Ela é como uma
porta aberta para outras tradi¢cdes de conhecimentos, por onde entram novidades que sdo
usadas e compreendidas de formas variadas” (TASSINARI, 2001, p.50).

Com base nessas atribuigdes delegadas a escola indigena, ficou definida outra discussao
com a comunidade para estipular um local onde as pessoas pudessem depositar o lixo, pois
garrafas e potes de vidro descartados no chao poderiam ferir as criangas que sempre brinca-
vam descalgas. Foram mencionados, ainda, os danos provocados por sacolas plasticas e garra-
fas pet espalhadas pela aldeia e levadas para as margens do riacho Saltinho, contribuindo com
a poluigdo e falta de 4gua durante a seca.

Assim, a conduta dos professores, no dia seguinte de trabalho, foi planejar aulas in-
terdisciplinares a partir do tema “lixo”, como conteudo vivo, de forma a envolver as dreas do
conhecimento como: Ciéncias Naturais, Lingua Materna, Lingua Portuguesa, Artes, Educagao
Fisica, Matemdtica e Educagdo para o Consumo. O planejamento deveria acontecer antes do
mutirdo, até mesmo para orientar as criangas sobre os cuidados na hora de recolher o lixo.

Como parte das atividades, foi elaborado um panfleto - impresso na cidade -, pois nessa
escola ainda ndo havia computador e impressora, e distribuido entre as familias da aldeia. A
partir das agGes executadas, a comunidade construiu um depdsito coletivo onde passou a de-
positar o lixo, recolhido mensalmente pela prefeitura de Tocantinia, no dia estabelecido pela
comissdo local.



Fonte: Acervo da autora, 2008.

A avaliagdo dos professores foi que, ao aprender fazendo, ficou mais facil ressignificar os
conhecimentos e apropriar de outros ao relacionar a pratica com a teoria o que nem sempre
acontecia no curso de formacdo. A experiéncia evidenciou que, com base nos conhecimentos
étnico-culturais, juntamente aos problemas da comunidade, é possivel romper com a repro-
ducdo do curriculo ocidental na escola indigena. Além de praticar o trabalho interdisciplinar,
colocando professores, alunos e comunidades, conforme afirma Raynault, (2011, p. 46), em
“constante duvida e, portanto, em constante desconstrucdo” frente aos desafios dos novos pa-
radigmas e das praticas metodoldgicas que levem a novas posturas ética e ambiental. Com va-
lorizagdo do ser enquanto aprendente e sujeito das manifestacdes, de modo a expressar suas
aprendizagens de forma participativa, diferenciada e emancipatéria, sobretudo, quando esse
processo ocorre pela sistematizagdo sociocultural e intercultural do cotidiano da comunidade.

A partir do trabalho sobre a planta tiririca, uma artesa da comunidade teve visibilidade.
E os professores indigenas se sentiram desejosos de ouvir e registrar os saberes e torna-los
conteudos reais e compartilhados na comunidade.

Na segunda experiéncia, a escola envolveu a comunidade na discussdo sobre o proble-
ma do lixo e, em mutirdo, todos compartilharam as aprendizagens. Foi relevante a organizacdo
e reivindicacdo de transporte da prefeitura para o recolhimento do lixo, além da tomada de
consciéncia para um dos problemas que cresce assustadoramente nas aldeias e coloca em ris-
co a saude dos indigenas, além de provocar sérios problemas ambientais.

Os professores desenvolveram o conteldo nas diferentes disciplinas e estimularam as
criangas a produzirem frases, textos e desenhos acerca do assunto. Foram trabalhadas no¢ées
matemadticas, por exemplo, ao envolver a quantidade de lixo, por familia, como também os
riscos de doencas e os problemas ambientais decorrentes do entulho descartado nas aldeias
e margens de rio. O material produzido pelos alunos ficou exposto na escola como alerta para
o tema em debate.

Apds inimeras indagac¢des, os professores perceberam, na pratica, a importancia do
trabalho interdisciplinar enquanto forca estimuladora da inter-relagdo dos saberes da comuni-
dade com as areas do conhecimento nas quais ndo se prioriza uma disciplina em detrimento de
outra. Ao contrario, abrange o curriculo ao significar os contetdos vinculados a pratica socio-
cultural da aldeia a partir de reflexdo permanente entre os principios metodoldgicos da escola
indigena. Mesmo que, para muitos, a sistematizacdo do curriculo cultural e da politica pedago-
gica seja ainda um desafio a vencer, principalmente no registro das histdrias dos mais velhos.

E sabido que, ao escrever, perde-se muito da oralidade, pois o tempo entre som e es-
crita ndo acontece simultaneamente, na integra, como na realidade, durante a exposi¢do de
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informacg0es e a manifestagdo dos sentimentos de quem fala. Mas os professores indigenas
perceberam que é preciso ver na cultura os elementos produtores do por que ensinar, para
que ensinar, que conteudos ensinar e de que forma ensinar a fim de estabelecer a dialogicidade
entre teoria e agdo reflexiva, sob a ética globalizada, comprometida com a histdria e os saberes
dos antepassados.

Consideragoes Finais

Com o trabalho realizado ficou claro o desejo de os professores trabalharem de forma
interdisciplinar com vistas a manter a identidade da escola indigena diferenciada e comunita-
ria, porém, sustentada pela pesquisa da cultura e aberta aos conhecimentos cientificos.

As duas experiéncias relatadas, ao contrario da pratica de transposicdo didatica repro-
dutivista, apontaram novas possibilidades de integragdo dos conteudos curriculares com os
culturais, por meio de metodologia interdisciplinar, em que alunos, professores e comunidade
se envolvem coletivamente, rompendo fronteiras de separagao entre escola e realidade social.

Nesse processo de aprendizagem, enquanto ressignificaram os saberes culturais e cons-
truiram novos conhecimentos, os educadores foram capacitados a responder os desafios do
cotidiano da sala de aula em interagdo com a comunidade. E importante que a realidade seja
problematizada a fim de que a reflexdo parta sempre de determinada situagao real e, confor-
me as indagacdes, os sujeitos encontrem solugdes a partir das teorias que os norteiam.

Também ficou evidente que o grupo precisava se reunir para estudar, discutir, plane-
jar e avaliar as ag¢des planejadas. Importante também é convergir os conhecimentos formais
dos ndo formais, construidos e vivenciados na pratica dialdgica entre escola e comunidade.
Em ambas as experiéncias, ricas manifesta¢des tradicionais aconteceram e se misturaram com
problemas como lixo, alcoolismo e falta de assisténcia a saude, muito presentes em algumas
aldeias indigenas do Brasil.

Por fim, o trabalho desenvolvido com professores das aldeias Porteira e Salto permitiu
aproximag¢do maior com a realidade da educagdo escolar indigena. E os estimulou a serem
atores e escritores da prépria histéria por meio de uma educagdo com a marca identitaria,
sobretudo, na construgdo de projetos préprios sem deixar de lado a beleza e a sensibilidade de
ouvir os ensinamentos dos mais velhos.
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