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Resumo: Este trabalho se propGe a problematizar como a Universidade Estadual de Alagoas, Campus i, localizada no
Meédio Sertdo Alagoano, na cidade de Santana do Ipanema/AL, tem contribuido na formagéo de pedagogos e pedagogas
mais sensiveis ds RelagBes Etnico-raciais. Nosso foco sdo as narrativas dos/as estudantes do Curso de Pedagogia,
do referido municipio, que estavam a época inseridos/as em agbes extensionistas, e que abordavam contetidos e
temas de afirmagdo identitdria e consciéncia negra, considerando todas as contribui¢bes da cultura afro-brasileira na
formacgdo do Pais, conforme preconizam a Lei n? 10.639/2003 e a Lei n® 11.645/2008. A partir da perspectiva exposta,
iremos apresentar narrativas dos/as estudantes acerca das experiéncias vivenciadas nas A¢bes de Extensdo do Projeto:
Escola Quilombola, Curriculo, Identidades e Diversidades, entre os anos de 2018-2019. O estudo envolveu estudantes e
professores/pesquisadores do Ensino Superior. Como metodologia, utilizou-se o excerto de um corpus coletado por meio
de uma pesquisa qualitativa, baseada em pesquisa-agéo.
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Abstract: This work aims to problematize how the State University of Alagoas, Campus Il, located in the Middle Sertéo of
Alagoas, in the city of Santana do Ipanema / AL, has contributed to the formation of educators that are more sensitive
to Ethnic-Racial Relations. Our focus is on the narratives of the students of the Pedagogy Course, of the aforementioned
municipality, who were at the time involved in extensionist actions, which addressed content and themes of affirmation of
identity and black conscience, considering all the contributions of Afro-Brazilian culture in the formation of the country, as
recommended: law n2 10.639 /03, as well as Law n® 11.645 / 2008. From the exposed perspective, we will present students
narratives about the experiences lived in the Project Extension Actions: Quilombola School, Curriculum, Identities and
Diversities, between the years 2018-2019. The study involved students and teachers / researchers from Higher Education.
As a methodology we used the excerpt from a corpus collected through a qualitative research, based on action research.

Keywords: Extension Actions. Pedagogy Course. Ethnic-Racial Relations. Formation of Pedagogues.

1 Doutora em Educagdo. Professora Adjunta da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).Lates: http://lattes.cnpq.br/7995265157981192.
ORCID: https://orcid.org/ 0000-0003-4954-8184.E-mail: karla.oliveira@uneal.edu.br

2 Doutora em Educagdo. Professora adjunta da Universidade Federal de Alagoas. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6189537710156188.
ORCID: https://orcid.org/ 0000-0001-9512-1531. E-mail: valeria.cavalcante @penedo



Humanidades

&’ Inovacao

Primeiras palavras

O Brasil é constituido por uma pluralidade cultural, étnica, racial, religiosa e por outros
aspectos identitarios diversos, que muitas vezes ndo sdo reconhecidos como riqueza humana,
culminando em atitudes discriminatdrias, preconceituosas, xendfobas e em desigualdades sociais
e educacionais (SANTOS, 2014).

Na observancia desses aspectos, para que o pais possa galgar o caminho de uma verdadeira
sociedade democratica, no qual as pessoas ndo sejam medidas por sua aparéncia fisica ou fenétipo,
independente de qualquer filiacdo identitaria ou carismatica (sexo, raga, religido, etnia, cor, classe),
temos que lutar contra os preconceitos que nos levam a desprezar as raizes que compdem a cultura
brasileira, uma vez que, ao desprezar qualquer uma delas, desprezamos a nds mesmos (DAYRELL,
1996).

Ao tomarmos a Universidades como espago formativo, sobretudo nos cursos de formagdo de
professores, compreendemos que s6 conseguiremos avangar nas relagdes entre saberes escolares/
realidades, sociedade/diversidade, culturas e questes étnico-raciais quando os educadores/
as compreenderem que o processo educacional também é formado por todas essas dimensdes
(MUNANGA, 2005).

Importante entendermos, assim, que o espago universitario € um ldcus privilegiado,
como também relevante na constituicdo de sujeitos ativos e comprometidos com a formagdo da
sociedade brasileira e na (re)construcdo da histéria nacional.

Nesse contexto, faz-se necessario garantir dentro do espaco da academia essa discussao,
compreendendo que:

A Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais € um conjunto de
praticas, conceitos e referenciais implicitos e explicitos que
pretende formar no ambito das institui¢des de ensino publico
e particular uma cultura de convivéncia respeitosa, solidaria,
humana entre publicos de diferentes origens, pertencimentos
étnico-raciais presentes no Brasil e que se encontram nos
espagos coletivos de aprendizagem - escolas, faculdades,
centros formativos (CARTH,2020, p. 1).

E mister valorizar, dessa forma, nos cursos de formacao de professores, em especial o curso
de licenciaturaem Pedagogia, as questdes culturais, promovendo praticas curriculares e experiéncias
educativas de didlogos, trocas e aproximacdes entre as pluralidades presentes no cotidiano escolar,
problematizando radicalmente as tramas e labirintos da constituicdo da diversidade étnico-racial,
com o fim de se contribuir para a formac&o de futuros professores/pedagogos. Entendemos, assim,
gue ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagdgica desvinculada totalmente das questdes
culturais em uma sociedade multicultural (MOREIRA; CANDAU, 2011).

Dessa forma, consideramos de suma importancia que a formacao dos futuros professores
esteja intimamente ligada ao ambiente escolar e aos docentes mais experientes que atuam no “chao
da escola”, por intermédio de projetos de extensdo e de a¢les que privilegiem a atuacdo pratica e
as trocas de conhecimentos e experiéncias. Concordando com Névoa (2009, p. 37), entendemos
que “é inegavel que a investigacdo cientifica em educagdo tem uma missao indispensavel a cumprir,
mas a formacao de um professor encerra uma complexidade que sé se obtém a partir da integragdo
numa cultura profissional”, sobretudo em decorréncia das experiéncias com as realidades, e com/
nos espagos educativos.

A partir dessas questOes postas, iremos problematizar como a Universidade Estadual de
Alagoas, Campus I, localizada no Médio Sertdo Alagoano, na cidade de Santana do Ipanema/AL,
tem contribuido para a formagio de pedagogos e pedagogas para as Relagdes Etnico-raciais, desde
a implementacdo de dispositivos legais como: a Carta Magna de 1988; a Lei n2 10.639/2003 que
altera a LDBEN n2 9.394/1996; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituida pela
Resolucdo N2 1, de 17 de junho 2004; o Estatuto da Igualdade Racial aprovado em 2009; legislagdes
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no ambito do Estado de Alagoas; e o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia atualizado de 2017,
entre outros, bem como evidenciaremos a articulagdo dessa Universidade como espago formativo
e extensionista, por meio da disciplina eletiva Educacdo e Diversidade.

Pesquisa: contextos, sujeitos e procedimentos metodolégicos

O estudo teve por base uma pesquisa qualitativa que se desenvolveu a partir de dados
coletados na Universidade Estadual de Alagoas, Campus I, localizada no Médio Sertdo Alagoano,
mais especificamente na cidade de Santana do Ipanema/AL. Este trabalho se prop&e a problematizar
como a Universidade em questdo tem contribuido na formagdo de pedagogos e pedagogas, no
tocante as Relacdes Etnico-raciais.

O corpus deste artigo foi retirado do contexto real, a partir das narrativas dos/as estudantes
que cursaram a disciplina eletiva Educagdo e Diversidade no ano de 2018, e, consequentemente,
envolveram-se na a¢do de extensdo do Projeto: Escola Quilombola, Curriculo, Identidades e
Diversidades, entre os anos de 2018-2019. Como técnica de coleta de dados, recorremos a aplicagdo
de um questiondrio semiestruturado de carater autoavaliativo, aplicado com os estudantes que
cursaram a referida disciplina no semestre letivo 2018.2, por intermédio do Google Forms.

A pratica da autoavaliagdo ao final da disciplina é uma pratica para repensarmos o sentido
que a ela ocupa na formagdo de mu maors e na construcao identitdria dos sujeitos, embasada mu
ma reflexdo ética e respaldada em nosso compromisso com uma educagao antirracista.

Para a realizagdo desta investigacdo, utilizamos o método de pesquisa qualitativo-
interpretativo, embasado na pesquisa-agao educacional, a qual exige do pesquisador, além de outros
posicionamentos: exploragdo, planejamento da agdo, execugdo da a¢do, avaliagdo da observagao,
reflexdo e nova agdo, o que é possivel a partir de um aprendizado especifico (TOZONI-REIS, 2010).

Entendemos que esse enfoque tem a finalidade de ndo se constituir em previsdo nem em
controle, mas visa a compreensdo dos fendmenos e a formacgado dos que participam deles para que
sua atuacdo seja mais reflexiva, rica e potente.

Marcos legais para se pensar a formacdao de pedagogos para as
Relagoes Etnico-raciais

Partimos da analise da Base Legal, investigando alguns documentos que pudessem nos dar
elementos para problematizar as relagdes étnico-racias na formacdo de pedagogos. No entanto,
constatamos que, em algumas analises, ocorreram silenciamentos e, em outras, percebemos
indicagOes da incorporagdo das questbes étnico-raciais na formagao de professores.

Nessa intengdo, ressaltamos que, na Constituicdo Federal Brasileira, datada de 1988, dos
capitulos n2 205 ao n2 214 sobre a Educagdo, Cultura e Desporto, as relagdes étnico-raciais na
educacdo ndo sao contempladas de forma explicita. No artigo n2 206, os principios da igualdade
de condi¢des de acesso e permanéncia na escola e a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber nos levam a supor que, baseadas nesses principios,
mesmo que de forma implicita, as questes de etnia e de raga sdo de certa forma incorporadas,
pela garantia de igualdade e liberdade para todos.

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
n29.394/96, a qual, em seu capitulo II, no que se refere a Educag&o Basica, Secdo |, das disposi¢des
gerais, afirma em seu artigo 26-§ 42: “O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢cdes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia”. Nesse artigo, percebe-se um avango da questdo, quando comparada
as anteriores citagOes, antecipando os preceitos das leis que seriam promulgadas anos mais tarde,
como a da Lei n2 10.639/2003, que da visibilidade as contribuigdes das matrizes raciais que formam
0 povo brasileiro.

A Lei n? 10.639/2003 contribui de forma positiva focando a obrigatoriedade do estudo da
temdtica dentro do curriculo oficial da educacao brasileira:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino
sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileira (BRASIL, 2003).

Essa lei deve ser compreendida como uma vitdria das lutas histéricas do movimento negro
brasileiro em prol da educacdo, a qual pode causar impactos positivos, de modo a proporcionar
uma visao afirmativa acerca da diversidade étnico-racial e a entender como uma riqueza de nossa
diversidade cultural e humana. Isso faz que tal diversidade deva ser problematizada a luz das
relacdes de poder, dominagdo e dos contextos de desigualdade e de colonizagdo (GOMES, 2008).

Em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), subsequentes a lei
citada, salientamos que elas conduzem em todo o texto a discussdao das questbes étnico-raciais,
buscando o respeito, pertencimento e valorizagdo da histdria, da cultura e da identidade negra,
proporcionando um reconhecimento das praticas curriculares, como expde o artigo a seguir:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana constituem-se de orientacGes,
principios e fundamentos para o planejamento, execugdo e
avaliacdo da Educacdo, e tém, por meta, promover a educacdo
de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagGes étnico-
sociais positivas, rumo a construcdo de nacdo democratica.

§ 1° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo
a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de
atitudes, posturas e valores que eduguem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e
de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira (BRASIL, 2004).

Outro avango consideravel é o Estatuto da Igualdade Racial aprovado em 2009, que,
assim como a Lei n2 10.639/2003, é também uma luta do movimento negro. O Estatuto traz um
conjunto de medidas que garantem direitos fundamentais para a populacdo afro-brasileira, a fim de
desconstruir praticas racistas que estdo arraigadas no seio da sociedade brasileira e de possibilitar
acdes afirmativas que possam minimizar as desigualdades sociais.

0 artigo n2 21 do mesmo capitulo aborda o indicado pela Lei n2 10.639/2003:

A disciplina ‘Histéria Geral da Africa e do Negro no
Brasil’ integrara obrigatoriamente o curriculo do ensino
fundamental e médio, publico e privado, cabendo aos
estados, aos municipios e as instituigdes privadas de ensino a
responsabilidade de qualificar os professores para o ensino da
disciplina (BRASIL, 2003).

Como visto, um ponto central nesse artigo se refere a qualificagdo dos professores. A
escola e o curriculo na atualidade precisam incluir a diversidade étnico-racial na organizagdo dos
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contelidos escolares sistematizados, mas, muitas vezes, os professores nao estdo preparados
para trabalhar essa temdtica, representando uma lacuna na formacdo inicial dos professores,
principalmente ao observar que, em alguns cursos de licenciatura, essas discussdes sao tratadas
em disciplinas eletivas/optativas e ndo obrigatdrias.

No que se refere as Instituicdes de Ensino Superior, o artigo n? 23, indica caminhos
possiveis para a discussdo, pesquisas e formagao docente que contemplem a tematica étnico-racial:

O Ministério da Educagdo fica autorizado a incentivar as
instituicdes de ensino superior publicas e privadas a:

| —apoiar grupos, nucleos e centros de pesquisa, nos diversos
programas de pos-graduagao, que desenvolvam temdticas de
interesse da populagdo afro-brasileira;

II—incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formagdo
de professores temas que incluam valores respeitantes a
pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira;

Il — desenvolver programas de extensdo universitdria
destinados a aproximar jovens afro-brasileiros de tecnologias
avangadas, assegurado o principio da proporcionalidade de
género entre os beneficidrios;

IV — estabelecer programas de cooperagdo técnica com as
escolas de educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio e ensino técnico para a formagdo docente baseada
em principios de equidade, de tolerancia e de respeito as
diferengas raciais (BRASIL, 2003).

A Constituicdo Estadual de Alagoas do ano de 2004, em seu titulo IX, artigo n2 253, afirma
que “O ensino da Histdria de Alagoas, obrigatdrio nas unidades escolares da rede oficial, levard em
conta as contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo da sociedade alagoana”.
O documento contribui com a tematica, ao reconhecer a diversidade étnico-racial no seio da
sociedade alagoana de forma positiva.

A Lei Estadual n? 6.814, de 2 de julho de 2007, autoriza o poder executivo, por intermédio
da Secretaria de Estado da Educagdo e do Esporte e do Conselho Estadual de Educagdo do Estado
de Alagoas, a elaborar projeto para definir a inclusdo da temdtica Histdria e Cultura Afro-brasileira
nos curriculos do ensino fundamental e médio das escolas da rede publica estadual, considerando
a obrigatoriedade, conforme o proposto pela Lei n® 10.639/2003.

Em seu artigo 49, ha a garantia de formagdo continuada dos profissionais de educagao,
dando prioridade aos que estdo em exercicio da docéncia na rede publica, como também, apoio
pedagdgico para os trabalhos desenvolvidos envolvendo a tematica:

Art. 42 As Diretrizes Operacionais para a inclusdo nos
curriculos da Educacdo Basica da temdtica Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana apresentardo objetivamente os
mecanismos que deverdo ser adotados pelo Poder Publico
para a garantia de formacgdo continuada dos profissionais
de educacdo, prioritariamente os que estdo em exercicio da
docéncia na rede publica, aquisicdo de acervo bibliografico,
elaboracdo, incentivo e publicacdo de pesquisas e estudos
sobre a temdtica, definicdo dos conteudos, carga hordria e
metodologia consistente em: seminarios, simposios, palestras,
aulas expositivas e outras (ALAGOAS, 2007).

Mesmo com a promulgacdo e institucionalizacdo de tais legislacdes, ainda precisamos
avangar de forma efetiva, pois ha um movimento de recuo sobre a visibilidade de tais questdes
na formacdo de professores. Podemos reconhecer tal limitacdo, quando as InstituicGes de Ensino
Superior, em cursos de formagdo de professores, ainda apresentam esse espaco de formacdo
apenas como uma disciplina eletiva/optativa.

H4 de se reconhecer, ainda, que o movimento de expansdo da direita e da extrema
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direita no mundo e, consequentemente, em nosso pais, principalmente apds o golpe politico-
social, parlamentar e juridico em 2016, tem provocado mudangas que se pautam no fascismo,
conservadorismo e no fundamentalismo religioso, a exemplo do movimento Escola Sem Partido.
Isso é algo bastante preocupante na luta de garantia de direitos para as minorias.

A extingdo da Secretaria de Politicas de Promogdo para a Igualdade Racial (Seppir),
pos golpe, desmonta as Politicas Publicas para as Relagdes Etnico-raciais. E o atual governo ndo
apresenta proposituras para as questdes de raga, etnia, diferenca e identidade. Tais questdes ndo
sdo citadas, no espago institucional, como Politicas Publicas de Estado ou de governo. Ademais,
tivemos, no atual governo, o fim da Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade
e Inclusdo (SECADI), no Ministério da Educagdo, por meio do decreto n? 9.465, de 2 de janeiro
de 2019, provocando retrocessos e desmontes dos programas e projetos de inclusdo social e de
valorizagdo das diferencas e das diversidades étnico-raciais.

E preciso citar, também, a Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Basica
(BNCC) de 2018, que tem se constituido como politica curricular nacional e que caminha na
contramado dos Paramentros Curriculares Nacionais (PCNs), surgidos na década de 1990, no
governo do entdo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso de Melo, influenciado por
organismos internacionais. Salientamos que, mesmo com algumas criticas e limitagGes, esses PCNs
possibilitavam a tematica da Pluralidade Cultural no curriculo oficial como tema transversal.

A BNCC reduz e aborda de forma superficial as questGes étnico-raciais ou ainda as limita
a uma perspectiva do multiculturalismo conservador, sem uma maior problematizagao sobre a
diversidade e ainda é desprovida de indicativos para se pensar uma formagao sélida.

A Base dificulta a efetivacdo da Lei n? 10.639/2003, por sua supervaloriza¢do da cultura
considerada hegemonica e reducionismo das relagdes étnico-raciais, e parte de uma perspectiva de
curriculo acritica da diversidade e da diferen¢a, demonstrando seu viés tradicional e distante dos
estudos curriculares pds-criticos.

O cendrio politico e social, apds o impeachment de Dilma Rousseff (PT), implicou mudangas
estruturais no campo das politicas publicas educacionais, representando uma concepg¢do
conservadora, elitista e empresarial na educacdo brasileira. Esse cenario foi propicio para a
implementac&o da Resolugdo CNE/CP N2 2/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo Bdsica e institui a Base Nacional Comum
para a Formagdo Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao).

Nesse sentido, a BNC-Formagao provoca um campo de tensGes e conflitos para a formagao
inicial de professores, por ser contraditoria a Resolug&o anterior CNE/CP n2 2 de 2015, que institui
Diretrizes Curriculares para a formagdo inicial em nivel superior e para a formagao continuada dos
profissionais do magistério, culminando na invisibilizacdo das relagGes étnico-raciais e ressaltando
uma formagdo instrumentalizadora, utilitarista e tecnicista, excluindo uma formagdo que considere
a alteridade e as diversidades nos processos formativos.

Ao observar o artigo n2 79, inciso XIV da Resolugdo CNE/CP N2 2/2019, que estabelece como
principios para a formacdo inicial a “adogdo de uma perspectiva intercultural de valorizagdo da
histdria, da cultura e das artes nacionais, bem como das contribuigbes das etnias que constituem
a nacionalidade brasileira” (BRASIL, 2019), consideramos que tal mengdo, de forma generalizada e
com énfase em um nacionalismo, podera provocar um esvaziamento dessas discussdes no projeto
pedagdgico dos cursos.

O Curso de Pedagogia no Médio Sertio Alagoano: praticas
extensionistas na disciplina Educacao e Diversidade

A configuragdo da UNEAL possui como premissa a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo. Nesse sentido, defendemos que “a universidade, como instituicdo pensante, tem uma
importante contribuicdo a prestar no prolongamento e na melhoria da vida humana” (MARCOVITCH,
1998, p. 67).

O Regimento da instituigdo, no artigo n2 29, inciso |, preconiza que, entre as competéncias
gerais da Universidade, faz-se necessdrio “Formular e executar, de forma indissociavel, politicas de
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ensino superior, de pesquisa e de extensdo universitdria em todas as dreas de conhecimento, tendo
como campo de sua agdo todo o Estado de Alagoas” (UNEAL, 2008).

Para Marcovitch (2008), a extensdo é indispensavel canal de integragdo entre a universidade
e asociedade. Firma-se, também, nessa compreensdo, o aspecto da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, conforme o artigo 32 do Regimento da UNEAL (2008, p. 2), anteriormente
estabelecido no artigo n2 207 da Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n2 9.394/96.

Dada a importancia da educagdo como processo de formagao dos sujeitos, destacam-se as
discussdes relativas a sua formagdo tedrica e pratica, considerando-se que “[..] um bom professor
ndo se faz apenas com teorias, mas principalmente com a pratica e o estimulo a uma agdo-reflexdao
e a uma busca constante de um saber mais e de um fazer melhor” (PALITOT; BRITO, 2005, p. 25).
Tal entendimento dialoga, portanto, com a perspectiva de uma pedagogia critica, por acreditarmos
que é necessdrio aos educadores: “interrogar, perturbar, desmistificar, descentrar criticamente os
sistemas de inteligibilidade que guiam a sociedade pandptica e disciplinar, que gesta a soberania, a
|6gica da divisdo da autoridade, reveladas pela crise do politicamente correto” (MCLAREN, 2000, p.
52). Tais a¢des podem superar os desafios e ajudar a construir um projeto de sociedade mais justa
e com equidade social.

Segundo Tassigny (2008), as praticas extensionistas assumem um significado alternativo
do processo ensino-aprendizagem e da produgdo do saber, permitindo uma aproximagdo maior
entre a universidade e a sociedade. Para firmarmos mais essa compreensao, participamos como
colaboradores do projeto de extensdo Escola Quilombola, Curriculo, Identidades e Diversidades, da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), do Campus-Arapiraca, Unidade Penedo, no periodo de 1
de junho de 2018 a 30 de setembro de 2019.

As agles do projeto, aqui discutidas, assentam-se na perspectiva de (re)construcao identitaria
de moradores/estudantes da comunidade Quilombola Tabuleiro dos Negros, trabalhando com
questBes identitdrias e culturais, articuladas a simbolos de identificagdo de uma comunidade
desvalorizada e extremamente excluida. Tal fato leva a prdpria negacdo e ao silenciamento do
sujeito dos seus referenciais culturais, colocando-os em contextos e vidas caracterizadas por
profundas injusticas sociais — consignando-se a construgdes de identidades culturais subalternizadas
(CAVALCANTE; MARINHO, 2019).

Nesse intento, reconhecer-se em uma identidade supde responder afirmativamente a uma
interpelacdo e a estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia—a uma
identidade cultural que nos identifica. E nesse contexto que Carvalho (2014) sustenta a necessidade
de reforgar as referéncias culturais locais na formagdo do sentimento de pertenga propositiva, na
qual ndo se recusa a prépria historia, os valores, os costumes, mas se potencia o reconhecimento
de uma cultura com referenciais de forgas contra-hegemonicas. Esses referenciais possibilitam a
transgressao a uma subalternizacdo (BACKES, 2010) e a negag¢do de si mesmo.

Considerando o contexto acima citado, compreendemos que a escola deva assumir o
compromisso de reconhecimento dessa cultura, integrando-a no curriculo escolar, a fim de, assim,
contribuir para uma valoriza¢do de uma identidade cultural, que se possa contrapor a uma cultura
de exclusdo, de negacdo e de inferiorizagdo. Reafirmamos, portanto, que a escola tem um papel
relevante dentro da comunidade, sobretudo, como espaco de ressignificacdo e de valorizagdo
da cultura, o que, nesse caso especifico, refere-se a identidade quilombola, descendentes de
escravizados negros que carregam o estigma e o peso da exclusdo e da negagdo da sociedade.

Ha que se ressaltar, inclusive, que Curriculo neste projeto foi compreendido ndo apenas
como um documento oficial, que prescreve uma relagao de contetdos, metodologias e avaliages a
serem seguidas por docentes e discentes, mas como a¢bes/contelidos repletos de intencionalidades
explicitas, que refletem, defendem e consolidam identidades, culturas e saberes. E nesse sentido
que reconhecemos a importancia de trabalharmos nas escolas quilombolas em um processo de
contra-hegemonia, na qual as identidades dos alunos devem ser integradas e priorizadas. Nesse
aspeco, Quirino (2014, p. 52) afirma que o “[...] curriculo é constituido de multiplas narrativas,
podendo utilizar o discurso do grupo dominante [...], as histdrias podem ser invertidas, subvertidas
e parodiadas, criando novas identidades e subjetividades contra-hegemonicas”.

Apesar de reconhecer que os procedimentos curriculares possam ainda estar presos a
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modos ocidentais de conhecer, da mesma forma hd possibilidades de serem usados para interrogar
e revisitar a construgdo e a pedagogia do conhecimento disciplinar occidental (HARVEY; RUSSEL-
MUNDINE, 2019).

Nessa perspectiva, a proposta curricular vai-se desenhando em outros contornos, sempre
desafiando o curriculo prescrito, ndo no sentido de negagdo, mas no de recontextualizagdo e
de ressignificacdo com o contexto situacional do sujeito, de maneira a permitir que se supere a
reprodugdo de curriculos escolares entrincheirados nos legados epistemoldgicos do colonialismo?
gue preservam conhecimentos hegemonicos como Unicas verdades. Nesse contexto, salientamos
a importancia dos fundos de conhecimento na recontextualiza¢do curricular, como amplo conjunto
de recursos culturais e cognitivos na definicdo de estratégias de ensino (MOLL, 2014) e nas
reconfiguragdes curriculares.

Ressaltamos, assim, que os saberes abrangem conhecimentos e experiéncias adquiridas
por meio de interagGes histdricas, sociais, econdmicas e culturais do sujeito, vivenciadas no seu
cotidiano, em sua comunidade e na vida familiar. Nesse aspecto, eles oferecem subsidios para o
processo de (re)significagdo curricular, que devem ser rememorados para validar as identidades
dos alunos, ao reconhecé-los como individuos detentores de conhecimentos e saberes validos. E
nessa concepgdo que acreditamos que os coletivos, constantemente inferiorizados, nesse caso os
quilombolas, podem reivindicar novos processos de produgdo e de validagdo de conhecimentos e
de saberes nos curriculos escolares, com novas relagdes entre diferentes tipos de conhecimento
(SANTOS, 2011).

Buscamos, dessa forma, neste projeto/disciplina, especificamente, permitir que os/as
licenciandos/as conhecam e reconhecam as suas e outras culturas, os objetivos e as lutas dos povos
excluidos em Alagoas. Para tanto, houve reflexdes sobre a diversidade cultural e a invisibilidade,
bem como a politica das comunidades quilombolas em Alagoas, que sempre foram silenciadas, mas
que estdo ganhando espago e visibilidade atualmente na sociedade.

Dentre as a¢bes desenvolvidas, realizamos uma visita de campo a Penedo, com os discentes
regularmente matriculados na disciplina Educacdo e Diversidade, no ano de 2018, entendendo a
importancia de aproximar o campo tedrico das vivéncias do cotidiano escolar e social mais amplo.
Essa agdo contou com a participa¢do da coordenadora do projeto de extensdo, colaboradores e
estudantes bolsistas do Curso de Licenciatura em Biologia, da Unidade Penedo/UFAL.

Realizamos, no primeiro momento, uma visita a Comunidade Quilombola Tabuleiros
dos Negros na zona rural de Penedo-AL, onde visitamos a Escola Santo Antonio, inserida na
comunidade. Participamos de um evento organizado pela instituigdo com as criangas, apresentando
dangas tradicionais do povo quilombola, exposi¢do de objetos que marcam a histéria desse lugar,
demonstrando os saberes infantis sobre a sua cultura. Logo apds a atividade na escola, visitamos
alguns pontos da comunidade.

Ressaltamos a importancia que os ancestrais possuem na resisténcia contra a escraviza¢do
Negra, pois compreendemos que existem multiplas vozes que ecoam nos discursos, dentro da
comunidade, sobretudo na escola. Ha que se ressaltar que os sentidos vdo sendo construidos e
recriados historicamente nas praticas sociais, como afirma Thompson (1992, p. 197): “toda fonte de
histdria derivada da percepgao humana é subjetiva, mas apenas a fonte oral permite-nos desafiar
essa subjetividade: deslocar as camadas de memdria, cavar fundo em suas sombras, na expectativa
de atingir a verdade oculta”.

Durante a visita, também conhecemos uma Comunidade Quilombola urbana, chamada
Oiteiro. Por sua inser¢do no meio urbano, parte das tradigdes quilombolas foram perdidas,
constituindo-se em um bairro populoso e periférico local.

No segundo momento, tivemos um coldquio com a coordenadora do projeto, pesquisadores
do Grupo de Pesquisa Educagdo, Curriculos e Diversidades, discentes bolsistas do referido Projeto
de Extensdo e os estudantes do Curso de Pedagogia, matriculados na disciplina Educa¢do e
Diversidade, do Campus Il da UNEAL. O objetivo do encontro foi apresentar as a¢des desenvolvidas
pelo projeto na Comunidade Quilombola Tabuleiro dos Negros e discutir questdes conceituais e

1 Segundo a perspectiva de Fanon (2008), marcas do colonialismo é a linguagem, forjada por meio de uma suposta
superioridade, que afeta todos que ndo estdo dentro do padrdo do colonizador, uma vez que pela argumentagdo
da superioridade, justifica-se uma gama infinita de atrocidades cometidas contra os tidos como os “outros”.
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tedricas pertinentes ao estudo e a formagao para as Relagdes Etnico-Raciais.

Eimportante destacar que essa acdo ndo foi subtraida da carga horaria da disciplina Educagdo
e Diversidade, mas foi desenvolvida para além de um tempo cronoldgico. A agdo extensionista
demonstrou o compromisso da UNEAL em desenvolver préticas colaborativas entre a universidade
e a sociedade alagoana. Em seu proprio Regimento, em seus artigos n2 122 e n2 123, a UNEAL
reforga seu

compromisso social, ético e politico com a Regido Nordeste,
mas principalmente com o Estado de Alagoas, com respeito
a liberdade cientifica, artistica e cultural da comunidade
universitaria e aos direitos de cidadania e autonomia da
comunidade externa, como também, a democratizagdo do
acesso ao saber, e a intervencgdo solidaria junto a comunidade,
para a transformacdo social” (UNEAL, 2008, p. 36).

Ressaltamos que cada licenciando que passou por essa acdo, levou para si 0 compromisso
de lutar por uma sociedade mais justa, igualitdria, ética e cumpridora de um projeto efetivo de
cidadania.

Acgoes extensionistas com foco nas questdes étnico-raciais: o que nos
dizem os/as estudantes?

Apresentamos aqui as considera¢es de estudantes? acerca das experiéncias vivenciadas
nas Acdes de Extensao do Projeto: Escola Quilombola, Curriculo, Identidades e Diversidades, entre
os anos de 2018-2019. Diante das questdes postas, fizemos a op¢do por analisar as respostas
coletadas por meio de um questiondrio online semiestruturado autoavaliativo, referente a disciplina
Educacdo e Diversidade, conforme ressaltamos anteriormente. Compreendemos que essa técnica
nos proporcionou encontrar respostas para nossas inquietagdes, como formadoras de professores.

E importante registrar que as respostas das estudantes, neste estudo, provocou reflexdes
nelas sobre si mesmas, sua identidade e suas trajetérias pessoais e profissionais, bem como as
marcas do processo de extensdo para futuras atuagGes docentes. Entendemos, dessa forma,
que ainda temos sérios desafios a enfrentar na formagdo de pedagogos para as Relacdes Etnico-
raciais, entre eles: contemplar o hibridismo cultural, ou seja, a possibilidade de didlogos, trocas e
aproximacoes entre as diferentes culturas que convivem no espaco escolar; e dar visibilidade as
diversidades e as diferencas nas praticas educativas e curriculares.

Diante do exposto, elencamos algumas questdes norteadoras que nos permitiram analisar
as contribuicdes das acdes de extensdo do projeto Escola Quilombola, Curriculo, Identidades e
Diversidades para a formagdo de Pedagogos, comprometidos com as discussGes étnico-raciais:

Quais as contribuices que o projeto Escola Quilombola, Curriculo, [dentidades e Diversidades
proporcionou para a sua formagdo profissional?

Apos a sua inser¢do nas agoes do projeto de extensdo e ao cursar a disciplina Educagdo e
Diversidade, como vocé compreende a sua identidade étnico-racial?

Como as ag¢bes do projeto de extensdo Escola Quilombola, Curriculo, Identidades e
Diversidades poderd auxiliar na sua pratica docente e na sua inser¢do no contexto social, politico e
cultural do médio sertdo alagoano?

Iniciando as analises:

Quais as contribuices que o projeto Escola Quilombola, Curriculo, [dentidades e Diversidades
proporcionou para sua formagdo profissional?

2 Todas as estudantes participantes desta pesquisa sdo do sexo feminino e as identificamos a partir das letras do
alfabeto, como estratégia para manter o anonimato e, consequentemente, ndo expor os sujeitos envolvidos na
pesquisa, prezando pelo respeito e ética.
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Ao me envolver no projeto, percebi que modifiquei o meu
entendimento acerca das questées raciais e de diversidade
como um todo. Isso fez com que eu trouxesse comigo a
convicgdo de que enquanto pedagoga, devo me esforgar para
buscar prdticas pedagdgicas mais inclusivas, que orientem
meus educandos a se aceitarem como sdo, a respeitarem
as diferengas dos demais e a se tornarem cidaddos criticos,
conscientes dos seus direitos e deveres, bem como capazes de
transformar a realidade em que vivem (ESTUDANTE A).

Enquanto estudante do curso de pedagogia, o projeto
contribuiu para que eu tivesse um olhar mais sensivel em
relagdo as diversidades existentes e as formas pelas quais
se estruturaram, além de trazer questionamentos histdricos
e sociais dos diversos povos e dos seus processos de
subalternizagdo até entdio desconhecidos (Estudante B).

Ao realizar a analise das narrativas acima proferidas, podemos ressaltar que as agles
desenvolvidas no projeto de extensdo, em questdo, permitiu romper com o silenciamento das
discussdes étnico-raciais no curso de Pedagogia da UNEAL, do Campus Il, considerando que
a temdtica nunca esteve contemplada nas disciplinas, anteriormente, visto que, em 2018, foi
a primeira vez que a disciplina foi ofertada em um curso com mais de 20 anos de existéncia.
Nesse sentido, podemos constatar, a partir das falas, que as a¢des extensionistas promoveram o
reconhecimento das narrativas negras, que sempre foram silenciadas no curso, conforme expoe
um dos estudantes: “A disciplina e o projeto me levaram para uma pratica docente diferenciada,
[...] infelizmente, poucos professores tiveram a oportunidade de ter contato com essa tematica”
(Estudante E).

Compreendemos, portanto, que houve uma entative bem sucedida de formar pedagogos que
contemplem em suas praticas pedagdgicas a perspectiva negra na histdria, cultura e sociabilidade
do pais, e que, da mesma forma, saibam combater e discutir o acism e seus efeitos na sociedade
brasileira, e que ainda possibilitem a reeducacdo para as relagdes étnico-raciais.

Nesse sentido, o Curso de Pedagogia do Campus Il tem exercido um papel relevante na
formacdo de pedagogos e pedagogas no médio sertdo alagoano, contribuindo significativamente
para a educacdo das relagdes étnico-raciais, e, acima de tudo, para que os estudantes reconhegam
suas identidades, conforme exposto a partir da questdo a seguir.

b) Apos a sua insercdo nas agoes do projeto de extensdo e ao cursar a disciplina
Educacdo e Diversidade, como vocé compreende a sua identidade étnico-racial?

Antes da disciplina, do projeto, eu me considerava branca
simplesmente por ter pele clara. Contudo, hoje, depois de
tudo que aprendi, consigo entender que ter pele clara, tdo
simplesmente, ndo nos caracteriza como branca. Também
consigo ajudar outras pessoas, principalmente a minha
familia, a se reconhecerem e a aceitarem as suas identidades
(ESTUDANTE C).

As narrativas nos mostram que os estudos realizados proporcionam aos estudantes
reflexdes sobre suas identidades e autorrepresenta¢des de forma positiva. Para nos auxiliar sobre a
definigdo do termo identidades e seus mais variados conceitos, buscamos Munanga (1994, p. 177-
178):

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as
sociedades humanas. Qualquer grupo humano, através do
seu sistema axioldgico sempre selecionou alguns aspectos
pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposi¢do
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ao alheio. A definicdo de si (autodefini¢do) e a defini¢do dos
outros (identidade atribuida) tém fungdes conhecidas: a
defesa da unidade do grupo, a protegdo do territério contra
inimigos externos, as manipulagdes ideoldgicas por interesses
econdmicos, politicos, psicoldgicos.

Concordando com o autor, compreendemos que a composicdo de uma identidade é uma
decorréncia de relagOes de interagdo dos sujeitos com os grupos, que os permite buscar as suas
principais caracteristicas, para consolidar sua real identidade social. Nesse aspecto, enxergamos
esse processo autoidentitario, quando uma das estudantes afirma: “/...] essa autoafirmag¢do torna-
se importante para mim uma vez que me ponho e me defino como tal sujeito que carrega uma
histéria, um trago singular e essa afirmag@o de pertencimento so contribui para desconstrugéo e
valorizagdo de nossas origens” (Estudante B).

Ao analisar essa narrativa, podemos ressaltar que se reconhecer numa identidade supGe
responder afirmativamente a uma interpelagdo e a estabelecer um sentido de pertencimento a um
grupo social de referéncia. Ha que se afirmar ainda que, no processo de autoidentificagdo, nada é
simples ou estavel, pois essas multiplas identidades podem cobrar, ao mesmo tempo, lealdades
distintas, divergentes, ou até contraditorias.

Mesmo diante da complexidade dessa questdo, reafirmamos nosso compromisso com a
formacdo de futuros professores que reflitam sobre a sua autoidentificacdo e que compreendam a
necessidade de uma educa¢do com enfoque nos direitos a diversidade étnico-racial.

Especificando essa preocupacao, elaboramos a proxima questdo:

c)Como as acbes do projeto de extensdo Escola Quilombola, Curriculo, Identidades e
Diversidades poderao auxiliar na sua pratica docente e na sua inser¢do no contexto social, politico
e cultural do médio sertdo alagoano?

[...] me ajudou a mudar a minha visGo acerca de determinadas
questdes. Isso, com toda certeza, me ajudard a ser uma
profissional muito mais ativa no que diz respeito a diversidade.
A nossa regifo, assim como o restante do nosso pais, é
constituida de diferentes culturas que se intercruzam e se
misturam, por isso os conhecimentos que adquiri serGo de
fundamental importéncia para trabalhar com tais questdes
(ESTUDANTE A).

Auxiliard na compreensdo de todo contexto histérico, social,
politico e cultural, nas lutas desses povos e dos seus movimentos
para construir uma sociedade mais justa, igualitdria, e sem
discriminagdo racial, bem como na garantia dos seus direitos e
que por muito tempo foram negados (ESTUDANTE C).

Minha prdtica profissional serd melhorada, principalmente
no médio sertdo alagoano, onde existem em maior numero
criangas pretas, quilombolas e etc. Conhecendo os mecanismos
usados para perpetuar a discriminagdo atualmente, é possivel
pensar diferente e agir contra ela dentro da sala de aula
(ESTUDANTE E).

Essas narrativas reafirmam a importancia de que se deve priorizar as politicas afirmativas
no curso de Pedagogia. Nesse sentido, as a¢Oes do projeto, aqui apresentado, deu visibilidade
e valorizacdo a identidade negra, negligenciada no Brasil. Compreendemos, assim, que nesse
aspecto as ac¢Ges direcionadas a identidade étnica possibilitou aos estudantes o processo de
autoconhecimento.

Contudo, mediante o exposto, ha que se ressaltar que ainda temos dificuldades na formacao
de professores para as Relagdes Etnico-raciais, pela urgéncia de superar um projeto de nacdo
racializada, pautada na utopia perversa da democracia racial, limitagdo da cultura popular, muitas
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vezes interpretada de forma folclorizada ou exdtica, a branquitude como norma padrdo, o que
implica a formacgdo de subjetividades, intolerancia a diversidade e a desqualificagdo do povo preto.

Pontuamos, dessa forma, que o espago universitdrio € um Idcus privilegiado na constituicdo
de sujeitos ativos e comprometidos com as diversidades e na luta por uma reconstrug¢ao da historia
nacional, que consolide o protagonismo do povo afro-brasileiro.

A guisa de conclusdes

Os desafios postos para a formagdo docente que contemplem as Relagdes Etnico-raciais
sdo diversos, principalmente diante do esvaziamento dessas discussdes no curriculo oficial, na
centralizagdo das avaliagGes em larga escala e na formacao de professores acriticos e despolitizados.
Arealidade alagoana ainda aponta indicadores educacionais negativos, que interferem diretamente
na formacdo inicial de professores no médio sertdo.

Sendo assim, esperamos que este trabalho possa contribuir para o debate educacional sobre
as Relacdes Etnico-raciais, almejando desnaturalizar preconceitos, segregacdes e discriminagdes
raciais, além de contribuir para uma pedagogia da diversidade, na construgdo de uma escola
democratica. Nesse aspecto, consideramos que as identidades raciais sdo construidas a partir de um
complexo jogo de semelhangas e diferencas, de aproximagdes e distanciamentos, sempre levando
em conta as diferentes maneiras como essa diversidade é tratada pela educagdo (GOMES, 2006).

Nessa perspectiva, a extensdo constitui uma oportunidade de vivenciar no universo
académico um ritmo diferenciado daquele vivido restritamente em sala de aula, possibilitando uma
formacgdo contextualizada com a realidade social e a de sua profissdo. Os estudos neste projeto de
extensdo partiram de uma leitura do pensamento da Didspora Africana, produzindo, no campo do
conhecimento, um novo l6cus de enunciagdo que questiona a modernidade eutocéntrica, propondo
“uma alternativa a modernidade eurocéntrica, tanto no seu projeto de civilizagdo, quanto em suas
propostas epistémicas” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 16).

Por fim, enfatizamos que a UNEAL, em praticas colaborativas com a UFAL, contribui ndo s6
para a formacdo de professores em nosso Estado, mas também para o desenvolvimento da A¢do de
Extensdao com uma temadtica relevante e urgente, almejando uma conscientiza¢do social e politica,
para formar profissionais-cidaddos, comprometidos com uma educagdo democratica e antirracista.
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