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Introdugao

Pensar a avaliagdo na e para a Educacdo Infantil provoca-nos uma problematizagao pri-
meira indispensavel: qual o significado de se avaliar nesta etapa educativa? Trata-se de uma
guestdo complexa que vem tomando forma no Brasil, especialmente a partir de 1996, quando
da inserg¢do da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica (Lei n2 9.394/1996).
A funcdo social de cuidar e educar, definida na legislagdo, apresenta ao campo da formagdo de
professores, novos e complexos desafios. Como formar professores que estejam engajados em
uma formagdo que considere os diferentes, minuciosos e especificos aspectos que envolvem
a instituicdo que educa e cuida de criancgas de 0 a 5 anos? O que envolve a complexa tarefa
de garantir o desenvolvimento integral de criangas na Educagdo Infantil? Como assegurar-lhes
seus direitos fundamentais?

No documento publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2015, esta questdo fica
evidente: “[...] a temdtica da avaliagdo assume contemporaneamente tensGes de ideias, prati-
cas e politicas sobre e para a avaliagdo para a educagdo e na Educagdo Infantil” (BRASIL, 2015).
E evidente que nesta primeira etapa da Educacdo Basica, ndo é possivel serem considerados
os mesmos indicadores, critérios e pardmetros utilizados na avalia¢do do Ensino Fundamental,
o qual avalia o desempenho escolar das criancas, prioritariamente. Ja na Educagédo Infantil, a
funcdo social das unidades educativas, os objetivos educacionais e os processos de aprendiza-
gem das criangas possuem especificidades préprias desta primeira etapa da Educacdo Basica.
Logo, o escopo da avaliagdo também se configura diferente. A avaliacdo de contexto configura-
-se como uma avaliacdo comprometida com o acompanhamento de todas as dimensdes que
envolvem o dia a dia educativo das instituicGes de Educacao Infantil, tomando como principal
tarefa olhar a instituigdo por dentro, em seus aspectos estruturais e estruturantes. Trata-se de
considerar todos os elementos envolvidos no cuidar e educar, desde as politicas educacionais,
a estrutura fisica e organizacional, a formacdo de professores, até a pratica educativa.

Tendo como referéncia esses pressupostos, neste texto nos debrugamos a pensar a for-
macao inicial e continuada dos profissionais que atuam em creches e pré-escolas, que ofertam
cuidados e educagdo aos bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas, bem como
respondem pelo acolhimento e acompanhamento dessas criangas e a comunicagdo com o0s
familiares e a comunidade. Nesta dire¢do, a avaliagdo de contexto ndo incide, portanto, sobre
as criancas, sua aprendizagem e desenvolvimento, mas se constitui em uma proposta organica,
complexa, contextualizada, que propde olhar a instituicdo em seu conjunto, sua equipe, mate-
riais, espagos, proposta pedagdgica, seus tempos, dentre outros aspectos que circunscrevem
o cotidiano educativo. Envolve relagdes macro e micro da politica de cada instituicdo, com o
intuito de mapear a realidade, analisa-la, critica-la e definir acOes coletivas para um plano de
melhorias.

Ainda que os estudos sobre avaliacdo de contexto venham se ampliando no Brasil,
considera-se que as publicagées em lingua portuguesa indicam um avanco timido, frente ao
grande contingente de estudos ja realizados em outros paises. Em uma busca no portal Scielo,
utilizando os descritores a) avaliacdo de contexto, b) educacdo infantil e c) formagdo de profes-
sores, foram encontradas seis ocorréncias. Entretanto, ao lermos os resumos, percebemos que
apenas um dos artigos discutia exatamente o foco da avaliagdo de contexto. Trata-se de uma
resenha, datada de 2015, de autoria de Gioconda Ghiggi, cujo titulo é: “Qualidade na educacado
infantil e avaliagdo de contexto: experiéncias italianas de participacdo”. A resenha apresenta o
trabalho organizado por Bondioli e Savio (2013), que tem por titulo: “Participacdo e Qualidade
em Educacdo da Infancia: percursos de compartilhamento reflexivo em contextos educativos”.
A obra, publicada no Brasil em 2013, ja se constitui em referéncia fundamental para se pensar
e discutir a pratica de avaliacdo de contexto na Educacdo Infantil.

Com os mesmos descritores pesquisamos no portal ERIC!, em lingua inglesa, e encon-
tramos pouco mais de 400 ocorréncias. Depois de lermos os resumos, ficamos com 33 que

1 ERIC (Educational Resource Information Center) é uma plataforma de dados em educagdo, fundada em 1966,
administrada pela Biblioteca Nacional de Educagdo dos Estados Unidos. Contém mais de 1,5 milhdo de registros
de artigos de revistas, relatérios de pesquisa, curriculo e guias de ensino, trabalhos de conferéncia, dissertagdes,
teses e livros.
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discutem a avaliagdo de contexto (26 destes artigos foram publicados em periddicos norte-
-americanos). E interessante perceber que, no Brasil, a discussdo acerca da avaliagdo de con-
texto aparece com uma forte influéncia europeia, especialmente dos estudos realizados na
Italia (BONDIOLI, 2007, BONDIOLI; SAVIO, 2013).

As influéncias italianas se impdem, seja pelas pesquisas, seja pelos bons exemplos que
referenciam a organizagdo de espagos e tempos que favorecam as trocas sociais e culturais na
instituicdo, seja para a pratica exitosa da documentagdo pedagdgica, ou pela relagdo intensa
com as familias (BONDIOLI, 2004, 2007; BONDIOLI; SAVIO, 2013; CATARSI; FORTUNATI, 2012;
FRABBONI; MINERVA, 2008; SAVIO, 1996, 2011).

Cabe lembrar que na Itdlia, a avaliagdo em creches e escolas de infancia foi amplamente
discutida, especialmente a partir dos anos 1990. Esse amplo debate teve a participagao efetiva
de diferentes segmentos da sociedade italiana, envolvendo universidades, escolas e dirigentes
educacionais (BONDIOLI, 2015). Para Bondioli:

O debate foi fortemente influenciado pela divulgacdo de
alguns documentos importantes do European Commission
Network on Childcare (1991, 1996) e da traducdo e adaptacdo
a situacdo italiana de instrumentos norte-americanos
bem conhecidos — ECERS (HARMS; CLIFFORD, 1980; Italian
adaptation, 1994) e ITERS (HARMS; CLIFFORD; CRYER, 1990;
Italian adaptation, 1992) (BONDIOLI, 2015, p. 1335).

Ainda de acordo com a autora, sdo esses estudos em profundidade que tém confirma-
do, no contexto italiano, a necessidade de uma avaliacdo participativa que garanta a participa-
¢do dos diversos atores envolvidos na Educacdo Infantil. Como ja afirmado, realizar a avaliacdo
em contexto implica, necessariamente, olhar de dentro a instituicdo. Olhar o que se faz, como
se faz, por que se faz, tomando como ponto de partida e ponto de chegada a qualidade da
educacao ofertada as criancgas e suas familias.

De acordo com Bondioli e Savio (2013), a qualidade se constitui em um processo de
negociacdo entre todos os envolvidos que constituem o processo educativo. Discutir, refletir,
diagnosticar, demanda, necessariamente, o envolvimento de todos os atores na defini¢cdo de
dimensdes e indicadores que serdo negociados, sob a perspectiva da identidade institucional e
das metas que se pretende alcancar, assim como do plano de melhorias que se pretende cons-
truir e efetivar. Neste sentido, é no contexto da unidade educativa que sdo parametrizados os
objetivos educacionais, tendo por referéncia o projeto pedagdgico, sua especificidade curricu-
lar, suas necessidades formativas, bem como suas possibilidades estruturais.

Em sintese, o diferencial da avaliacdo de contexto é considerar todos os aspectos envol-
vidos no processo educativo, tomando por referéncia as acdes concretas que envolvem o coti-
diano de cada instituicdo, em termos de possibilidades e limitagdes. Nesse sentido, o objetivo
da avaliagdo é a promocdo de reflexdo a partir da realidade, ou seja, a partir de diagndsticos
coletivos, que sinalizem os desejos de mudangas possiveis.

Em se tratando deste texto, tendo como unidade referencial a avaliacdo de contexto
na creche e na pré-escola, torna-se salutar discutir a triade crianca, infancia e instituicdo de
Educacdo Infantil, porque é na interdependéncia funcional (DIAS, 2009) que essas categorias
se relacionam.

Crianga, Infancia e Instituicdo de Educacgao Infantil
Estudos como os de Ariés (1981), Postman (2005), Kohan (2003), Boto (2002), dentre
outros, tém tomado a crianca e a infancia como unidade de andlise, refletindo sobre seu lugar
na contemporaneidade, problematizando sua agéncia na familia, na sociedade e na escola.
Boto (2002) problematiza o pensamento moderno de infancia. Busca localiza-lo histo-
ricamente, enquanto uma categoria social. Boto apresenta um percurso histérico de como a
crianca e a ideia de infancia sdo engendradas nos séculos XVII e XVIII, destacando o quanto a
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crianga passa a ser considerada como objeto de estudo e também como individuo a ser edu-
cado.

A imagem de crianga como um ser de direitos, cidadd, como categoria geracional e uma
construc¢do social é algo que passa a ocupar o debate mais recente, nomeadamente no final do
século XX. No Brasil, consideramos que o marco legal que definira esse status da infancia é o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA - Lei N2 8.069, 1990).

Em um estudo datado de 2002, Smolka apresenta uma metdfora a partir da fotografia
e 0 modo como sdo construidas as imagens de criangas e de suas infancias. O texto proble-
matiza, a partir do contexto conceitual da Psicologia, as possibilidades de viver a infancia das
criangas na contemporaneidade.

A recuperacdo desses estudos permite afirmar que pesquisas em torno da crianga e
da infancia na contemporaneidade vém no bojo da luta e do compromisso de varios atores
sociais pela conquista do direito a educagdo publica, gratuita e de qualidade para a populagao
brasileira, assim como um lugar social de agéncia das criangas, respeitados seus direitos funda-
mentais e sua especificidade geracional. Educag¢do publica de qualidade demanda profissionais
habilitados, responsdveis e comprometidos com a Educagdo Infantil. Dai que no Brasil este
fato vai se constituir em problema efetivamente somente a partir de 1996, quando, pela LDB
n2 93994/96, a Educacdo Infantil passa a se constituir como primeiro segmento da Educacdo
Basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB N2 9.394/1996) representou tam-
bém um salto qualitativo para a configuracdo da Educagdo Infantil brasileira, na medida em
que educar e cuidar passam a constituir um bindmio que instala muitos debates acerca do
perfil profissional desejado para o professor de bebés, criangas bem pequenas e criangas pe-
guenas. Desde entdo, temos vivido dilemas, contradigGes, ambiguidades em torno da docéncia
na Educacdo Infantil, cujo movimento tedrico e pratico encontra-se em vias de consolidagao.

Outro desafio ainda presente em nosso contexto é dar conta da especificidade desta
primeira etapa da Educagao Basica, considerando a teia relacional que envolve as criangas, 0s
profissionais da educagdo e as familias, na tessitura do trabalho pedagdgico.

Entendemos que a avaliagdo de contexto pode contribuir para o envolvimento proficuo
desta triade, na medida em que se propde olhar de dentro o dia a dia educativo, elaborado,
vivido e cotejado em sua intensidade e complexidade, a partir de dimens&es e indicadores
negociados entre as partes que usufruem desse direito social.

E nessa perspectiva que a avaliagdo de contexto assume fungdo politica e pedagdgica,
potencializadora do didlogo, da reflexdo, do replanejamento, da busca coletiva de metas a
construir e concretizar.

Avaliagao de Contexto na Educagao Infantil

A defesa em parametrizar a qualidade da Educacgdo Infantil tem sido uma preocupacgdo
no Brasil desde a década de 1990. Embora ndo tenhamos na esfera académica, estudos longi-
tudinais que avaliem o impacto dessa qualidade no percurso formativo das criangas, é indiscu-
tivel que avangamos no que tange a politica educacional para esta faixa etdria, a despeito das
lacunas e retrocessos que atualmente temos visto em nosso pais.

Tais avancos se expressam, sobretudo, no conjunto dos documentos que constituem
a Politica Nacional para a Educacgdo Infantil (Parametros de Infraestrutura e Qualidade para a
Educagdo Infantil — Brasil, 2006/2018; Critérios de Qualidade para Atendimento em Creches
que respeitem os direitos fundamentais das criangas — 1999/ 2009; Indicadores de Qualidade
para a Educacgdo Infantil — 2009).

A partir desses documentos, maior atengao foi dada a qualidade dos servigos, analisan-
do as condigGes de infraestrutura, a organizagdo dos curriculos, a formacgdo de professores, a
razao adulto-crianca, dentre outros aspectos.

Especificamente no que se refere a formacgdo de professores, tanto inicial quanto conti-
nuada, percebemos que muitos programas formativos ocorrem descolados do cotidiano vivido
nas instituicdes de Educac¢do Basica. Ou seja, a forma e o contelddo do que os professores en-
contram na formagdo ndo dialoga concretamente com o trabalho docente, com os modos de
sentir, pensar, agir das criangas dessa faixa etdria, com as expectativas e necessidades das fa-
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milias. Muitas vezes a formagao toma como ponto de partida uma linguagem demasiadamente
academicista, que ndo estabelece conexdes de sentido com a concretude da docéncia. Little
(1994) sinaliza o quanto ¢é ineficaz 0 modelo de formacdo tradicional, focado no desenvolvi-
mento profissional, que toma o professor individualmente como responsavel pelo sucesso ou
insucesso do seu fazer docente e da aprendizagem dos estudantes. Afirma Little que é neces-
sdrio rever esta perspectiva e oferecer modelos formativos que tomem a unidade educativa
como /dcus da formagdo e o fazer concreto da equipe profissional como contetdo do percurso
formativo.

Consideramos que a avaliagdo de contexto pode sustentar uma formagdo conectada
com o cotidiano vivido pelo professor, com suas condi¢des estruturais de trabalho, com a espe-
cificidade de seu fazer pedagdgico com as criangas, com os dilemas sentidos na relagdo institu-
cional com a equipe profissional e com as familias. Nesse sentido, defendemos uma formagao
que seja planejada também, a partir dos diagndsticos da instituicdo.

Desse modo, acreditamos ser fundamental que algumas categorias/dimensdes sejam
avaliadas, debatidas, refletidas, estudadas, replanejadas na e com a equipe profissional da ins-
tituicdo de Educagado Infantil, quais sejam: o tempo institucional (rotina didria), o planejamento
dos tempos, espacos, materiais, intera¢gdes, agrupamentos, a gestdo da unidade educativa, a
comunicagdo instituigdo-familias e a documentagdo pedagogica.

Na perspectiva da avaliagdo de contexto, consideramos que a equipe profissional, junto
com o interlocutor externo, constitui um grupo que se dispde a trocar pontos de vista ao anali-
sar o que e como se faz, ouvindo cada membro da equipe, confrontando os diferentes saberes,
a partir dos indicadores de referéncia que avaliam a qualidade do servigo prestado, visando
um plano de melhorias para a unidade educativa, tendo como unidade de analise a identidade
institucional.

Esta forma de avaliar parte do suposto de que a equipe profissional é capaz de analisar
a pratica, sob a luz da teoria, constituindo no préprio espacgo de trabalho /écus de produgao
de conhecimento e teoria pedagdgica. Consideramos, portanto, que a avaliagdo de contexto
pode se constituir em um percurso de formagdo em servi¢co, na medida em que promove con-
di¢des de articular teoria e pratica, criando conexdes entre o planejar, o executar, o rever e o
replanejar.

Foi com essa perspectiva que desenvolvemos o estudo que relatamos a seguir.

A experiéncia da avalia¢dao de contexto num municipio do litoral

norte catarinense

Entre 2015 e 2016 foi realizada num municipio do litoral norte catarinense, uma ava-
liagdo de contexto, assumindo carater formativo numa Rede Municipal de Educac¢do Infantil,
envolvendo os seguintes atores: professoras de criangas de 0 a 5 anos de idade, gestoras das
unidades educativas, profissionais da Secretaria Municipal de Educac¢do e os formadores, que
atuaram na condi¢do de avaliadores externos. Os dados aqui apresentados referem-se ao per-
curso percorrido pela referida Rede de ensino.

A Rede municipal onde foi desenvolvido o estudo atendia a época, aproximadamente
9.000 criangas entre 0 a 5 anos de idade, distribuidas em cerca de 60 unidades de Educagao
Infantil.

Em relagdo a organiza¢do do trabalho pedagdgico, as interagdes, a brincadeira e as lin-
guagens constituem o tripé para o planejamento para e com as criangas. A rotina e seus ele-
mentos estruturantes é também o eixo da a¢do educativa.

O estudo iniciou em 2015 e se desenvolveu até 2016, funcionando em vdrias etapas,
quais sejam:

Fase 1: Estudo com a Rede sobre avaliagdo de contexto;

Fase 2: Construgdo de indicadores de referéncia e instrumentos
de avaliagdo;



Fase 3: Realizagdo de avaliagdes internas em cada unidade
educativa;

Fase 4: Reunides em grupos de trabalho para analise dos
dados gerados pelos instrumentos de avaliagdo;

Fase 5: Encontros de formagdo para monitoramento e
replanejamento das ag¢Ges;

Fase 6: Plendria com toda a Rede;

Fase 7: Elaboragdo de um plano de melhorias.

Pela brevidade deste texto, ndo sera possivel delinear cada fase do estudo. O objetivo
aqui é discutir o impacto formativo que o estudo teve para a Rede como um todo e para cada
unidade educativa em particular.

Vale destacar, que pelo seu carater participativo e auto - reflexivo, todo o percurso valo-
rizou o cotidiano vivido e os pontos de vista das/dos profissionais como participes sociais que
ddo vida ao dia a dia educativo nas instituicdes, juntamente com as criancas e suas familias.

Os encontros sistematicos foram organizados em grupos. Em alguns momentos gru-
pos especificos por faixa etaria atendida. Em outros momentos, com todos/as profissionais ao
mesmo tempo. Ainda foram organizados momentos com gestores das unidades educativas e
em outros sé com a equipe diretiva da Secretaria Municipal de Educacdo. Cada indicador dos
instrumentos de avaliacdo foi discutido com os/as profissionais, colocando-os/as em condicdo
de protagonistas do estudo, o que constituiu um grande desafio: olhar por dentro a instituicdo
e a pratica pedagdgica, em suas mais variadas facetas, tomando como referéncia a qualidade
do trabalho pedagdgico.

Ao tratar de avaliacdo de contexto em torno da qualidade, Bondioli (2015) indica que se
trata de “[...] uma abordagem construtivista de avaliacdo segundo a qual os dados de avaliacdo
nao tém uma qualidade objetiva; ao contrario, tém carater de co - construcdo e, como tal, re-
guerem uma atribuicdo de significado” (BONDIOLI, 2015, p. 1329). Para a autora:

Qualidade, que é o que um processo de avaliagdo pretende
avaliar, tem um carater politico, na medida em que depende
dos valores de referéncia de individuos ou grupos de
interesse que nem sempre coincidem. Dai acreditarmos
que o envolvimento das diferentes partes interessadas,
embora potencialmente em conflito quanto aos interesses
e necessidades, é necessdrio para o propdsito de assumir
responsabilidade partilhada (BONDIOLI, 2015, p. 1329).

Com aporte nos referenciais tedricos de Bondioli (2002), entendemos que a qualidade é
negociada, pois € interdependente dos pontos de vista e dos indicadores pontuais estabeleci-
dos pelos sujeitos envolvidos em sua avaliagdo. Desse modo, a qualidade também esta imbri-
cada com a participacdo e a gestdo democratica. Por assim ser, pode ser compreendida como
um processo sistémico, em que ha uma cadeia de envolvimento, a criacdo de um sentimento
de pertenga com as metas e objetivos tracados conjuntamente. Discutir a qualidade, portanto,
envolve a clareza em torno da identidade institucional, de seus anseios, seus propdsitos, suas
possibilidades, seu percurso, seus construtos pedagogicos.

Em se tratando da avaliacdo de contexto, a negociacdo da qualidade circunscreve-se,
portanto, numa identidade local. Trata-se das especificidades daquele contexto, de sua tradi-
¢do pedagogica, das experiéncias formativas que ali se desenvolvem, do perfil, das crencgas e
principios da equipe. Para Bondioli,
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Participar e negociar a qualidade sdo faces da mesma moeda.
A qualidade deve ser negociada no sentido de que as diversas
perspectivas e os pontos de vista em jogo devem emergir,
postos em confronto e levados a interagir para chegar a um
quadro de conjunto o maximo possivel compartilhado; a
qualidade é um processo participativo, no sentido de que asua
realizacdo comporta a agdo sinérgica de varios protagonistas
da cena educativa (BONDIOLI, 2013, p. 34).

Esta experiéncia permitiu ao coletivo da Rede refletir sobre o conjunto das praticas edu-
cativas, como também gerar a revisdo dos espacos, da rotina, do planejamento, da avaliacdo
da aprendizagem, da avaliacdo institucional e, sobretudo, da formacdo docente.

Avaliagcao de contexto e a formagao docente

Realizar a formacdo docente na perspectiva de e com a avaliacdo de contexto implica
tomar como referéncia a necessidade de, em algumas situagdes, reconstruir o que ja foi apren-
dido e o que se realiza na unidade educativa. Ndo é, portanto, um exercicio individual, isolado,
descolado da identidade institucional. Constitui um exercicio coletivo, baseado em diagndsti-
cos comprometidos com o olhar de dentro da instituicdo e com um plano de melhorias. Assim,
a formacdo passa a ser contextualizada em cenarios especificos, em tempos e espacos deter-
minados, em culturas escolares proprias. Nessa perspectiva, a formacdo docente assume um
carater continuo e dindmico. E o préprio grupo que passa a definir contetidos e modalidades
para o préprio percurso formativo. Elabora-se assim um programa de formag¢do também em
contexto, aberto para amplas possibilidades, com uma gama variada de conceitos e metodolo-
gias. Nessa perspectiva, os/as professores/as sdo considerados/as como sujeitos ativos de
seu préprio percurso formativo. Sdo reconhecidos/as como competentes para teorizar sobre a
propria pratica. Fazem isso envolvidos/as com o dia a dia educativo. Refletem suas concepgbes
anteriores, problematizam a a¢do docente e seus elementos estruturantes e reconstroem co-
nhecimentos partilhados.

A formacdo nesse viés promove a participacdo e a partilha de pontos de vista sobre um
mesmo contexto educativo. No caso do estudo aqui relatado, as/os professores/as debatiam
sobre questdes do trabalho pedagdgico que os/as afetavam diariamente, tais como, a estética
dos espacos e a organizacdo dos materiais, a estruturacdo da rotina diaria e as agdes mecani-
cistas em torno das atividades rotineiras, a sistematizacdo e organicidade da observacao, do
registro e da documentacdo pedagdgica e também a elaboracdo da avaliagdo da aprendiza-
gem em instrumentos proprios, inclusive, o documento oficial que materializa a devolutiva do
acompanhamento sistematico da aprendizagem e desenvolvimento das criancas para as fami-
lias. Entendemos que quando um grupo se insere em um debate coletivo, o trabalho assume
um carater de comunidade de sentido, isto €, um grupo com sentimento de pertenca a cultura
e a gramatica pedagdgica que ele mesmo criou e perpetua durante certo tempo. Isso é extre-
mamente significativo, na medida em que em relagdo, em acGes de reciprocidade, em teias re-
lacionais de interdependéncia funcional, as os/as professores/as cultivam ou reelaboram suas
proprias crencas e valoracdes pedagdgicas, pautados/as em diferentes experiéncias educacio-
nais e profissionais, portanto, circunscritas em diferentes vertentes tedricas e metodoldgicas.

Em geral, esse debate abarca as complexas relacdes profissionais, que constantemente
refletem os valores e praticas de uma equipe profissional, de uma dada cultura escolar. Sob
esse ponto de vista, a cultura escolar ndo é simplesmente uma forca ou varidvel que afeta
como os/as professores/as desenvolverdo a pratica educativa, ao contrario, 0s processos pe-
dagdgicos sdo vistos como profundamente enraizados nas reproducdes educativas que os/as
proprios/as professores/as decidem manter ou alterar.

Indiscutivelmente é nesse complexo e rico cendrio, que se negocia a qualidade, pondo
em xeque, criteriosamente, o que se faz, como se faz e por que se faz, buscando construir/
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reconstruir/consolidar a identidade institucional.

Assim, a avaliagdo de contexto permite afirmar que a qualidade ndo estd atrelada a
padrdes pré-estabelecidos, mas a fatores compartilhados em grupo, sempre em torno da dire-
¢do que se pretende seguir, das metas que convergem e agregam uma equipe. Esta avaliagdo
provoca também rediscutir questdes socioldgicas, filoséficas, psicoldgicas que nos ajudem no-
vamente a ratificar ou reescrever o que pensamos sobre educagao, docéncia, infancia, crian-
¢a, relagdo instituicdo-familias, curriculo, avaliagdo. Vale destacar que a avaliagdo de contexto
ndo pode ser vista tdo somente como metodologia. Além de metodologia e objetivos claros,
ela constitui, acima de tudo, postura ética e politica e posicionamento curricular. Por isso, a
avaliagdo de contexto ndo pode ser uma imposi¢do de instancias governamentais, e sim, uma
decisdo politica e pedagogica de cada Rede de ensino e unidades educativas que a compdem,
gue se entrelagam numa teia relacional. Pois que cada unidade educativa, embora constituti-
va de uma Rede, tem sua histdria propria, sua identidade institucional, suas marcas. Inserida
numa realidade muito particular, circunscreve-se como uma microestrutura, com suas peculia-
ridades, regularidades, ritos, tradi¢des pedagogicas.

No entanto, o trabalho com a avaliagdo de contexto é extremamente desafiador para a
equipe como um todo, e também para cada profissional em particular. A rigor, nossa cultura
pedagdgica nem sempre esteve aberta ao didlogo e a troca de pontos de vista. A olhar de den-
tro a instituicdo e abrir-se para a construgdo coletiva de um plano de melhorias. Na Rede em
que realizamos o estudo, muitos foram os confrontos vividos durante o periodo de execugao.
Para este texto, selecionamos um breve recorte do que foi vivido entre a equipe, quando da
discussdo sobre a qualidade dos espagos e ambientes em turmas de 4 e 5 anos de idade.

Um de nossos maiores desafios apontados pela avaliacdo
diz respeito a organizacdo dos espagos internos e externos.
Eu ndo concordo com isso, pois como professora, sempre
planejei a organizacdo dos espacos, a escolha dos materiais.
Meu critério sempre foi seguranca das criancas e materiais
desafiadores. Sempre organizei ambientes que pudessem
favorecer a interagdo de pequeno grupo. (Professora Maria H,
Didrio de campo, 2015).

Maria, sei que vocé é cuidadosa com essa dimensao do espago.
Mas o que estamos discutindo agora ndo é o seu planejamento.
S3o os indicadores de referéncia que escolhemos na Rede que
indicam que precisamos ainda qualificar os nossos espacos.
N&o é uma critica ao seu trabalho. Claro que vocé organiza sua
sala, que cuida dos materiais, que planeja bem as interagGes.
Mas agora a discussdo é outra. Por isso, estamos nos propondo
a estudar esta questdo do espaco e dos ambientes. O que se
coloca agora é: que identidade institucional nossos espagos e
ambientes revelam? (Professora Angela W, Didrio de Campo,
2015).

Chegar a este lugar de cotejar os pontos de vista e compreender o que de fato os crité-
rios da avaliacdo indicam é resultado de um percurso eivado de resisténcias, manifestas, sobre-
tudo, porque, grosso modo, nos grupos de trabalho, encontra-se muito a perspectiva do “eu”,
em sobreposicdo a “nds”. A avaliacdo de contexto desafia o grupo a encontrar um espirito de
equipe, na medida em que todos os atores sdao responsdveis por atribuir o status de qualidade
que se pretende alcancar e também aqueles que ja foram atingidos. Reconhecer que o espaco
enquanto elemento curricular é uma dimensdo estruturante do planejamento e que, portanto,
remete a um projeto pedagdgico, traz referenciais importantes para rever alguns aspectos em
torno do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil de modo geral, e naquele contexto, em
particular.
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Avaliar em contexto, em cenarios tdo complexos, tdo desafiadores, permite que os/
as professores/as tenham tempo e espaco institucional para refletir sobre o cotidiano vivido,
numa dinamica e comprometimento da formag¢do em servigo.

Este trabalho tem permitido que encontremos em nosso
cenario o seu poder de reconstrucdo pedagodgica. Como antes,
embora tivéssemos muitos encontros de formagdo oferecidos
pela Prefeitura, ndo viamos a necessidade de conversarmos
juntas sobre tantas coisas do nosso trabalho. A gente nem
trocava os registros da observagdo. Ndo discutia junto a
documentagdo pedagdgica. Era muito mais um trabalho
isolado, embora, no meu ponto de vista, bem feito, mas
era muito cada uma para si e por si. Agora, vejo que nossas
reuniGes viraram de fato, formacdo. Temos aprendido umas
com as outras. A gente até briga um pouco, mas aprende.
(Professora Carolina C. Didrio de campo, 2015).

Tais reflexGes, eticamente comprometidas em criar possibilidades para um trabalho
cada vez mais coletivo, de um elo mais efetivo entre os sujeitos que dado vida ao cotidiano
da creche e pré-escola, foram manifestas em muitas sessdes do estudo. Eivadas de tensdes,
conflitos, saberes divergentes, no entanto, importantissimas para responder a uma pergunta
que ndo quer calar: “quem somos e o que queremos?” O que nos remete a discutir a ética a
estética da e na docéncia.

Sobre a Docéncia na Educagao Infantil: ética e estética

Ser docente na e com a Educacdo Infantil é tarefa complexa, eivada de desafios. Além
de abarcar a especificidade do trabalho pedagdgico com criancas de pouca idade, ser docente
envolve, também, o reconhecimento da concretude e historicidade da infancia e das singula-
ridades dos modos ser crianga na contemporaneidade. Tornar-se e constituir-se docente na
Educagdo Infantil implica apropriar-se de um conjunto de conhecimentos e saberes que deem
conta de compreender mais amplamente a relacdo educativa com bebés, criancas bem peque-
nas, criangas pequenas, familiares e pares do contexto profissional.

Nesse sentido, pensar a docéncia na Educacdo Infantil significa repensar a acdo peda-
gogica, o curriculo, a avaliacdo, a aprendizagem, o desenvolvimento infantil, a brincadeira, as
interacdes, as linguagens, os espacos e materiais, as desigualdades sociais, as injusticas, os
preconceitos. Consideramos que o desenvolvimento infantil se constitui em contetddo por ex-
celéncia, na formagdo do/a professor/a de criancas pequenas. E, no desenvolvimento, a brin-
cadeira ganha papel fundamental. De acordo com Vigotski (2009), é pela brincadeira que a
crianca constroi nocoes, troca papéis, elabora regras, aprende os limites de si e dos outros.
A funcdo social do/a professor/a é promover vivéncias e experiéncias as mais diversificadas
possiveis, ampliando o repertério de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, ambientais, ar-
tisticos e culturais das criangas. Deste modo, os conhecimentos das criangas podem ser mobi-
lizados no cotidiano, na medida em que o/a professor/a se disponha a ouvir, acolher, apoiar e
desafiar as manifestac¢Ges infantis (REGO, 1995). Construindo rotinas onde as criangas tenham
possibilidade de fazer escolhas. Onde as interagdes de pequeno grupo sejam o tempo mais
explorado no cotidiano.

Exercer a docéncia na Educacdo Infantil envolve um conjunto de perspectivas tedrico -
metodoldgicas emaranhadas em dimensdes sociais, culturais, epistemoldgicas da educacdo da
infancia. Exige que o/a professor/a conheca e apoie a iniciativa infantil, como também saiba
reconhecer as necessidades e caracteristicas do processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianca. Exercer a docéncia para e com criancas de 0 a 5 anos de idade, implica entdo em
reconhecer a infancia como categoria social, de carater geracional (FERNANDES, 2005), consi-
derando a crianca a partir de sua heterogeneidade, como um ser que experimenta os modos e
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a condigdo de viver a infancia em contextos situados historicamente.

Consideramos que isto implica em p6r em exercicio, no dia a dia educativo, outra ética,
outra estética, outra ética na relagdo pedagogica para e com as criangas, qual seja, garantir
seus direitos de provisdo, protecdo e participagdo, reconhecé-las como agentes sociais, aco-
Iher e valorizar suas culturas. Para Bakhtin (2003, p. 25), “[...] a atividade estética comeca,
propriamente, quando retornamos a nés mesmos”. O olhar, o ouvir, o sentir, o tocar, o acolher,
possibilitam o contato com a realidade tangivel que nos rodeia. E pela via do sensivel que
temos a possibilidade de construirmos nossas nogdes acerca das coisas que nos rodeiam e
com as quais interagimos. Entretanto, estas relagdes sdo sempre atravessadas pelo outro, pela
cultura. Desse modo, o conhecimento se constitui, efetivamente, em ato social, de acordo com
Bakhtin (2003).

Na esteira dessa perspectiva, a docéncia situa-se como um processo que se forja nas
e pelas trocas sociais, culturais e histéricas que atravessa trajetdrias de vida de cada ser hu-
mano, tanto adultos quanto criangas. Neste sentido, se entrelaga com a ética, uma vez que as
praticas educativas sdo trocas sociais carregadas de marcas ideoldgicas. Marcas carregadas de
valores que possibilitam a constituigdo do sentido acerca do novo para o qual somos apresen-
tados na instituigdo de Educacgdo Infantil.

Nesta perspectiva, o trabalho do/a professor/a reveste-se de um compromisso ético
fundamental. Sua postura, seu olhar, sua agao intencional, possibilitam as pistas para a consti-
tuicdo dos novos significados e apropriagdao do mundo pelas criangas pequenas.

Consideramos que, ao enfocar a sensibilidade estética, desencadeamos um processo de
autoconhecimento, de andlise critica do contexto e das possibilidades de uma educag¢do mais
sensivel que pode se refletir no trabalho pedagdgico.

Para Vigotski (1982), quanto mais as criangas ampliam e diversificam suas experiéncias,
maiores as possibilidades de desenvolverem um pensamento mais imaginativo. Segundo o au-
tor, “... a imaginac¢do esta muito arraigada ao conteddo de nossa memoria” (VIGOTSKI, 1982,
p. 426). Vivéncia e memdria garantem o conteldo para o pensamento imaginativo e a imagi-
nacdo estd no cerne da criagdo humana.

Partimos da premissa de que dois dos elementos constitutivos da consciéncia critica sao
a imaginacgdo e a criagdo, dois processos que possibilitam a ampliagdo dos angulos de visao
sobre a realidade. Vigotski (2009) afirma que a imaginagdo se apoia, em primeira instancia, na
experiéncia da pessoa. Ou seja, quanto mais a crianca for mobilizada pelo/a professor/a para
experimentar, maiores serdo as possibilidades e oportunidades de amplia¢do de sua capacida-
de imaginativa e criadora.

Ao longo do estudo desenvolvido, estas questdes em torno da ética e da estética na e da
docéncia também foram pautadas nos encontros. Durante muitos debates em torno dos dados
gerados pela avaliagdo de contexto, foram refletidas autoimagens docentes que ora deixavam
latentes, ora manifestas, que é preciso investir numa imagem positiva do ser professor/a de e
na Educagdo Infantil. Assim como também indicaram o quanto é preciso rever a estética que
orienta a decoragdo dos espagos educativos. A ética que rege os imperativos da rigidez dos
hordarios das rotinas didrias. A ética autoritaria que na relagdo pedagdgica, insere as criangas
em ldgicas de mando e subordinagao.

Consideragoes Finais

A questdo sobre o significado da avaliagdo de contexto na Educagdo Infantil estd direta-
mente ligada ao desafio de uma formac3o inicial e continuada de professores/as comprome-
tida com o bindmio cuidar e educar e com o olhar de dentro a instituigdo. Tal tarefa implica
em uma formacdo consistente que considere uma atitude ética e estética dos/as profissionais
envolvidos/as, em permanente processo de reflexdo e replanejamento da pratica educativa.
Em permanente processo de rever a identidade institucional. Em permanente processo de
busca de um plano de melhorias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (BRASIL, 2009), destacam a
importancia de se considerar a crianga como centralidade do planejamento. Trata-se de com-
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preender a crianga pequena em suas especificidades e necessidades, tomando seus modos de
ser, pensar, sentir, brincar e interagir, como pistas para a agao educativa. Nesta perspectiva, a
avaliacdo de contexto contribui na medida em que favorece retratos do cendrio institucional.

O estudo realizado no municipio do litoral norte catarinense nos permite afirmar que
guando a Rede publica de ensino, comprometida com a politica de formagao e avaliagdo, na
busca da permanente e sistémica qualidade almejada, constrdi processos formativos pautados
nos documentos oficiais curriculares e também na identidade institucional da Rede/unidades
educativas, a tendéncia é que todo o trabalho formativo dirija-se numa perspectiva de nego-
ciacdo, sem perder de vista que o compromisso politico e social é com uma Educagdo Infantil
que crie igualdade de condigdes para todas as criangas terem, também, na unidade educativa,
tempos e espacgos para viverem as infancias e exercer cidadania.
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