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Introdugao

Podemos falar de avaliagdo na educagdo infantil?

Neste texto reporto-me a realidade de Portugal e vou utilizar a expressdo educagao
infantil considerando a resposta educativa para as criangas dos 3 aos 6 anos, idade de entrada
na escola obrigatdria, que na legislagdo portuguesa é designada por “educacdo pré-escolar”.?

A avaliagcdo é uma componente fundamental em qualquer processo educativo, sendo
inerente a profissionalidade docente, mesmo quando desempenhada de forma informal, sem
obedecer a uma reflexao prévia.

[...] ao longo do tempo, o significado do que é ensinar,
aprender e avaliar e quais as suas interinfluéncias mutuas tém
sofrido profundas alteragdes [...] mas em todo este processo,
parece haver um aspeto estavel, o de que a avaliagdo é um
processo de tomada de decisdo sobre as aprendizagens [...]
(PINTO; SANTOS, 2012, p. 334).

H4 também que ter presente que a avaliagdo é um conceito polissémico, que para além
de ter subjacente varias concec¢des e principios tedricos, varia de acordo com as finalidades
pretendidas (podemos falar de avaliacdo das aprendizagens, avaliagdo das instituicdes, avalia-
¢do do desempenho docente, etc.).

Neste texto refletem-se as questdes da avaliagdo na educacdo infantil, considerando
essencialmente as aprendizagens das criangas, tendo como referéncia a realidade portuguesa
e a evolugdo que se verificou nos ultimos anos.

Em Portugal, s6 a partir de 1997 foram definidas orienta¢des curriculares e areas de
conteudo para a “educagdo pré-escolar”. Relativamente as criangas com menos de 3 anos, a
situacdo é mais confusa, porque ainda ndo foi claramente assumida a tutela pedagdgica das
instituicdes que recebem as criangas deste grupo etario, pelo Ministério da Educagdo e con-
tinuam sem estar claramente explicitadas as suas orienta¢Ges pedagdgicas ou curriculares,
sendo o apoio a gestdo das instituicdes dependente dos servigos da seguranca social.

Até ao final da década de 1990 praticamente ndo se falava de avaliagdo na educagdo
infantil, ou apenas se falava de forma ambigua, sendo esta trabalhada de forma pouca apro-
fundada na formacao.

Assumida como uma dimensdo implicita, a avaliagdo foi [...]
durante muito tempo encarada como uma fungdo que os/as
educadores/as? acediam de forma intuitiva e sem necessidade
de a formalizarem [...] assun¢gdo empirica e espontaneista
da avaliagdo, baseada num exercicio intuitivo e rotineiro da
prética [...] (COELHO; CHELINHO, 2012, p. 115).

Neste texto procurou-se analisar o que em Portugal significava avaliar (e planear) antes
da publicacdo das primeiras Orientacdes Curriculares definidas pelo Ministério da Educagao
em 1997 e o momento posterior a publicacdo destas Orientagbes que para uma maior facili-
dade passarei a designar por OCEPE (1997)* até a sua atualizagdo em 2016, documento que

1 Ap0ds a educagdo pré-escolar, o ensino obrigatdrio comega com o ensino basico e termina no ensino secundario.
Lei n.2 46/86 (1986). Aprova a lei de bases do sistema educativo. Assembleia da Republica. Diario da Republica,
Série | (N.2 237 de 1986-10-14), 3067-3081. Disponivel em: https://dre.pt/web/guest/legislacao-consolidada/-/
Ic/34444975/view?q=Lei+n.%C2%BA%2046%2F86

2 Em Portugal “educador de infancia” ou “educadora de infancia” é a expressdo utilizada para os/as profissionais
que trabalham na educagdo infantil. Estes tém as mesmas habilitagdes académicas que os colegas docentes que
trabalham nos outros niveis de ensino ( basico e secundario).

3 Lopes daSilva, I. & Nucleo de Educacdo Pré-Escolar (1997). OrientagGes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educagdo, Departamento de Educagdo Basica, Nucleo de Educagdo Pré-Escolar. Disponivel
em: https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/orientacoes_curriculares_pre_escolar.pdf
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passarei a designar por OCEPE (2016)*.
No final refletem-se algumas questdes que na atualidade se continuam a fazer sentir, a
nivel da avaliacdo, relativamente a formagao e as praticas educativas.

As “normas” da Psicologia do Desenvolvimento como referencial

Planear e avaliar sdo sempre duas agdes indissocidveis que interagem e sdo a base para
gue exista uma intencionalidade fundamentada das praticas educativas. “[...] a avaliagdo fun-
damenta o plano cuja avaliagdo vai permitir uma nova avaliagdo” (LOPES DA SILVA, 2012, p.
151).

Falar de avaliagdo é sempre complexo. A sua articulagdo com o planeamento do traba-
Ilho nem sempre é evidente, as suas finalidades nem sempre sdo claras.

A avaliagdo é o “parente pobre do curriculo” (Vasconcelos, 2012, p. 9). No caso da edu-
cacdo infantil esta dificuldade é ainda maior. Recorrendo a mesma metéafora, isto talvez aconte-
¢a porque este tipo de educagdo também tem sido o “parente pobre” do sistema educativo. E
necessario recuar no tempo para perceber um pouco melhor as ambiguidades que alimentam
esta dificuldade.

Sem a existéncia de orientagGes curriculares, durante muitos anos, a base de trabalho
da educacdo infantil foram os principios das teorias da Psicologia do Desenvolvimento, sendo
consideradas as idades das criangas e a “avaliagdo” da sua adequacgdo ou desadequacdo de-
senvolvimental.

O planejamento e a avalia¢do das praticas educativas ndo eram uma prioridade orga-
nizando-se o trabalho a partir de uma certa homogeneidade, considerando apenas o grupo
etario e os principios tedricos da Psicologia. A organizagao por idades de acordo com normas
pré-estabelecidas, foi, por muitas décadas, a base da formagao e do trabalho desenvolvido.

Apesar de se pretender o desenvolvimento de préticas educativas centradas na crianca
e nas caracteristicas do seu desenvolvimento, em oposicdo ao modelo escolar, considerado
demasiado rigido e centrado no adulto, a forma de interpretar o desenvolvimento como base
da aprendizagem deu lugar, em muitos casos, a uma abordagem demasiado normativa sem
considerar as caracteristicas socioculturais e a especificidade de cada crianga.

Ter o desenvolvimento como base da aprendizagem e como Unica referéncia da organi-
zacdo do trabalho, muitas vezes a partir de uma interpretagao simplista das teorias da Psico-
logia, implicou a existéncia de algumas ambiguidades na relag¢do entre o desenvolvimento e a
aprendizagem que ainda hoje se refletem no discurso e nas praticas de muito/as profissionais.
Esta forma ambigua de conceber a articulagdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem nado
é exclusiva da realidade portuguesa sendo assinalada por varios autores e autoras como tendo
caracterizado a evolugdo da educacdo infantil (Bautier, 2008, p.251).

A sobrevalorizagdo do desenvolvimento relativamente a aprendizagem, sem a existén-
cia de orientagdes curriculares, em muitos casos implicou a existéncia de praticas pedagdgicas
sem uma clara intencionalidade educativa. O planejamento centrado nas atividades, sem ex-
plicitar as suas finalidades e aprendizagens pretendidas, tende a promover praticas rotineiras
e pouco estimulantes para as criangas.

Neste panorama, a avaliacdo era muitas vezes inexistente, ou centrada em observagoes
informais, ou, frequentemente substituida pela utilizagdo de inquéritos/grelhas de observagéo
adaptados ou construidos a partir de indicadores das teorias da psicologia do desenvolvimento
visando unicamente um balango da adequac¢do ou ndo adequacgdo desenvolvimental das crian-
¢as. Muitas destas grelhas/inquéritos correram o pais sendo utilizadas de forma normativa
sem ter em conta a diversidade cultural nem os conhecimentos das criangas.

Subjacente a esta realidade evidencia-se a existéncia de indefinigdes e contradigdes re-
lativamente a forma de conceber as finalidades da avaliagdo, e, consequentemente, ndo ser
clara a sua utilidade para o/as profissionais, para as familias, e sobretudo para a melhoria das

4 Lopes daSilva, I., Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2016). Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educagdo/Dire¢do Geral da Educagdo. Disponivel em: http://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/
default/files/Orientacoes_Curriculares.pdf
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aprendizagens das criangas.

Relativamente a formagao, o trabalho a nivel do planejamento com base na caracteri-
zacdo da especificidade de cada contexto foi-se desenvolvendo, nomeadamente na década de
1980. No entanto, a articulagdo entre a definigdo do projeto, o seu planejamento periddico e
a sua concretizagdo nas praticas educativas, ainda hoje é uma dificuldade. O mesmo acontece
em relagdo a avaliagdo, que ainda continua a ser sobretudo inspirada pela idade das criangas
sem ter efetivamente em conta a diversidade sdcio-cultural que as caracterizam.

A defini¢ao de Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar

Em 1997, a educagdo das criangas dos 3 aos 6 anos (idade de entrada na escola obriga-
toria) é alvo de uma maior atencdo politica, sendo reconhecida como primeira etapa da edu-
cacdo basica® (Lei 5/97), e tendo sido definidas Orientag¢des Curriculares. Apresentadas “como
um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua pratica” (OCEPE,
1997, p. 13), estas Orientagbes tornaram-se no primeiro referencial curricular para a/os profis-
sionais e foram definidas depois de um grande debate a nivel nacional.

Neste documento a par da apresentagao de orientagSes em relagdo a organizagdo do
ambiente educativo, sdo definidas trés grandes areas de conteldo: area da formagdo pessoal
e social; area de expressdo e comunicacgdo (integrando o dominio das expressées motora, dra-
mdtica, plastica e musical, o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e o dominio da
matematica); a area do conhecimento do mundo.

A opgdo pela expressdo dreas de conteddo abriu novas perspetivas relativamente a
forma tradicional de conceber a educagdo infantil mas foi também uma das questdes que sus-
citaram mais polémica. Depois de muitos anos em que se falava apenas das necessidades das
criangas a nivel do seu desenvolvimento, pela primeira vez, num documento oficial, fala-se de
conteudos de aprendizagem defendendo-se a perspetiva que o desenvolvimento e a aprendi-
zagem estdo sempre interligados.

‘Area’ é um termo habitual na educagio pré-escolar para
designar formas de pensar e organizar a interven¢do do
educador e as experiéncias proporcionadas as criancas. Esta
organizagdo toma por vezes como referéncia as grandes
areas do desenvolvimento enunciadas na Psicologia (...) para
o desenvolvimento global da crianga; outras vezes prefere-se
pensar em termos de dreas de actividades, que se baseiam nas
possibilidades oferecidas pelo espaco educativo, remetendo
para diferentes formas de articulacdo. A expressio ‘Areas
de Conteudo’ utilizada neste documento fundamenta-se na
perspectiva de que o desenvolvimento e a aprendizagem sdo
vertentes indissocidveis do processo educativo. Pressupondo
a interligacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, os
contetidos, ou seja, o que é contido nas diferentes areas, sdo
designados, neste documento, em termos de aprendizagem
(OCEPE, 1997, p.47).

Nao se restringindo a dimensdo desenvolvimentista, as OCEPE salientam a importancia
de ser valorizada a componente cultural e a aquisicdo de conhecimentos.

As Areas de Contetido apresentadas s3o consideradas como referéncias para o plane-
jamento e avaliacdo das oportunidades educativas, sendo a observagao valorizada como um
meio privilegiado para fundamentar a planejamento e avalia¢do do trabalho. Partindo destes
principios fala-se da necessidade de existir uma “organizac¢do intencional e sistematica do pro-
cesso pedagdgico, exigindo-se que o educador planeie o seu trabalho e avalie o processo e
os seus efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas” (OCEPE, 1997, p. 18). E

5 Em Portugal a educagdo bésica corresponde ao inicio da escolaridade obrigatéria estando organizada em 3 ciclos.
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assim reforcada a necessidade do trabalho ser planeado e avaliado, sendo a avalia¢do a base
do processo de planeamento. No entanto as referéncias a avaliagdo sdo pouco aprofundadas.

Avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da
accdo para adequar o processo educativo as necessidades das
criancas e do grupo e a sua evolugdo. A avaliagdo realizada com
as criangas é uma actividade educativa, constituindo também
uma base de avaliacdo para o educador. A sua reflexdo a partir
dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a
progressdo das aprendizagens a promover com cada crianga.
Neste sentido a avaliagdo é um suporte do planeamento
(OCEPE, 1997, p. 27).

E valorizado que a avaliacdo é um processo de apoio ao planeamento, que deve ser feito
com as criangas. Mas ndo sdo apresentadas orientacbes precisas relativamente a forma como
a avaliacdo deve ser feita.

O relevo que passou a ser dado nas OCEPE relativamente ao planeamento e avaliacdo
do trabalho coincidiram com a divulgacdo de vérios estudos internacionais sobre a qualidade
dos programas educacionais, que vieram alertar para a importancia de existirem mecanismos
avaliacdo “dos contextos e das praticas, que pudessem determinar o impacto positivo e dura-
douro dos programas pré-escolares (...) o interesse pelo desenvolvimento do curriculo e pela
avaliacdo da e na educacdo de infancia (...)” (Coelho, A; Chélinho, J., 2012, p. 116).

A valorizagdo do papel das/os profissionais da educacdo de infancia como construtores
do curriculo, depois de muito tempo em que a organizacdo do trabalho se centrava apenas na
identificacdo das idades das criancas e nas caracteristicas do seu desenvolvimento, ndo foi uma
mudanca facil. Para apoiar a implementacdo das OCEPE o Ministério da Educacdo organizou
atividades de formacdo e publicacdes.

A nivel do Ensino Basico, pouco tempo depois da publicacdo das OCEPE foi construido
um referencial de competéncias (definidas como saberes em uso) para todas as areas curricu-
lares (Ministério da Educacdo, Departamento da Educagdo Basica, 2001).

Paralelamente, a implementacdo do regime de autonomia e gestdo das escolas do en-
sino ndo superior (Decreto-Lei 115-A/98), implicou a organizacdo de agrupamentos incluindo
todas as instituicdes educativas da rede publica do ministério da Educacdo, desde a educacdo
pré-escolar ( criangas dos 3 aos 6 anos).

Esta mudanca organizacional implicou que o referencial de competéncias do ensino ba-
sico acabasse por ter influéncias a nivel da educagdo infantil: a expressdo competéncias em
muitos casos passou a ser utilizada também pelas/os educadoras/es, de forma pouco clara,
a par de uma excessiva preocupacdo com as aprendizagens escolares contrariando as OCEPE.

Ja em 2011, perante varias contradi¢des relativamente a utilizacdo do conceito de com-
peténcias e para clarificar a continuidade pretendida para a globalidade do sistema educativo,
0 Ministério da Educacdo organizou um grupo de trabalho para definir Metas de Aprendiza-
gem como “referentes de gestdo curricular” para cada drea disciplinar de cada ciclo de ensino,
desde a educacdo infantil (3 aos 6 anos). Sem ser de frequéncia obrigatdria as metas para a
“educacdo pré-escolar” foram definidas com base nas OCEPE para apoio aos/as educadores/
educadoras no planejamento do trabalho e para facilitar a articulagcdo com a escola de forma
mais adequada as caracteristicas das criangas. Este documento foi definido apenas como sen-
do orientador sem ser imposta a sua obrigatoriedade (Ministério da Educagdo, Direcdo Geral
de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular, 2011).

Apesar das boas inten¢des, sem apoio formativo, esta proposta acabou por ser alvo de
interpretacgdes erradas e ter implicagcGes negativas. Depois de muitos anos procurando demar-
car-se do modelo escolar, a funcionar em agrupamento com as escolas, as Metas foram inter-
pretadas de forma demasiado rigida nomeadamente em relacdo a avaliacao.

Contrariamente as OCEPE e ao enunciado nas Metas de Aprendizagem, em muitos ca-
sos foram construidas grelhas de avaliacdo diferenciadas para as criancas dos 3, 4 e 5 anos.
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A grande influéncia do modelo desenvolvimentista que durante anos dominou a educagao
infantil tornou-se evidente, a par de uma interpretagdo errada e ambigua da interagcdo entre o
processo de desenvolvimento e a aprendizagem.

A situacgdo tornou-se preocupante e levou o Ministério da Educag¢do a emitir uma Circu-
lar® para reforgar as finalidades e caracteristicas a que deve obedecer o planejamento e avalia-
¢do do trabalho na educacdo infantil, salientando a dimensao formativa da avaliagdo, incidindo
mais sobre os processos do que sobre os resultados, como forma de apoio ao planejamento
do trabalho.

Pouco tempo depois, foram definidas Metas Curriculares (2012) que deixaram de fazer
referéncia a educagado infantil. Mas as contradi¢Ges e interpretagdes erréneas continuaram a
existir.

S6 em 2016, quase 20 anos depois da publicacdo das primeiras OCEPE, foram definidas
novas Orientacdes Curriculares para a “Educacdo Pré-Escolar”. A semelhanca do que aconte-
ceu em 1997, as OCEPE (2016) foram construidas na sequéncia de um debate desenvolvido a
nivel nacional.

Estas novas Orientagdes evidenciam a preocupag¢ao em dar continuidade ao que ja esta-
va definido, clarificando e aprofundando alguns aspetos, nomeadamente a nivel da avaliagdo.

As Areas Curriculares sofreram algumas alteragdes, na sua terminologia e organizagdo,
mas a estrutura de base manteve-se. E no entanto de destacar que passou a existir “uma sinte-
se das aprendizagens a promover em cada componente, seguida de um conjunto de sugestoes
de reflexdo, que o/a educador/a poderd utilizar individualmente ou em conjunto com outros
profissionais” (OCEPE, 2016, p. 32). Na sintese das aprendizagens a promover, que no docu-
mento é explicitado como sendo apenas um referencial de apoio, sdo apresentados exemplos
de como o/a profissional de educagédo de infancia as pode promover e de como cada uma
destas aprendizagens pode ser observada e avaliada).

Sem ser um referencial exaustivo, as sugestGes apresentadas passaram a ser um apoio
importante a nivel do planejamento e da avaliagdo das praticas educativas.

Planear e avaliar o processo educativo de acordo com o que
o/a educador/a observa, regista e documenta sobre o grupo
e cada crianca, bem como sobre o seu contexto familiar e
social é condicdo para que a educagdo infantil proporcione um
ambiente estimulante e promova aprendizagens significativas
e diversificadas, que contribuam para uma maior igualdade
de oportunidades. Através de uma avaliagdo reflexiva e
sensivel, o/a educador/a recolhe informacbes para adequar
o planeamento ao grupo e a sua evolugdo, falar com as
familias sobre a aprendizagem dos seus/suas filhos/as e tomar
consciéncia da sua acdo e do progresso das criangas, para
decidir como apoiar melhor o seu processo de aprendizagem.
Observar, registar, documentar, planear e avaliar constituem
etapas interligadas que se desenvolvem em ciclos sucessivos
e interativos, integrados num ciclo anual (OCEPE, 2016, p.13).

A valorizacdo do processo avaliativo, sempre em estreita articulacdo com o trabalho de
planeamento, sdo reforcados ao longo de todo o documento. Tal como nas OCEPE (1997) é
valorizado o papel do/a profissional de educagdo de infancia como gestor/a do curriculo, mas
é dada muito maior a énfase ao trabalho de avaliacdo e a importancia do envolvimento das
criancas, das familias e de toda a equipa educativa neste processo.

A avaliacdo e as orientacOes para a sua realizacdo surgem de forma muito mais clara e
aprofundada ao longo de todo o documento: “(...) avaliar consiste na recolha da informacgéo
necessaria para tomar decisdes sobre a pratica. Assim, considera-se a avaliagdo como uma
forma de conhecimento direcionada para a agdo” (OCEPE, 2016, p. 15). Paralelamente sdo

6 Circular 4/DGIDC/DSDC/2011
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apresentadas sugestdes diversificadas sobre o processo de avaliagdo e sobre a necessidade
deste ser previsto e organizado desde o inicio do ano letivo.

E também claramente dito que avaliar na educagdo infantil ndo implica “a classificacio
da aprendizagem da crianga, nem o juizo de valor sobre a sua maneira de ser, centrando-se
na documentagdo do processo e na descrigdo da sua aprendizagem, de modo a valorizar as
suas formas de aprender e os seus progressos”(OCEPE, 2016, p. 15). Fala-se da avalia¢do “para
a aprendizagem e ndo da aprendizagem” num processo formativo que tem que envolver as
criangas e todos os intervenientes no processo educativo sendo valorizada a observagdo e do-
cumentagdo do trabalho que vai sendo realizado (OCEPE, 2016, pp.15 e 16).

Sintetizando, podemos sublinhar que se em 1997 a grande preocupagao era sublinhar
a educacdo infantil ( 3 aos 6 anos) como espago de ensino e aprendizagem e a necessidade do
planejamento prévio do trabalho, em 2016 , um dos principais destaques é dado a avalia¢do
e ao envolvimento das criangas em todo o processo de planejamento e avaliagdo das praticas
educativas, sendo apresentados exemplos e referéncias muito mais concretas para apoio do/
as profissionais.

As questoes da atualidade

Como refere Kramer ( 2014): “A analise da avaliagdo na Educagdo Infantil exige uma
discussdo conceitual: como esta sendo concebida a infancia, as criangas e a avalia¢gdo? O que
em geral se avalia e para qué? Quem é avaliado? Quais as consequéncias da avaliagdo?” (2014,
p.7)

Em Portugal, estas questdes, depois de muitos anos sem resposta e sem integrarem
efetivamente os programas de formacdo do/as profissionais, sé comegaram a ser clarificadas
com a publica¢do das primeiras OCEPE em 1997. Mas foi sobretudo com as OCEPE de 2016 que
as finalidades e processos de avaliagao foram aprofundados e explicitados. Passa a ser clara-
mente definido o papel da avaliagdo como base do planeamento e fala-se de avaliagdo para a
aprendizagem e nao da aprendizagem.

Paralelamente o reconhecimento da educagdo infantil (3 aos 6 anos) como primeira
etapa da educacgdo bdsica, a par da definicdo das primeiras Orientagdes Curriculares, foram
uma evolugdo determinante, favorecida pelas mudangas organizacionais - a nivel institucional
e pedagdgico que implicaram uma maior aproximagao entre a educagao infantil e a educagao
escolar.

No entanto, sem deixar de considerar os aspetos positivos desta aproximagdo, como ja
foi referido, em alguns casos verificou-se uma excessiva apropria¢do do modelo escolar contra-
riando as OCEPE, nomeadamente a nivel da avaliagdo.

A dificuldade de conceber a articulagdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem, a
sobrevalorizagdo da adequagdo desenvolvimental numa perspetiva normativa, continuam a
coexistir, de forma contraditoria.

Ainda prevalece a diferencia¢do das criangas por idades (a nivel do planejamento e e
avaliacdo), muitas vezes sem que os/as profissionais tenham uma clara consciéncia das contra-
di¢des que esta pratica implica entre aquilo que dizem e o que fazem.

As OCEPE (2016) tiveram o mérito de dar um contributo importante para ultrapassar
estas dificuldades. Mas é necessario que seja feita a sua monitorizacdo desenvolvendo apoio
e formacado.

A avaliagdo permite a construcdo de saberes sobre a agdo
educativa, sendo por isso, uma condi¢do de intencionalidade
educativa e de profissionalidade docente. Enquanto forma de
construcdo de saber profissional, a avaliagdo utiliza processos
e instrumentos que sdo comuns aos da investigacdo, tais como
a observagdo de varios tipos e ainda outros, como a entrevista,
o0 inquérito.

H34, no entanto, uma distingdo fundamental entre investigacdo
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e avaliagdo (...) pois ao contrario da investigagdo que procura
compreender ou explicar a realidade, o conhecimento
produzido pela avaliagdo é orientado para a agdo (...) (LOPES
DASSILVA, 2012, pp. 167 e 168).

A avaliacdo como base para o conhecimento e melhoria das praticas educativas, carece
ser trabalhada de forma mais aprofundada a nivel da formacdo e da investigacdo. A partir da
formacdo e da investigacdo, para ultrapassar estas questdes é também fundamental a cons-
trugdo de documentagdo de apoio para auxiliarem os/as profissionais da dificil tarefa que é a
avaliacdo.
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