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Introdugao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n2 9.394/96, estabelece a
Educacdo Infantil (El), em creches e pré-escolas, as meninas e meninos pequenos, de 0 a 5 anos
e 11 meses de idade, como primeira etapa da Educacdo Basica (EB), com ingresso obrigatdrio
das criangas aos 4 anos. No que tange a avaliacdo, a LDB (BRASIL, 1996) estabelece critérios
para os processos avaliativos em toda a EB, desde a Educacdo Infantil, até o Ensino Médio. Em
seu Artigo 99, determina que:

A unido incumbir-se-a de [...] VI —assegurar processo nacional
de avaliagdo do rendimento escolar no ensino fundamental,
médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da
qualidade do ensino (BRASIL, 1996).

A realizagdo de avaliagdes que medem o rendimento de criancas e jovens, no Ensino
Fundamental (EF) e no Ensino Médio gera indices de desenvolvimento da EB, que estdo atrela-
dos com ag¢Ges como a bonificacdo de equipes docentes e gestoras, o rankeamento de escolas
e a mensuracao da qualidade do ensino.

Apesar de a Educacdo Infantil ser a primeira etapa da EB, ndo é avaliada pelos mesmos
instrumentos e critérios utilizados nas etapas seguintes, pois, de acordo com o Artigo 31 da
LDB, “Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”
(BRASIL, 1996).

A tematica da avaliagdo no contexto da El apresenta-se de forma a destacar aspectos
referentes ao que deve ser avaliado, de que forma, com quais objetivos e com quais instrumen-
tos. Por outro lado, discute-se também, como utilizar os resultados de tais avalia¢des, na busca
pela melhoria da qualidade do trabalho realizado nessa etapa da EB.

Didonet (2011) refere-se a avalia¢do na El, como aquela que é realizada a partir de pro-
cessos internos, com foco nas criangas, consideradas sujeitos e coautoras de seu desenvol-
vimento, além de buscar responder se esta educagdo, nos cinco primeiros anos de vida das
criangas, “atende a sua finalidade, a seus objetivos e as diretrizes que definem sua identidade”
(DIDONET, 2011, p. 1). Portanto:

Enquanto a primeira avaliacdo aceita uma dada educacdo
e procura saber seus efeitos sobre as criangas, a segunda
interroga a oferta que é feita as criancas, confrontando-a com
parametros e indicadores de qualidade (DIDONET, 2011, p. 1).

Este artigo tem como foco a avaliagdo para acompanhamento do desenvolvimento e das
aprendizagens de bebés e criangas pequenas, nos contextos coletivos de educagdo. A partir
do referencial tedrico analitico, composto por documentos, legislacdes, politicas nacionais e
municipais, que norteiam a El e os anos iniciais do EF, serdo apresentadas andlises e reflexdes
acerca dos instrumentos desta avaliagdo, especialmente, aqueles que compdem a documenta-
¢do pedagdgica, encaminhada ao EF e suas relagdes com os processos de transi¢cdo das crian-
¢as, de uma etapa a outra.

Avaliacao na Educagao Infantil: instrumentos para olhar e
documentar as aprendizagens de bebés, crian¢as pequenas e

professoras/es

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, DCNEI (BRASIL, 2010) esta-
belecem procedimentos para o acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a avalia¢do
do desenvolvimento das criangas, apontando a necessidade da observacdo de suas brincadei-
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ras e interagdes, bem como dos registros realizados por adultas/os e criangas, utilizando-se de
instrumentos mdltiplos.

Na Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2017), documento homologado e
publicado, recentemente, e em vigor, base para a elabora¢do das propostas curriculares de
todas as redes de ensino e escolas do pais, reafirma as interagdes e a brincadeira como eixos
estruturantes do trabalho na El, conforme estabelecido nas DCNEI (BRASIL, 2010), e apresenta
6 direitos de aprendizagem e desenvolvimento para esta etapa: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.

Nesse sentido, o referido documento reforga a necessidade de acompanhamento das
praticas docentes e das aprendizagens das criangas:

[...] realizando a observacgdo da trajetéria de cada crianga e
de todo o grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades
e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em
diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas
criancas (como relatdrios, portfélios, fotografias, desenhos e
textos), € possivel evidenciar a progressdo ocorrida durante
o periodo observado, sem inten¢do de selecdo, promogdo ou

” o«

classificacdo de criancas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas”
ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir
elementos para reorganizar tempos, espagos e situagdes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas

(BRASIL, 2017, p. 39).

Percebe-se, portanto, que os documentos nacionais, que orientam a elaboracdo das
propostas curriculares para a El, ndo propdem processos de avaliagdo que sirvam a “catalo-
gacdo das criangas” (CABANELLAS, 2020). O objetivo da avaliacdo na El é observar e narrar
processos vividos por bebés, criangcas pequenas e suas/seus professoras/es. Portanto, ndo se
pretende que as criancas respondam de “[...] uma maneira pré-determinada, chegando a se
acreditar que, se a ordem esperada ndo aparecer, é culpa da crianca” (CABANELLAS, 2020, p.
200).

Propostas de avaliacdo que classificam e rotulam bebés e criangas, também aprisionam
professoras/es, gestoras/es e todas/os as/os demais profissionais da El e do EF:

[...] condicionando-o a agir de acordo com as expetativas
do que ele acha que pode esperar dos tempos e ritmos de
aprendizagem de cada crianga. S3o expectativas pobres
que levam a um esforgo para oferecer as criangas estimulos
simplificados com o objetivo enganoso de que elas possam
reproduzi-las e com a atitude de procurar agOes externas
observéveis. A acdo educativa torna-se, por esse motivo,
uma espécie de catalogacdo das criangas que sdo definidas
a partir de objetivos prévios, estabelecidos pelo adulto de
maneira unilateral, fechando as possibilidades de abordar a
aprendizagem a partir da ldgica infantil especifica dos bebés e
das criangas pequenas (CABANELLAS, 2020, p. 200-201).

O que se pretende, ao lancar mao da observacao e dos registros para a avaliacdo na El
ndo é, portanto, comparar as criancas entre si, ou avalid-las, a partir de critérios pré-determi-
nados, etapistas e estanques, que desconsideram os diferentes ritmos e formas de expressao
infantis (PRADO; SOUZA, 2017). E importante que, a observagdo, como principal instrumento
de que professoras/es dispdem para compreender a ldgica das criancas, seja atenta e constan-
te, para que estas sejam observadas nos distintos contextos vivenciados cotidianamente, de
forma que os registros possam se constituir como narrativas das aprendizagens, construidas ao
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longo do percurso e ndo apenas no final dos processos (MERLI, 2015).

A Rede Municipal de Ensino (RME) de S3o Paulo parte deste principio ao publicar os do-
cumentos, Orientagdo Normativa n2 01 — Avaliagdo na Educagdo Infantil: aprimorando olhares
(SAO PAULO, 2014); Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (2015); Instru¢do Normativa n?
02 (SAO PAULO, 2019a) e o Curriculo da Cidade — Educagdo Infantil (SAO PAULO, 2019b).

Na Orienta¢do Normativa n2 01 (SAO PAULO, 2014) s3o apresentados aspectos relacio-
nados ao processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, e a sua avaliagdo. Assim,
trata da “[...] observag¢do participativa como um instrumento para elaboragdo de registros”,
gue conduzam a reflexdo sobre as intervengdes pedagdgicas a serem feitas nos contextos de
El (SAO PAULO, 2014, p. 17). Este documento também ressalta que os registros dos proces-
sos vividos devem servir como matéria-prima para a elaboragao dos relatdrios descritivos de
acompanhamento dos processos de aprendizagem (outro instrumento de avaliagdo presente
nas unidades de El, desta RME).

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015) faz referéncia a uma
observagao “inteira”, proveniente de uma “escuta”, que se utiliza de todos os sentidos e permi-
te a construgdo de uma narrativa “[...] vital para compreender e registrar o vivido pelo grupo
e o aprendido por educadoras, educadores, bebés e criangas na Educagdo Infantil e no Ensino
Fundamental” (SAO PAULO, 2015, p. 65). Afirma-se, portanto, a necessidade de que, os pro-
cessos de avaliagdo de aprendizagens pautem-se na observagdo e nos registros sistematicos, e
através de instrumentos diversos, também no EF, de forma a amenizar as rupturas nos proces-
sos de avaliagdo, na passagem para essa etapa. Afinal, as criangas que chegam ao primeiro ano
do EF sdo as mesmas que estavam na El.

A Instrugdo Normativa n2 02 (SAO PAULO, 2019a) dispde sobre os registros na El, tra-
¢ando um histdrico de sua produgdo na rede paulistana e apresentando as modalidades de
registro, subdividas em quatro categorias: registros para o planejamento do trabalho pedagé-
gico, para a comunicagao do trabalho pedagdgico, para a avaliagdo das aprendizagens e para a
formacgdo permanente.

Na categoria de registros para avaliagdo das aprendizagens sdo apontados os relatérios
de acompanhamento da aprendizagem e os portfélios. Orienta-se que, nos relatdrios, sejam
contemplados os seguintes elementos: percurso realizado pelo grupo, percurso realizado pela
crianga individualmente, anota¢es de falas e outras formas de expressdo infantis, parecer
das/os professoras/es, parecer das familias e observacBes sobre a frequéncia das criangas.
Reafirma-se a observagdo e os registros sistematicos, ao longo do processo, como centrais na
elaboragdo dos relatérios.

O portfdlio é apontado como “[...] instrumento de registro que retrata o percurso do
bebé, da crianga ou do grupo durante o ano, que mapeia as aprendizagens, descobrindo a
diversidade implicita de cada um” (SAO PAULO, 20193, p. 27), e como um instrumento potente
para os estudos de professoras/es, junto a coordenagdo pedagdgica, apresentando os cami-
nhos percorridos.

O Curriculo da Cidade — Educagdo Infantil (SAO PAULO, 2019b), também destaca a ob-
servagdo como instrumento importante e necessario para que as/os professoras/es conhegam
bebés e criangas pequenas, enfatizando o papel da equipe gestora no acompanhamento do
trabalho, na elaboragdo e analise da documentagdo pedagdgica, de forma a qualifica-la. Neste
sentido, “[...] a meta é revelar o que as criangas planejam, fazem, pensam e compartilham,
e o que os adultos observam, pensam, planejam e como agem, além de suas duvidas” (SAO
PAULO, 2019b, p. 152).

Esse breve panorama, tragado a partir de documentos, publicagdes e legislagdes nacio-
nais e municipais, permite perceber que a avaliagdo na El pressupde observacao, registros sis-
tematicos e com instrumentos diversos; olhar para cada bebé e cada crianga, individualmente,
e nas suas interagdes com o grupo; refletir sobre as praticas, a partir dos registros, para a qua-
lificagdo de ambos, em um processo constante de compartilhamento de saberes, na consolida-
¢do de uma Educagdo Infantil que respeite as infancias de bebés e criangas; e que documente,
compartilhe e comunique os percursos vividos por elas e por suas/seus professoras/es.

Para que os percursos e aprendizagens de professoras/es, também estejam presentes



na documentagdo pedagdgica, torna-se fundamental que a mesma constitua-se na elaboragao
de registros, por meio de instrumentos variados, alcangando processos de compartilhamento
e de reflexdo sobre eles. Todavia, apenas registrar e guardar para si, ou para cumprir com so-
licitagOes burocréticas, ndo é construir documentagdo pedagdgica, na qual estejam presentes
as “vozes” de bebés, criancas pequenas e adultas/os.

A producdo diaria e permanente de registros deve superar o
mero cumprimento burocrdtico para avangar no sentido da
potencialidade formativa que possui. Por isso, os registros
devem ser considerados como instrumentos reveladores
das praticas cotidianas e como recursos pedagdgicos para a
ressignificacdo dessas praticas (SAO PAULO, 20193, p. 2).

Compor a documentagdo pedagogica pressup0e dialogar e refletir, coletivamente, so-
bre os registros elaborados.

Documentar, portanto, pressupde contextualizar, conhecer,
olhar mindcias da realidade vivida coletivamente [...] a
documentagdo pedagogica exige uma atividade sistematica e
atenta de observagdo e de reflexdo (SAO PAULO, 2015, p. 66).

Os processos de qualificagdo dos registros, para a elaboracao de documentacdo pedago-
gica, tém se aprimorado na RME da cidade de S3o Paulo, desde os anos 2000, quando se inicia-
ram buscas por melhorias nos relatérios descritivos, de forma que pudessem servir como ins-
trumentos para auxiliar equipes docentes e gestoras, na historicizacdo dos processos vividos,
cotidianamente, por bebés e criangas, no percurso de suas aprendizagens (SAO PAULO, 2019a).

Nos processos de elaboracdo da documentacdo pedagdgica, bem como nos momentos
formativos, nos quais se compartilha, discute e reflete sobre os registros que a constituem,
algumas perguntas podem servir como norteadoras do olhar de professoras/es, em suas in-
tervengdes:

* Quais os interesses dos bebés e das criangas? ¢ Que tipos de
teorias meninos e meninas elaboram? ¢ Como posso instigar/
desafiar essas teorias? ¢ Como propiciar que os bebés e as
criangas possam ampliar suas experiéncias com as diferentes
tematicas e linguagens garantindo situa¢Ges significativas
de construgdo de conhecimento, superando atividades
desconexas e apartadas? ¢ Como os bebés e as criangas
constroem as suas culturas de pares e com os adultos? ¢ Como
os bebés demonstram na relagdo entre si e com os adultos
suas preferéncias e os seus sentimentos? e O que as criangas e
suas familias pensam sobre a Educagdo Infantil? (SAO PAULO,
2014, p. 23-24).

Pensar sobre essas e outras questdes, ao elaborar os registros e discuti-los coletivamen-
te, propicia momentos formativos importantes para a construgdo de documentacdo que “[...]
orientara o replanejamento das a¢des pedagodgicas e as intervenc¢des educacionais necessa-
rias” (SAO PAULO, 2014, p. 28).

H4 uma forte tendéncia de que, todo esse processo de busca por uma avaliagdo, na El,
que respeite as infancias de bebés e criangas, que testemunhe os processos vividos, contem-
plando suas autorias, que subsidiem as acOes formativas e de (re)planejamento das propostas
pedagogicas e que estdo presentes nos documentos, como diretrizes para a El, deixem de ser
o foco, quando se discute e se propGe a avaliagdo das mesmas criangas, ao ingressarem no
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primeiro ano do EF.

As rupturas presentes nessa passagem sao inimeras: diminui¢do da presenga do brincar
na jornada educativa; controle dos corpos atrelado a ideia de que estes precisam estar senta-
dos, calados e atentos para aprender aquilo que as/os professoras/es ensinam; diminuicdo das
interagcOes, determinada pela organiza¢do e pelo uso dos espa¢os (mesas e cadeiras enfileira-
das, criangas confinadas, a maior parte do tempo, nas salas, momentos de brincadeiras e inte-
racOes limitados a hora do recreio); foco na linguagem oral e escrita, em detrimento de todas
as demais linguagens; avaliagdo das aprendizagens, prioritariamente, por meio das chamadas
sondagens e das provas (internas e externas), com pouco uso da observagao e da escuta das
criangas, em momentos diversos; dentre outras.

No entanto, as diretrizes para o trabalho com as criang¢as na El, bem como para a ava-
liagdo das aprendizagens construidas nessa etapa, podem jogar luz as discussGes para que a
chegada das criangas ao EF possa acontecer, de forma menos brusca e mais respeitosa com
elas, com suas familias e com as/os profissionais docentes e ndo docentes. Nesse sentido,
a documentagdo pedagdgica construida na El, encaminhada as Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs), é um dos elementos articuladores primordiais entre estas etapas.

A chegada ao Ensino Fundamental: os registros de percursos vividos

e a busca por continuidades

Documentos, como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, DCNEB
(BRASIL, 2013) e a Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2017), apresentam orien-
tagBes acerca da transi¢do das criangas da El para o EF, dando destaque ao papel que os regis-
tros construidos e encaminhados de uma escola a outra, tém no processo de articulagdo e de
continuidade nos percursos educativos vividos pelas criangas e suas/seus professoras/es.

De acordo com as DCNEB (BRASIL, 2013), no tépico “Acompanhamento da continuidade
do processo de educagao”, as instituicdes de El devem:

[...] prever formas de articulacdo entre os docentes da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (encontros,
visitas, reuniGes) e providenciar instrumentos de registro
— portfdlios de turmas, relatérios de avaliagdo do trabalho
pedagdgico, documentagdo da frequéncia e das realizagGes
alcangadas pelas criangas — que permitam aos docentes do
Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem
vivenciados na Educacdo Infantil, em especial na pré-escola
e as condicdes em que eles se deram, independentemente
dessa transi¢do ser feita no interior de uma mesma instituicdo
ou entre instituicOes, para assegurar as criangas a continuidade
de seus processos peculiares de desenvolvimento e a
concretizagdo de seu direito a educagdo (BRASIL, 2013, p. 96).

Por outro lado, o mesmo documento citado acima, aponta a necessidade de que o EF
incorpore algumas praticas que integram, historicamente, a El (BRASIL, 2013). Pensamos que,
um bom caminho para isso, possa ser considerar as intera¢Ges e a brincadeira como eixos es-
truturantes do trabalho junto as/aos bebés e criancas pequenas, também no EF; planejar a or-
ganizacdo dos tempos, espacos e materialidades de outras formas e ndo apenas compartimen-
tando os saberes, em componentes curriculares e tempos fragmentados; valorizar as vivéncias
que acontecem em todos os espacos das instituicOes educativas e também, fora delas; partir
dos registros elaborados e encaminhados pelas escolas de El, para conhecer os percursos das
criangas e planejar possiveis continuidades; utilizar diferentes instrumentos de registro e de
avaliagdo das aprendizagens alcangadas pelas criangas, ndo limitando os momentos de avalia-
¢do ao final do processo e a instrumentos padronizados, que medem e classificam as criangas
de acordo com padrdes pré-estabelecidos, desconsiderando suas especificidades, multiplas
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linguagens e formas de expressao.

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 53) enfatiza a importancia de que os instrumentos de registro
evidenciem trajetdrias. O documento destaca a necessidade de “[...] integracdo e continuidade
dos processos de aprendizagens das criangas”, na busca pela articulagdo entre os percursos
educativos vivenciados em cada etapa. Nesse sentido:

[...] as informagOes contidas em relatorios, portfélios ou
outros registros que evidenciem os processos vivenciados
pelas criangas ao longo de sua trajetdria na Educacgdo Infantil
podem contribuir para a compreensdo da histéria de vida
escolar de cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou
visitas e troca de materiais entre os professores das escolas
de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais
também sdo importantes para facilitar a inser¢do das criangas
nessa nova etapa da vida escolar (BRASIL, 2017, p. 53).

Os processos formativos vivenciados pelas/os professoras/es da El, por meio dos regis-
tros, da interlocucdo e reflexdo que eles permitem, durante os momentos coletivos de forma-
¢do, tém sido um caminho percorrido por equipes docentes, juntamente com a coordenacdo
pedagodgica, nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil, da RME de Sao Paulo (PRADO; MERLI,
2018). Assim, a busca nesses contextos tem sido atribuir sentidos aos registros e as praticas, e
construir a autoria de professoras/es, coordenadoras/es pedagdgicas/os e criangas, no proces-
so de documentar os saberes no cotidiano da El.

Ao encaminhar os registros para as EMEFs, espera-se que o grupo docente e a coor-
denacdo pedagdgica se debrucem sobre esses relatos experienciados, para conhecer os per-
cursos e as aprendizagens das criangas, buscando formas de dar continuidade aos processos
vivenciados (SAO PAULO, 2014, 2016, 2019a, 2019b).

Os relatérios de acompanhamento das aprendizagens, elaborados pelas/os professo-
ras/es nas EMEIs e encaminhados as EMEFs, quando as criangas ingressam no primeiro ano do
EF, constituem-se como material importante para a articulacdo entre as etapas, por comuni-
carem 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento de meninas e meninos, durante sua
trajetdria na El. No entanto:

[...] os relatérios ndo sdo atestados de aptiddo ou falta de
aptiddo, e ndo devem ser utilizados para enquadra-los em
fases ou estagios. Eles devem apresentar avangos, desafios,
descobertas, percursos experienciados, além de sinalizar
possiveis caminhos, com as mediagOes estabelecidas entre os
bebés, as criangas e os adultos (SAO PAULO, 20193, p. 26).

E importante que os principios, que embasam a escrita dos relatérios, sejam de
conhecimento das/os professoras/es de turmas, do primeiro ano do EF, de forma que, ao
fazerem a leitura, possam partir dos testemunhos que revelam sobre o que foi proposto e
vivido, ndo tendo expectativas por encontrar avaliacdes que indicam se as criangas “realizam”,
ou “ndo realizam”, “sabem”, ou “ndo sabem”, “conseguem”, ou “ndo conseguem”. Afinal, a
proposta é que os relatérios contem histdrias vividas e elas ndao cabem em fichas de avaliagao,
ou listas de aptiddes.

A leitura dos relatérios escritos pelas/os professoras/es da El por professoras/es do EF,
permite que se estabelecam dialogos entre as/os adultas/os que, embora trabalhem em duas
etapas educacionais diferentes, estdo juntas/os com as criancas pequenas e ambas necessitam
refletir sobre a educacdo na infancia. Esse é um processo formativo importante e necessario
para que os direitos das criangas e de suas/seus professoras/es ndo sejam feridos e para que
acontecam didlogos, ndo so sobre as infancias, mas também com elas.
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Para estabelecer um didlogo com a infancia, é necessario
valorizar e sentir suas necessidades profundas, conhecer os
interesses que promovem a aprendizagem de cada crianga
e 0s ritmos pessoais produzidos a partir das aproximagdes e
distanciamentos de outros seres e objetos (ESLAVA, 2020, p.
70).

Dialogar com as infancias e sobre elas é uma necessidade e, acima de tudo, um direito
de professoras e professores que trabalham com criangas pequenas nas escolas de El, e tam-
bém nas de EF. Promover encontros para esses didlogos constitui-se em agdo emergente de
equipes gestoras. A leitura e andlise dos registros, que compdem a documentagdo pedagodgica,
durante esses encontros, podem servir como disparadores de reflexdes e de busca por conti-
nuidades entre as duas etapas.

Consideragoes Finais

Documentos normativos e diretrizes para o trabalho com criangas pequenas na El e nos
anos iniciais do EF tém apontado a necessdria articulacdo entre as etapas, de forma a garantir
continuidades nos processos educativos de meninas e meninos, suas familias, professoras/es,
equipes gestoras e demais profissionais.

Também é possivel encontrar, nesses documentos, concepgoes e orientagées acerca da
avaliacdo das aprendizagens e do desenvolvimento das criancas, ao longo de sua trajetdria,
nas instituicées educativas. Os instrumentos de avaliagdo e de registro das aprendizagens sdo
importantes no processo de transicao de uma etapa a outra, por contarem os percursos vividos
pelas criangas e por suas/seus professoras.

No entanto, embora os documentos curriculares e outras publicagdes apontem dire-
trizes para o uso da documentacdo pedagdgica, nos processos de transi¢do, é necessario que
equipes docentes e gestoras estejam em permanente didlogo sobre os principios que norteiam
o trabalho com as criangas da El e do EF.

Oportunizar trocas entre docentes de ambas as etapas; propor momentos de forma-
¢do continua em servico, nos quais essa tematica esteja em pauta; qualificar os registros que
compdem a documentagdo pedagdgica elaborada nas EMElIs; valorizar essa documentacdo na
chegada das criangas ao primeiro ano do EF, como material potente, que conta histérias. Estas
sdo propostas essenciais para a construcdo da articulagdo e das continuidades na educagao
das infancias.
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