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Introdugao

A Arte constitui formas peculiares de manifestacdo da atividade criativa dos individuos.
Nessa perspectiva, a Arte favorece o desenvolvimento de caracteristicas essenciais para o ser
humano, como a criticidade, sensibilidade, imaginagdo, sendo fonte valiosa para a leitura do
mundo e de si mesmo (FERRAZ, 2009).

As linguagens artisticas — artes visuais, musica, danga e teatro — sdo consideradas ins-
trumento primordial para o desenvolvimento humano e estdo previstas no curriculo escolar,
possibilitando vivéncias singulares. E importante destacar que as criangas precisam participar
de atividades ludicas e significativas para desenvolver criagdo, recriagdo, emocao, criatividade
e imaginacdo, elementos importantes para o desenvolvimento dos aspectos subjetivos que
contribuem com a vida em sociedade.

Entende-se que a Arte possibilita o desenvolvimento de condutas fundamentais para
o individuo como o senso critico, a sensibilidade e a criatividade. Trata-se de um saber que
deve ser integrado a vida da crianca como instrumento de leitura do mundo e de si mesma.
Conforme cita Duarte Junior (1994), a Arte ocupa, na vida da sociedade desde os primoérdios da
civilizagdo, um lugar de destaque, uma vez que o mundo é cercado de simbolos e significados
0s quais possibilitam grandes descobertas na fase da infancia.

A linguagem da Arte deve expressar e traduzir aspectos da vida, a maneira de ser, sentir
e a maneira de ver o mundo, ou seja, as manifesta¢des artisticas podem ser um registro de
tudo aquilo que o homem tem necessidade de expressar. Confirma-se tal perspectiva no dis-
posto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), lei nUmero 9394/96, quando,
em seu capitulo Il Art. 26, define que “o ensino da Arte, especialmente em suas expressées re-
gionais, constituira componente curricular obrigatdrio nos diversos niveis da educacdo basica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”.

A atuacdo da escola consiste na preparacdo dos alunos para assumir sua posi¢do no seu
meio. Fato mencionado por Rodrigues (2017, p. 46):

[...] a escola tem por fungdo preparar e elevar o individuo ao
dominio de instrumentos culturais, intelectuais, profissionais
e politicos. Isso torna sua responsabilidade pesada e
importante. Assim dimensionada a tarefa da escola, evidencia-
se a expectativa que sobre ela recai no contexto da sociedade.

A educacdo artistica na infancia deve prever a invencado de experiéncias singulares, bem
como a articulagdo entre percepgdo, manipulagdo material, invengdo e criacdo buscando a
atribuicdo de novos significados para a realidade. Edwards, Gandini e Formam (2016) afirmam
gue, nesse processo, ha uma ampla gama de recursos os quais podem ser usados para a cons-
tituicdo de representagGes, como jogos espontaneos com blocos, dramatiza¢des, brincadeiras
ao ar livre, contagdo de histdrias, encenacdo de papéis, culindria, atividades envolvendo pintu-
ra, colagem e modelagem. Essas atividades, dentre outras no campo da Arte, sdo oportunida-
des as quais corroboram na autonomia, através de atos mentais que requerem planejamento,
coordenacdo de ideias e abstracdo.

Como pontuam Cunha e Carvalho (2017), em rela¢do ao ensino da Arte, é preciso que a
crianga desenhe, cole, carimbe, empilhe, amasse, rasgue, colete pequenos objetos para cria-
¢do (conchinhas, folhas, gravetos, tampinhas, entre outros), fure, classifique, molhe, manipule,
prove, toque materiais, em um movimento o qual demanda intera¢do, experimentagdo e cria-
¢do, resultando assim em aprendizagem que ressignifique os sentidos socialmente construi-
dos, além da incorporacdo de imagens e signos.

O professor nas aulas de Arte deve almejar, conforme cita Coleto (2010), o desenvol-
vimento da poética do aluno e da forma de se expressar, incentivando constantemente as
producdes autdbnomas e criativas, bem como o gosto pela Arte de maneiras significativas e
diversificadas.

Ao elencar o ensino da Arte, como objeto de estudo pela Teoria das Representacdes
Sociais (TRS), nota-se que ambos sdo repletos de simbolos e significados ancorados a subjeti-
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vidade dos sujeitos. Além disso, o ensino da Arte é um objeto passivel de ser compreendido
pautado na obra de Moscovici, uma vez que essa teoria contribui para a leitura do mundo que
cerca o ser humano.

Barbosa (2002) afirma que, por meio da Arte, ha a representag¢do simbdlica tanto grupal
guanto individual do seu modo de vida, sistema de valores, além das tradi¢bes e crengas. A
linguagem artistica possui o poder de transmitir significados pautados na cultura os quais se
manifestam por diversas formas, como através da poesia, gestos, imagens, esculturas, dentre
outras que compdem uma infinidade para expressdao humana. Enquanto isso, as Represen-
tagBes sociais (RS), segundo Doise (1990, p.125): “sdo principios norteadores de tomadas de
posicdo ligados as inser¢des especificas em um conjunto de relagdes sociais e que organizam os
processos simbdlicos que intervém nessas relagdes”. Nesse sentido, observa-se que as RS sdo
repletas de simbolos e significados ancorados a subjetividade dos sujeitos. Segundo Moscovici
(2012), as RS sdo a preparagao para a a¢do, pois reestruturam e reorganizam os elementos do
ambiente. Elas permitem dar sentido ao comportamento, conectd-lo a uma rede de relagées
com o objeto.

Portanto, o ensino da Arte na Educacdo Infantil pode ser considerado um fenémeno de
RS que, segundo Moscovici (2012), permite que o individuo estabelega significado para deter-
minado objeto, uma vez que ele estd em constante interacdo com o meio. E é a partir dessas
relagdes e da sua subjetividade, que, ao expressar sua opinido sobre determinado objeto, acre-
dita-se que o sujeito apresente atitudes, crengas, valores que podem nortear comportamen-
tos e praticas. Nesse contexto, o objetivo dessa pesquisa foi compreender as representagoes
sociais de professoras de Educac¢do Infantil sobre o ensino da Arte na infancia e as implicagoes
no trabalho pedagégico.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa exploratéria com abordagem quantitativa e qualitativa que foi
realizada com professoras da educagao infantil da rede municipal de ensino de uma cidade do
interior paulista. O projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (parecer n 3.838.902).
Apds aprovagdo, o convite para participacdo na pesquisa foi feito via redes sociais, no qual se
disponibilizou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que as professoras fizessem
a leitura e as que aceitaram foram encaminhadas para outra pagina contendo o questiondrio
que foi preenchido no Google Forms.

Foram enviados questionarios para 395 professoras da Educagdo Infantil. Tal instrumen-
to era composto por perguntas fechadas para a identificacdo dos sujeitos com a finalidade de
tragar o perfil das participantes do estudo. Além disso, tal instrumento foi composto por ques-
toes referentes a pratica docente no que tange ao ensino da Arte na Educac¢do Infantil, bem
como questdes a fim de evidenciar as atitudes das professoras sobre ao ensino da Arte nesse
seguimento. Os dados foram tabulados e analisados com o auxilio do programa Excel.

Também foi elaborado um roteiro de entrevista a fim de identificar as RS sobre o ensino
da Arte, o qual foi utilizado para entrevistar as docentes que se mostraram dispostas a partici-
par dessa etapa da pesquisa, via WatsApp. A amostra foi definida por saturagao que, segundo
Turato (2005), é uma ferramenta frequentemente utilizada nos trabalhos de investiga¢des qua-
litativas com o intuito de constituir ou fechar uma amostra em estudo mediante a suspensao
da incorporagdo de novos participantes em razdao de determinada redundancia ou repetigao
persistente na coleta de dados. As entrevistas foram gravadas e armazenadas em midia digital
para posterior transcricdo integral de seu conteddo. Apds a transcrigdo o corpus das entrevis-
tas foi tratado por meio de andlise de conteudo, segundo Bardin (2016) e discutidos a luz da
Teoria das Representag¢des Sociais de Serge Moscovici (2010).

Resultados

Participaram da pesquisa 340 professoras da Educac¢do Infantil, as quais responderam
ao questionario e destas, 30 foram entrevistadas. As professsoras encontravam-se na faixa eta-
ria de 20 a 61 anos, prevalecendo as faixas de 36 a 40 anos (22,6%); 41 a 45 anos (20,3%) e de
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31a35anos(14,1%). A maioria delas apresentavam curso de pds-graduagao finalizado (47,4%)
ou em andamento (16,5%).

A maioria das professoras (88%) apresentaram atitude positiva em relagdo ao ensino
da Arte na Educagdo infantil, considerando-o como importante elemento para o desenvolvi-
mento na Infancia. Verificou-se, ainda, que 51,2% das profissionais priorizavam o ensino de
Artes Visuais, seguido de Musica (42,1%), Danga (5,3%) e Teatro (1,5%) nas aulas de Educagdo
Artiistica.

Ao analisar as narrativas das professoras (n=30), a partir da andlise de contetdo e a luz
da TRS, verificou-se dois elementos fundamentais: o ensino da Arte foi representado como
bagunca e a necessidade de adaptagao docente diante dos desafios como a falta de recursos
para aula e o conhecimento sobre a linguagem artistica (Figura 1).

Figura 1. Mapa mental - Ensino de Arte

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As narrativas apontam que o ensino da Arte é concebido como um espacgo de baguncga,
ocasionando certa resisténcia ao trabalho com as linguagens artisticas, principalmente quando
envolve tinta ou cola em virtude de haver uma possibilidade de sujar a roupa e causar um mal-
-estar com a familia da crianca.

eu vejo como desafio fazer, trabalhar com tinta até com as
ADIS porque quando é aula com tinta vocé vé que eles ndo
gostam, parece que eles tém preguica de lavar a mdo da
crianca, que vai fazer bagunca, vai fazer sujeira (Professora 4).

eu vejo muito na minha experiéncia essa resisténcia quando
tem a tinta, quando tem a bagunca e também até mesmo
quando vai fazer uma escultura né com jornal com cola,
tudo que dé mais trabalho (Professora 4).

os desafios é que as vezes a gente ndo tem de auxiliar como
artes mexe com tinta, mexe com muita coisa que suja as maes
ndo gostam que as criangas vdo embora sujas (Professora 4).

Observou-se que as RS do ensino da Arte atrelado a bagunca e sujeira influencia explici-
tamente o trabalho pratico em sala de aula, inclusive dificultando uma acdo pedagogica mais
efetiva. As narrativas apontam para falta de apoio das auxiliares (citadas como ADIS — auxiliar
de desenvolvimento infantil) em contribuir com a higiene dos alunos, fato que dificulta a pro-
posicdo de tais atividades em sala de aula. Jovchelovitch (2010) e Moscovici (2010) evidenciam
gue o ser humano representa porque tem a necessidade de entender e explicar a realidade
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na qual estd inserido. Assim, as representages orientam e interferem tanto implicitamente
guanto explicitamente no cotidiano das pessoas.

Oliveira e Werba (2012) percebem as RS como conjunto de conceitos, propostas e expla-
nagdes que surgem na vida cotidiana a medida que os individuos estabelecem relagdes com o
meio. As RS equivalem aos mitos e sistemas de crencas da sociedade, definindo-se como uma
versdao contemporanea do senso comum. Essa forma pela qual cada sujeito concebe o objeto
de conhecimento é mediada pela representacao.

A “bagunca” também foi mencionada nas narrativas das professoras entrevistadas como
presente nas aulas de Arte positivamente como algo que ocasionalmente pode ocorrer. Vemos
isso nos seguintes relatos:

porque se a crianga ta fazendo a arte ndo so a arte de reinar,
de brincar, mas se ela td assim eu vejo assim se ela ta fazendo
uma arte na escola (Professora 15).

enquanto professora eu acho que sempre fui vista como
a maluca que faz bagunca justamente por conta disso
por inventar bastante coisa e deixar com que as criangas
brincassem muito com a arte (Professora 25).

Merece destaque que essa desorganizacao da sala, citada como “bagunca”, foi conce-
bida como algo positivo, como se fosse uma maneira de ultrapassar a ideia que apenas se
aprende sentado e em siléncio. Essa perspectiva revela uma abertura para a construcdo e re-
modelacdo das representacdes sobre o ensino de Arte com vistas a criacdo e expressao infantil.

A RS do ensino de Arte como bagunca com uma conotacdo de positividade, caracteriza
como fundamental o apoio para o desenvolvimento do aluno: “as criangas vao fazer aquela
baguncinha toda, mas o professor intervindo estando junto participando também ele ta cola-
borando no desenvolvimento da crianga” (Professora 15). Mendonga e Brazdo (2019) afirmam
que a Arte, numa perspectiva voltada para o ensino-aprendizagem, propicia uma articulacdo
entre o fazer, simbolizar e representar, processos bdsicos ao ser humano.

Moscovici (2010) reitera que a finalidade da TRS é encontrar familiaridade, partindo do
universo consensual com locais que propiciam a sensacdo de se sentir em casa. Entretanto,
quando o individuo se depara com um objeto de conhecimento desconhecido, ele tende a ten-
tar realizar aproximagGes com as representacdes ja adquiridas. Essa aproximacdo ocorre por
meio de categorias que modificam determinadas concepgbes pré-existentes.

As contradi¢Oes préprias das RS sdo encontradas nas narrativas das professoras que
mostram atitudes positivas e negativas sobre a “bagunca” na aula de Arte. Segundo Spink
(1993, p. 303), “as representagdes sociais, portanto, sdo tanto a expressdo de permanéncias
culturais como sdo o locus da multiplicidade, da diversidade e da contradi¢cdo”.

Tratando dos desafios em relagdo ao ensino da Arte, determinados fatores foram cita-
dos, nas narrativas das professoras entrevistadas, sendo eles: a falta de recursos e de conhe-
cimentos sobre as linguagens artisticas; quantidade de alunos; presenca da reproducdo de
atividades em sala de aula; além da adaptacdo docente diante dos desafios para um trabalho
artistico mais eficiente.

A falta de recursos é um aspecto destacado pelas Professoras 1 e 2 como inibidor de
atividades artisticas diferenciadas. Notamos isso nos seguintes relatos:

as vezes o professor td bem-intencionado sobre aquilo sé que
as vezes ndo tem como aplicar no aluno porque é a falta de
recurso, né, ai ou disponibiliza comprando os materiais ou
ele espera até quando eu nao sei (Professora 1).
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eu acho que o maior desafio é a falta de recursos e dai gente
tem que acabar se a gente quer fazer alguma coisa diferente, a
gente tem que fazer do bolso, né. Se quiser passar uma coisa
diferente, é vocé que tem que correr atrds, ndo tem na escola,
tem que comprar (Professora 2).

As professoras afirmaram que, devido a caréncia de materiais para propor atividades
diversificadas, por vezes, necessitam compra-los para levar para aulas. Para Lima (2020), a
falta de recursos adequados para as atividades escolares influencia negativamente tanto na
capacidade cognitiva e motora quanto na intepretacdo dos objetos que compdem a realidade.
A autora ainda coloca que a instituicdo escolar deve aplicar parte de suas finangas em tal inves-
timento com vistas a potencializar as aulas de Arte.

A tabela 1 mostra as opg¢Ges dos recursos que as docentes (n=340) tém disponiveis para
utilizar nas aulas de Arte.

Tabela 1. Recursos disponiveis para professores em aulas de Arte de um municipio do
Vale do Paraiba do Sul/SP, 2020.

Recursos disponiveis Sim —N (%)

Materiais diversos para registro grafico, como lapis de cor, giz de cera, | 329 (96,8%)
canetinha, pincel, carvdo, entre outros.

Modelagem com massinha, areia, argila e barro. 299 (87,9%)

Recorte e colagem de diferentes texturas. 266 (78,2%)

Pintura com tinta usando recursos diversos, como algodao, escova de | 278 (81,8%)
dentes, rolinho, garfinho, esponja, rolha, etc.

Recursos fisicos ou digitais para trabalhar com as manifestagdes musi- | 186 (54,7%)
cais artisticas e culturais, como imagens e videos.

Recursos para elaboragdo ou até mesmo improvisagdao de figurinos | 110 (32,4%)
para apresentacdes teatrais e dangas fornecidos pela escola.

Uso de recursos diversos para contagdo de histdrias, como fantoches, | 245 (72,1%)
aventais das historias trabalhadas, livros infantis e também materiais
de papelaria para a confecgao de outros.

Instrumentos musicais para exploragao dos diferentes sons. 250 (73,5%)

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A dificuldade em ter acesso aos recursos diversificados tem como consequéncia, a pre-
dominancia nas aulas de Arte, as atividades relacionadas as artes visuais e musica (Figura 2).
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Figura 2. Frequéncia de atividades realizadas pelas professoras nas aulas de Arte de um
municipio do Vale do Paraiba do Sul/SP, 2020.
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os resultados apresentados no presente estudo revelaram que as linguagens artisticas
relacionadas a dramatizacdo e a dancga sdo recursos muito pouco utilizados em sala de aula.
Nessa perspectiva, Cunha e Carvalho (2017) reforcam que é primordial oportunizar aos alunos
experiéncias e invenges com os recursos disponiveis sem restringir ao uso de apenas uma
linguagem artistica. E necessario trabalhar com a hibridizagdo das linguagens, como a combi-
nagao entre desenho e pintura, pintura e desenho, extrapolando a Arte tradicional.

Para o conhecimento efetivo das linguagens artisticas, Edwards, Gandini e Formam
(2016) enfatizam que hd uma ampla gama de recursos os quais podem ser usados para a cons-
tituicdo de representagdes artisticas, como jogos espontaneos com blocos, dramatizagdes,
brincadeiras ao ar livre, contagdo de histdrias, encenacgdo de papéis, culindria, atividades en-
volvendo pintura, colagem, modelagem, etc. Tais propostas voltadas a Arte sdo primordiais
para o desenvolvimento da autonomia, além de permitir a extracdo de significados com com-
plexidade crescentes, pautados nas experiéncias cotidianas. Essa aquisicdo de significados ad-
vém de atos mentais que requerem planejamento, coordenacdo de ideias e abstra¢do, como
pontua Lima (2020).

Somada a falta de recursos hd outras duas caréncias como a necessidade de uma for-
macdo adequada para o trabalho com as linguagens artisticas e a quantidade de alunos em
sala. Essas duas situagGes ocasionam lacunas na proposicdo de atividades mais significativas e
diferenciadas, como se nota nas seguintes narrativas:

Ah, o professor ele tem que ter o conhecimento da arte, abafa
isso, coisa que eu ndo tenho muito risos pra poder instigar,
tirar da crianga aquilo que ela entendeu (Professora 4).

Entdo fica uma coisa mais restrita um desenho pronto é lapis
de cor giz de cera, massinha ndo sai disso (Professora 6).

olha no meu no meu viver durante muito tempo em sala
de aula o desafio é a quantidade de alunos a quantidade de
alunos independente do material que vocé vai td manuseando
precisa ser bem menor (Professora 13).
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Uma das professoras afirmou que ndo apresenta conhecimento suficiente em relagdo a
Arte e, em razdo disso, sente-se despreparada para atuar em sala de aula. J4 as Professoras 6
e 7 complementaram esse pensamento ao dizer ha muitos alunos em sala, além de que suas
aulas de Arte se restringem ao desenho pronto, lapis de cor, giz de cera e massinha.

Essa combinagdo de falta de recursos aliada a falta de conhecimentos sobre as lingua-
gens artisticas e ao numero excessivo de alunos por sala acabam por manter essas antigas e
enraizadas concepg¢0es de ensino as quais se reproduzem frequentemente no cotidiano esco-
lar. Dessa forma, é primordial que haja um investimento nos setores financeiros e de formacao
docente no intuito de mudar efetivamente essa realidade.

A falta de recursos e de conhecimentos, de acordo com Tabile e Jacometo (2017), é pre-
judicial ao processo ensino-aprendizagem, influenciando negativamente o desenvolvimento
de competéncias, habilidades, valores e atitudes pautados nas linguagens artisticas, diminuin-
do, assim, a compreensao da realidade. As autoras ainda reiteram que o papel do professor na
sistematizagdo do conhecimento é imprescindivel e, como se tem lacunas nesse processo, é
nitido que a formagdo dos alunos também ficara incompleta.

Esse cenario, por vezes, faz predominar em sala de aula atividades de reprodugdo de
modelos pré-definidos pelos professores. Essas atividades sdo valorizadas pelas familias das
criangas, como se constata na narrativa abaixo:

acho assim que fica assim mais na reproducdo de atividades,
o professor ja tem uma expectativa daquilo que o aluno vai
devolver (Professora 8).

quando vocé acaba fazendo atividades diferenciadas ndo tem
muito apoio né, inclusive eu percebo um pouco dos pais assim
nesse outro modo de ensino que valoriza a reprodugdo e o
trabalho com as datas (Professora 8).

Como se observa na narrativa da Professora, a reproducdo das atividades predomina no
trabalho com as linguagens artisticas. Ela ressalta que o educador ja tem uma perspectiva de
como sera o resultado e afirma também que é preciso maior suporte para efetuar atividades
diferenciadas.

Merece destaque um trecho da narrativa da Professora 8 o qual retrata a valorizacdo das
familias quando sao feitas atividades de reproducgdo: “inclusive eu
percebo um pouco dos pais assim nesse outro modo de ensino que valoriza a reproducdo e
o trabalho com as datas”.

Esse fato mostra que as RS das docentes estdo associam o ensino da Arte ao desenho
pronto ou a outro elemento cultural ja estabelecido, geralmente com base nas datas come-
morativas (na pascoa, se pinta um coelhinho; na festa junina ensinam-se todas as criangas a
dangar uma musica para apresentar as familias; no dia das maes e dia dos pais a mesma situa-
¢do se repete; ndo se pode esquecer dos cartdes para cada data e das atividades pedagdgicas
inspiradas nelas com foco em linguagem, matemadtica e arte; tudo isso marcado pela elabora-
¢do de atividades perfeitas ou préximas a ela esteticamente — “sem borrar para néo ficar feio”)
alinha-se com a concepcdo de Arte que as familias apresentam.

Uma questdo precisa ser esclarecida nesse ponto da discussdo: Por que uma professora,
a qual teoricamente é mais instruida quanto ao processo de ensino da Arte, tem a mesma re-
presentacdo das familias que, por vezes, tem pouco conhecimento dessa area?

Pautada nas obras de Moscovici (2012) e Wachelke e Camargo (2007) expdem-se al-
gumas hipdteses para essa similaridade entre as concepc¢des sobre o ensino das linguagens
artisticas. A professora possivelmente teve uma formacdo académica a qual reforcou essas
antigas e enraizadas representacdes e, ao se ver frente a um grupo de alunos, acabou por
reproduzi-las. Outra hipdtese é que talvez ela apresentasse maior abertura a expressao e cria-
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¢do, porém, ao constatar que as familias valorizavam essas prdticas mais tradicionais, de forma
inconsciente, foi levada a executar as atividades de tal forma.

A Arte atrelada a estética também estd presente nas narrativas de outras docentes
entrevistadas, como se nota a seguir:

Porque as vezes o professor quer mostrar aquele trabalho
bonito pros pais huma exposicdo, mas ndo deixa a crianga
fazer o trabalho (Professora 23).

o professor tem que estar interessado em alguma coisa que
tenha intencdo mesmo de desenvolver ndo sé ocupar o
tempo da crianga ou pra fazer alguma coisa bonita pro pai ver
(Professora 25).

Uma das professoras aponta que, por vezes, o educador apresenta uma preocupacao
demasiada com a estética dos trabalhos que serdo expostos as familias, inclusive limitando a
ac¢do da crianga para atingir esse objetivo. A outra professora complementa que é primordial o
interesse do profissional para aprimorar as potencialidades do trabalho artistico e ndgo somen-
te propor uma atividade para ocupar o tempo do aluno.

Nesse sentido, Costa e Santos (2016) argumentam que o mais importante nas aulas de
Artes ndo é a pintura perfeita e a exposi¢do impecavel sobre determinado tema, mas em quais
aspectos aqueles registros contribuiram para o desenvolvimento da crianga e sua compreen-
sao do mundo. Elas ressaltam que o ensino das linguagens artisticas deve primar pelo trabalho
com sentimentos e emogdes, exploracao dos sentidos e das habilidades, bem como o fomento
a percepcdo, imaginacao, criacdo e autoestima.

Frente a tantos desafios, o professor tem duas opc¢des: conformar-se com a situacao
e trabalhar de forma limitada as linguagens artisticas ou adaptar seu trabalho nessa area e
desenvolver sua acdo pedagdgica da melhor maneira possivel. As Professoras anunciaram, em
suas narrativas, concepg¢des distintas em relagdo a esse cendrio, como se percebe a seguir:

me diz que eu tenho que fazer, mas ndo me da o suporte
(Professora 7).

mas o que a gente pode fazer a gente faz né e a gente faz com
carinho, com prazer de ver no final do trabalho os olhinhos
dele brilhando (Professora 10).

eu gosto muito da ideia de ndo esteredtipos, gosto de deixar
as criangas muito livres (Professora 11).

Uma das professoras relata certa insatisfacdo no que tange a proposicdo de trabalhos
artisticos diferenciados, visto que afirma ser imposto a ela executar tais atividades, porém re-
lata ndo ter suporte para tal agdo. Outra professora, por sua vez, tem outra concepgdo sobre o
ensino de Arte ao comentar que faz as atividades com prazer e muito carinho. E a narrativa de
um terceira professora reitera seu papel como mediadora no processo ensino-aprendizagem
ao permitir maior liberdade de criacdo e quebra de paradigmas.

Novamente a partir estudos de Moscovici (2012), evidenciam-se os elementos que
constituem as RS — a objetivagdo e ancoragem — nas narrativas das professoras. A Professora
7 revelou uma concepgdo de um ensino de Arte diferenciado, ao trazer a ideia de obrigacdo,
classificando-a como algo trabalhoso, além de ndo possuir recursos suficientes para colocar em
pratica. Com isso, construiu uma representacdo sobre as linguagens artisticas atrelada a im-
posicdo, atribuindo a auséncia de materiais uma barreira para ndo desenvolver tais atividades
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em sala de aula. A Professora 10 manifestou, em sua narrativa, uma outra perspectiva sobre o
ensino de Arte, realizando as a¢des pedagdgicas com satisfagdo e desejo de fazer a diferenga
com seu trabalho. J4 a Professora 11 mostrou a relevancia de proporcionar aos educandos um
trabalho livre de esteredtipos com espago para criagdo e expressao.

Com o proposito de entender essa RS sobre as linguagens artisticas, faz-se necessdrio
analisar os relatos com base em Moscovici (2012). As Professoras 10 e 11 representaram a Arte
como essencial para o desenvolvimento do aluno, ancorando-a a criagdo, a imaginagao e ao
momento prazeroso, de modo a formar uma representacdo positiva do objeto em estudo. Na
contramdo do que foi exposto, esta a narrativa da Professora 8 ao relatar que o professor ja
sabe previamente qual sera o produto final da atividade proposta.

Costa (2018) assegura, em relagdo ao papel das linguagens artisticas em sala de aula,
gue, ao conquistar uma abertura para usar a sua imaginacao, criar e recriar, o individuo apre-
senta o potencial de elaborar sentidos para a realidade, preenchendo lacunas na sua visdo de
mundo ao articular conhecimentos, bem como interagir com os pares e trocar experiéncias.

Uma alternativa para driblar a falta de recursos mencionada pelas docentes é a uti-
lizagdo de materiais reciclaveis nas aulas de Arte, como se nota nas narrativas que se seguem:

por exemplo trabalhar a musica a crianga ouvir a musica,
mas em outras unidades as vezes ndo tem os materiais
suficientes pra ta trabalhando, mas nada impede
de vocé td trabalhando com sucata (Professora 15).

a arte pra mim, é criar, é transformar muitas vezes objetos
ou entdo alguma coisa no que a gente pode reutilizar pode
ser readaptada e virar um carrinho ou outro brinquedo
(Professora 16).

As Professoras mostraram, em suas narrativas, que fazem uso de materiais, os quais se-
riam descartados, para efetuar trabalhos artisticos com seus alunos. Com eles, é possivel pro-
duzir inUmeras criacdes, sempre com muita imaginacao, expressao, sensibilizacdo e reflexao,
guebrando a representacdo de Arte apenas como ferramenta para registro de determinado
conteldo. E valido, de acordo com Costa e Santos (2016), o argumento que todo recurso pode
ser reinventado, derrubando a concepcdo de que Arte apenas se faz utilizando folha sulfite
e lapis de cor. Essa reinvengado traz a possibilidade de um trabalho pedagdgico mais amplo e
expressivo no ambiente escolar.

Face a todas as questdes dadas até o dado momento, é imperativo enfatizar que, apesar
de haver professoras com RS sobre o ensino da Arte associadas ao desenho pronto, reproducdo
de atividades, trabalho com as datas comemorativas e resisténcia em propor agdes diferencia-
das em sala; existem professoras as quais apresentam concepg¢des bem distintas ao perceber
a importancia de fornecer aos pequenos possibilidades para se expressar, imaginar e criar,
construindo novas RS sobre as linguagens artisticas. As narrativas das Professoras reiteram
esse posicionamento:

as vezes, o aluno vai ser um artista famoso entdo isso é
importante, né (Professora 1).

fazer as criangas pegarem o gosto pela arte e pelas coisas
assim musica acho que o papel do professor é de incentivador
(Professora 2).

Por meio da analise dessas narrativas, evidencia-se que a percepc¢do das professoras,
gue ao trabalhar a Arte com as criancas, pode promover subsidios para desenvolver o poten-
cial artistico com vistas a incentivar um interesse progressivo nas artes visuais, musica, danca
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ou teatro como base para uma futura carreira e da necessidade do professor atuar como incen-
tivador do gosto pelas linguagens artisticas.

Com base nas obras de Cunha e Carvalho (2017) e Moscovici (2012) e conforme ja men-
cionado aqui, nota-se que, embora ainda existam docentes com RS sobre o ensino de Arte
numa perspectiva estanque, sem significado e valorizagdo de antigas praticas concebidas como
infaliveis; ha professoras as quais estdo modificando essas concepgdes, atribuindo as lingua-
gens um carater de expressdo, autonomia, criacdo, imaginagao, desenvolvendo assim aspectos
primordiais para o desenvolvimento humano.

Consideragoes Finais

A presente pesquisa identificou as Representag¢des Sociais de professoras de Educagdo
Infantil sobre o ensino da Arte na Educagdo Infantil, bem como as implicagdes no trabalho
pedagdgico. O ensino de Arte foi representado como “bagunga”; e as professoras apontaram
a necessidade de adaptagdo diante dos desafios no processo de ensino-aprendizagem da Arte
na infancia.

Apresentaram-se, nas narrativas, componentes representacionais, como a Arte atrelada
a “bagunca” ou a “sujeira”; como impedimento para outros componentes das aulas e como
valorizagdo da estética nos trabalhos. Porém, também se apresentou como expressao, imagi-
nacao, criatividade e criagdo, demonstrando, em algumas narrativas, uma mudanga de concep-
¢do sobre Arte na infancia.

A pesquisa mostrou que hd escassez de recursos para se trabalhar as linguagens ar-
tisticas em sala de aula, com o consequente predominio de atividades voltadas para as artes
visuais e musica, deixando em segundo plano a danga e o teatro.

Frente ao desafio da falta de recursos, de conhecimentos sobre as linguagens artisticas,
entendemos que as professoras podem continuar a trabalhar de forma limitada as linguagens
artisticas ou adaptar-se diante dos desafios no ensino dessa area, desenvolvendo sua ag¢do pe-
dagdgica inovadora. Entretanto, essa escolha é influenciada pela formagao inicial e continuada
desse grupo.

Pelo exposto e considerando o aparato tedrico estudado e as relagdes estabelecidas a
partir dos dados coletados, constatamos que as linguagens artisticas finalmente estao, grada-
tivamente, ganhando corpo no ambiente escolar, constituindo um caminho para a descoberta
do mundo por meio da experimentagdo e explora¢do dos sentidos.

O que se espera é que esse estudo contribua para as discussdes sobre as concepgoes
do ensino de Arte e que inspire mais educadores e pesquisadores a buscar exceléncia para as
aulas desse que é um componente primordial para a o desenvolvimento humano.
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