Humanidades
Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.4, n. 5 - 2017

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO DO ESTADO DO
TOCANTINS (SAETO): ANALISE DOS DESCRITORES DA PROVA
DE LINGUA PORTUGUESA

EVALUATION SYSTEM OF LEARNING OF THE STATE OF
TOCANTINS (SAETO): ANALYSIS OF THE DESCRIPTORS OF
THE PORTUGUESE LANGUAGE TEST

Raquel Pereira Sobrinho
Instituto Tocantinense de Educacdo Superior e Pesquisa (ITOP)
ragquelsobrinho07 @gmail.com

Liliane Scarpin
Universidade Estadual do Tocantins (Unitins)
liliane.ss@unitins.br

Resumo: O objetivo desta pesquisa é analisar os dados percentuais de acertos em questbes da disciplina de
Lingua Portuguesa do 52 e 92 anos e da 39 série do Ensino Médio no Sistema de Avaliagdo da Aprendizagem
do Estado do Tocantins (SAETO) nos anos de 2015 e 2016. Para tanto, partimos de uma pesquisa bibliogrdfica
seguida de coleta de dados (na Secretaria de Educagdo do Estado do Tocantins). Para fundamentagdo tedrica,
buscamos os pressupostos tedricos em May (2004), Penna Firme (1999), Tyler (1978), Stufflebeam e Shinkfiel,
(1999), Vianna (2000), Castro (2009), Ministério da Educagdo (MEC) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A partir desta pesquisa, compreendemos que ndo hd grandes evolugées na
aprendizagem dos alunos na disciplina de Lingua Portuguesa no decorrer dos anos, fazendo-se necessdria a
formagdo continuada para professores de leitura e produgdo de textos, culminando em melhorias na prdtica de
sala de aula dos professores e, consequentemente, no aprendizado dos educandos.
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Abstract: The goal of this research is, through a bibliographical survey, to analyze the evaluation data from the
subject Portuguese Language attended by students of the fifth and ninth grades of Elementary School and of the
third grade of High School included in the Evaluation System of Learning of the State of Tocantins (SAETO) in the
years of 2015 and of 2016.To support the research, we seeked theoretical data from May (2004), Penna Firme
(1999), Tyler (1978), Stufflebeam and Shinkel (1999), Vianna (2000), the Education Ministery of Brazil (MEC) and
the National Institute of Educational Researches Anisio Teixeira (INEP). From this research, we realized that there
were not much evolution in the learning of the subject Portuguese Language throughout the last years, what
makes us defend a continuous formation for the teachers in the subject of Reading and Writing, if society wants
any improvement in the teachers’ practice in the class-room and, as results, in the learning of our students.
Keywords: Evaluation; Portuguese Language; SAETO.

Introdugao

Esta pesquisa tem como foco a analise da evolucdo e/ou retrocesso de percentual de acertos
e/ou erros nos descritores abordados nas questdes com menos de 50% de aproveitamento das
avaliagcOes de Lingua Portuguesa do o Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem Permanente do Estado
do Tocantins (sisAPTO), o SALTO/SAETO de 2015 e 2016 no 52 e 92 ano do Ensino Fundamental e na
32 série do Ensino Médio.

Para analise do modelo pedagdgico presente nas avaliagdes do SALTO/SAETO de Lingua
Portuguesa, foi realizada uma pesquisa qualitativa, bibliografica e andlise documental. Inicialmente
foi realizada uma pesquisa de cunho bibliografico que proporcionou as pesquisadoras um
levantamento sobre os estudos e as concepgbes de avaliacdo no contexto histérico mundial, assim
como seu direcionamento no sistema educacional brasileiro.

A etapa de analise dos dados foi realizada por meio de documentos disponibilizados pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins (SEDUC). Esses documentos foram as Matrizes de
Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliacao da Educacdo do Estado do Tocantins —
SAETO do 52 ao 92 ano do Ensino Fundamental e do 32 ano do Ensino Médio. Cada matriz, embora
com alguma variagdo, é composta por seis topicos, sendo eles: | - Procedimentos de Leitura; Il -
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Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensao do Texto; Il - Relagdo entre
Textos; IV - Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; V - Relagdes entre Recursos Expressivos
e Efeitos de Sentido e VI - Variagdo Linguistica. Também foram disponibilizados os resultados finais
com percentuais de acertos das questdes de Lingua Portuguesa dos anos mencionados.

Coube as pesquisadoras a atividade de leitura, interpretagdo e sistematizacdo das
informagGes, assim como determinar tendéncias e na medida do possivel expor inferéncias.

A andlise foi desenvolvida por meio do modelo qualitativo, que, de acordo com May
(2004), aborda o texto a partir do entendimento do contexto da sua produgdo. No caso da analise
desenvolvida, os temas e os dados das avaliagdes de Lingua Portuguesa suscitaram a discussdo
acerca de como ocorre o processo de avaliagdo em larga escala no estado do Tocantins.

Breve Historico Sobre Avaliagao

As primeiras concepgdes sobre a avaliacdo da aprendizagem parecem relacionadas a ideia
de medir. Por meio do estudo de alguns registros da Grécia e Roma antigas, revelou-se o emprego
de exames, orais na maior parte das vezes, pelos professores da época. Em Atenas, Sdcrates
submetia seus alunos a inquéritos orais. Os chineses ja utilizavam testes de selegdo para a admissdo
ao servico civil. E, portanto, bastante antigo o uso da avaliagdo como medida.

Na Idade Média, caracterizada por intensa aceitagao de “verdades” pela fé, predominava
o método racional (tradicional) e o respeito ao “argumento da autoridade”; logo, repetir
integralmente o que se ouvia ou lia era a prova mais aceitavel do saber, valorizando-se, assim, a
atengdo e a memoria.

No século XIX, nos Estados Unidos, foi criado um sistema de testagem, sendo um dos
pioneiros nessa area. Tinha como objetivo experimentar um método uniforme de exames para
estudantes das escolas publicas de modo que avaliasse a qualidade da educagdo. A experiéncia
resultou em algumas sugestdes, tais como: substituir os exames orais pelos escritos; utilizar maior
quantidade de questBes especificas, em vez de poucas questdes gerais e buscar padrdoes mais
objetivos do alcance escolar. Nasciam, a partir dai, os primeiros testes objetivos e exames estaduais
e regionais.

Na Europa, em paises como a Franga e Portugal, surge a Docimologia, a ciéncia do
estudo sistemdtico dos exames, ou, especificamente, do sistema de atribuicdo de notas e dos
comportamentos dos examinadores e examinandos. Esses trabalhos buscavam analisar as
diversas varidveis que influem no ato de medir os conhecimentos. A partir de entdo, a evolugdo
essencialmente conceitual da avaliagdo pode ser delineada em quatro geragGes sobre as quais
discorreremos a seguir, de acordo com as considera¢des apontadas por Penna Firme (1999).

Durante as primeiras décadas do século XX, a avaliagdo educacional formal esteve associada
a aplicagdo de testes, a tecnologia de mensuragdo das capacidades humanas, revestindo-se
0 processo avaliativo de um carater instrumental, caracteristica da primeira geragao. Ndo havia
distingdo entre avaliagdo e medida.

Os estudos de Ralph Tyler! inovaram essa ideia de mensuragdo com a concepg¢ao de que o
processo avaliativo consiste basicamente em determinar em que medida os objetivos educacionais
estdo sendo atingidos pelos programas instrucionais. Nessa gera¢do, chamada de descritiva, o
avaliador preocupava-se em descrever padrdes e critérios, embora ainda bastante técnico em sua
atuagdo, influenciada fortemente pelo “modelo cientifico”.

Ageragdoseguinte, emrazao de limitagdes observadas nafase anterior, quanto as dificuldades
na definicdo a priori dos objetivos de ensino e quanto a necessidade de avaliar um programa antes
de seu resultado final, para possibilitar corre¢des e ajustes, surge mediante as analises de Stake? e

1 Os principios de Tyler giram em torno de quatro perguntas centrais; essas perguntas podem ser formuladas no
processo de quatro fases através do qual o curriculo é elaborado: enunciar objetivos, selecionar “experiéncias”, organizar
“experiéncias” e avaliar (TYLER, 1978).

2 Stake construiu um método avaliativo que denomina de Avaliagdo Responsiva. Esta perspectiva defende a ideia de que
as intengdes da avaliagdo podem sofrer transformagdes e por isso a necessidade de haver comunicages continuas entre
o0 avaliador e as audiéncias com o objetivo de desvelar, pesquisar e resolver os problemas (STUFFLEBEAM; SHINKFIEL,
1999).
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Scriven?, citados por Stufflebeam e Shinkfiel (1999): o julgamento de valor como elemento essencial
do processo avaliativo. Nao bastava medir e descrever, era preciso também julgar.

Recentemente, a avaliagdo da quarta geracdo fica caracterizada pelo processo interativo,
negociado, que se fundamenta num referencial tedrico construtivista e num enfoque responsivo.
Parte de preocupagBes, proposicdes ou controvérsias em relagdo ao objeto da avaliagdo. E
construtivista uma vez que supera o modelo cientifico e tecnicista, predominante até entdo,
abrangendo também os aspectos humanos, politicos, sociais, culturais e éticos, envolvidos no
processo.

Vale ressaltar que, embora marcada pelaflexibilidade, a concepgao responsivo-construtivista
ndo exclui os procedimentos do tipo ordenado e cientificamente mais orientados, apenas os
incorpora, desde que a responsividade e as preocupac¢des das diferentes situagdes se assim as
exigirem.

Diante da diversidade e multiplicidade de modelos e abordagens avaliativas que os estudos
e praticas tém produzido, é importante perceber, na trajetdria da avaliagdo, assim como nas varias
concepgdes da aprendizagem, ao longo da histéria humana e da educagdo, que as continuas e
progressivas mudangas na sociedade impdem outros desafios, como impulsionadores para
novas concepgdes, que contribuam efetivamente para a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem. Tornam-se necessdrias novas conceituagdes e posicionamentos, uma vez que 0s
paradigmas que ainda predominam ndo permitem lidar satisfatoriamente com os problemas e
desafios atuais.

Tipos de avaliagdes em larga escala no Brasil

O desenvolvimento de um sistema de avaliacdo da educagdo basica, no Brasil, é bastante
recente. De acordo com Castro (2009), até o inicio dos anos 1990, com a excegdo do sistema de
avaliagdo da pds-graduagdo sob a responsabilidade da Capes (Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior), as politicas educacionais eram formuladas e implementadas sem
qualquer avaliagdo sistemdtica. Ndo era possivel saber se as politicas implementadas produziam
os resultados desejados ou ndo. Até meados da década de 1990, ndo havia medidas de avalia¢do
da aprendizagem que produzissem evidéncias sélidas sobre a qualidade dos sistemas de ensino no
pais.

Habituava-se falar da velha escola publica do passado como exemplo de qualidade. Porém,
a escola era outra, uma escola excludente e de qualidade para os poucos eleitos que a ela tinham
acesso. A dificuldade e o problema hoje é mais complexo: construir e valorizar a boa escola publica,
agora democrdtica e para todos.

Em cerca de uma década e meia foi construido, no pais, um complexo e abrangente sistema
de avaliagdo educacional, que cobre todos os niveis da educagdo e produz informagdes que orientam
as politicas educacionais em todos os niveis de ensino. Com esse objetivo geral comum, o Saeb
(Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica), o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e
a Anresc (mais conhecida como Prova Brasil) apresentam distintas caracteristicas e possibilidades
de usos de seus resultados para que as informagdes avaliativas sirvam também para o préprio
processo de formulagdo, implementagdo e ajuste de politicas educacionais. O principal desafio
é definir estratégias de uso dos resultados para melhorar o ensino na sala de aula e a formagdo
dos professores, de modo a atingir padrdes de qualidade compativeis com as novas exigéncias da
sociedade do conhecimento.

Saeb - Sistema de Avaliagao da Educagao Basica

O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) tem como principal objetivo avaliar a
Educacdo Bésica brasileira e contribuir para a melhoria de sua qualidade e para a universalizagdo do
acessoaescola, oferecendo subsidios concretos paraaformulagdo, reformulagdo e o monitoramento
das politicas publicas voltadas para a Educagdo Basica. Além disso, procura também oferecer dados

3 No desenvolvimento do campo tedrico e metodoldgico da avaliagdo educacional, Michael Scriven teve um papel
fundamental, segundo os estudos de Vianna, principalmente ao firmar que a avaliagdo tem varias fungdes, “mas possui
um Unico objetivo: determinar o valor ou o mérito do que esta sendo avaliado” (VIANNA, 2000).
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e indicadores que possibilitem maior compreensao dos fatores que influenciam o desempenho dos
alunos nas areas e anos avaliados.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (disponivel
em <http://portal.inep.gov.br/>, acesso em: 18/out./2015), o Saeb é composto por trés avaliacdes
externas: a Aneb, Anresc/Prova Brasil e ANA.

A Aneb - Avaliagdao Nacional da Educagao Basica - abrange, de maneira amostral, alunos
das redes publicas e privadas do pais, em areas urbanas e rurais, matriculados na 42 série/52ano e
83série/9%ano do Ensino Fundamental e no 32 ano do Ensino Médio, tendo como principal objetivo
avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educagdo brasileira. Apresenta os resultados do
pais como um todo, das regides geograficas e das unidades da federagao.

A Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar - Anresc (também denominada “Prova
Brasil”) foi criada em 2005. A Prova Brasil é avaliagdo para diagnostico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/
MEC). Tem o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro
a partir de testes padronizados e questiondrios socioeconémicos.

Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono ano) do ensino fundamental, os
estudantes respondem a itens (questdes) de lingua portuguesa, com foco em leitura, e matematica,
com foco na resolugdo de problemas. No questionario socioecondmico, os estudantes fornecem
informagGes sobre fatores de contexto que podem estar associados ao desempenho.

Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a questionarios
que coletam dados demograficos, perfil profissional e de condi¢des de trabalho.

A partir das informagGes do Saeb e da Prova Brasil, o MEC e as secretarias estaduais
e municipais de Educagdo podem definir a¢des voltadas ao aprimoramento da qualidade da
educacgdo no pais e a reducgdo das desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a corre¢ado
de distor¢des e debilidades identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para
areas identificadas como prioritarias.

As médias de desempenho nessas avaliagdes também subsidiam o calculo do indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb), ao lado das taxas de aprovagao nessas esferas.

Além disso, os dados também estdo disponiveis para toda a sociedade que, a partir dos
resultados, pode acompanhar as politicas implementadas pelas diferentes esferas de governo. No
caso da Prova Brasil, ainda pode ser observado o desempenho especifico de cada rede de ensino e
do sistema como um todo das escolas publicas urbanas e rurais do pais.

ANA (Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo) é uma avaliagdo censitaria envolvendo os alunos
do 32 ano do Ensino Fundamental das escolas publicas, com o objetivo principal de avaliar os niveis
de alfabetizagdo e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matematica e condigGes de
oferta do Ciclo de Alfabetizagdo das redes publicas. A ANA foi incorporada ao Saeb pela Portaria n?
482, de 7 de junho de 2013.

A Aneb e a Anresc/Prova Brasil sdo realizadas bianualmente, enquanto a ANA é de realizacdo
anual.

Trata-se de um importante subsidio para o monitoramento das politicas gerais de
desenvolvimento educacional. Com base nas informagdes coletadas por este sistema, o MEC e as
secretarias estaduais e municipais de Educa¢do devem definir agdes voltadas para a corre¢do das
distor¢Ges e debilidades identificadas, de modo a orientar seu apoio técnico e financeiro para o
crescimento das oportunidades educacionais, da eficiéncia e da qualidade do sistema educacional
brasileiro, em seus diferentes niveis.

Enem - Exame Nacional do Ensino Médio

Conforme o site do INEP, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com
o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da educagdo basica, buscando contribuir
para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade, visando aferir o desenvolvimento das
competéncias e habilidades necessarias ao exercicio pleno da cidadania. A prova, interdisciplinar e
contextualizada, é composta por uma redagdo e uma parte objetiva.

A parte objetiva da prova, que contém cento e oitenta questdes de multipla escolha, inclui
quatro dreas de conhecimentos: Matematica e suas tecnologias, Linguagens e cédigos e suas
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tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, cada
uma é avaliada numa escala de zero a cem pontos, gerando uma nota global que corresponde
a soma dos pontos referentes as questdes acertadas. Na redagao também ha uma nota global
de zero a cem. A nota total resulta da média aritmética das notas alcan¢adas em cada uma das
competéncias avaliadas, numa escala de zero a cem pontos.

A partir de 2009 passou a ser utilizado também como mecanismo de sele¢do para o
ingresso no ensino superior. Foram implementadas mudangas no Exame que contribuem para
a democratizacdo das oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES), para a mobilidade académica e para induzir a reestruturagdo dos curriculos
do ensino médio.

Respeitando a autonomia das universidades, a utilizagdo dos resultados do Enem para acesso
ao ensino superior pode ocorrer como fase Unica de sele¢do ou combinado com seus processos
seletivos proprios.

O Enem também é utilizado para o acesso aos programas oferecidos pelo Governo Federal,
tais como o ProUni (Programa Universidade para Todos) e FIES (Fies — Fundo de Financiamento
Estudantil).

O Exame Nacional do Ensino Médio é realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (Inep), que langou em abril de 2007 o Ideb (indice de Desenvolvimento da
Educagdo), o mesmo é composto pelo sistema de avaliagdo educacional - Saeb, Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) e a Prova Brasil, citados anteriormente. O Ideb é um indicador sintético que
permite definir metas e acompanhar a qualidade do ensino basico no pais, fornecendo informagdes
sobre o desempenho de cada uma das escolas brasileiras de educagdo basica a fim melhorar as
condigBes da educagdo no Brasil. Portanto, o sistema de avaliagdo é essencial para a elaboragdo e a
concretizagdo de ag¢Bes para a melhoria da educagdo nacional.

Sistema de Avaliacao da Aprendizagem Permanente do Estado do
Tocantins - sisSAPTO

Segundo o sitio da Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins (Disponivel em:< http://
seduc.to.gov.br/>, acesso em 06/nov./2017), o Sistema de Avaliacdo da Aprendizagem Permanente
do Estado do Tocantins - sisAPTO foi instituido em 2011 para avaliar a qualidade de ensino e
aprendizagem na Educa¢do Bdsica das Redes Municipal e Estadual de Ensino, promovendo a
modernizacdo da gestdo e o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem, com vistas
a melhoria dos indicadores educacionais do Estado do Tocantins. A avaliagdo educacional foi
denominada inicialmente com a sigla SALTO (Sistema de Avaliagdo, Monitoramento e Valorizagdo
da Educacdo do Estado do Tocantins) e atualmente, SAETO (Sistema de Avaliagdo da Educagdo do
Estado do Tocantins).

S3do avaliadas, de maneira censitaria, as turmas de 52 e 92 ano do Ensino Fundamental e 32
série do Ensino Médio nas escolas publicas da rede estadual. Sdo aplicadas avaliages das disciplinas
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica.

Os resultados do SAETO contribuem para as escolas verificarem em quais descritores /
conteldos os alunos estdo com bons resultados e em quais estdo com dificuldades, desenvolvendo
assim agGes para superar estas dificuldades dos estudantes.

Anadlise e discussao

A Secretaria de Educagdo do Estado do Tocantins, representada pelo Gerente de Avaliagao
da Aprendizagem, Emerson de Azevedo Soares, afirma que o processo avaliativo SAETO é composto
por dois blocos em cada aplicagdo. A seguir a relagdo de disciplinas e quantitativo de questées:
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Blocos Disciplinas Quantitativo de questdes
12 bloco Portugués 20
>2ano Matematica 20
22 bloco Ciéncias 20
Geografia 10
Blocos Disciplinas Quantitativo de questdes
12 bloco Portugués 20
92 ano Matematica 20
Inglés 10
22 bloco Ciéncias 20
Geografia 10
Blocos Disciplinas Quantitativo de questées
12 bloco Portugués 20
32 série Matematica 20
22 bloco Biologia 08
Quimica 06
Fisica 06
Geografia 10

A secretaria de educagdo disponibiliza em seu site o Guia do Aluno e do Professor, neles
constam as orientacdes sobre os descritores, questGes e gabarito, sendo o Ultimo, recurso apenas
para o professor. A partir disso, espera-se que os professores estudem e coloquem em pratica a
teoria do processo.

Quanto aos responsaveis pela elaboragdo das questdes, eles tém formacdo (licenciatura) na
area de atuacdo, a exemplo: portugués, matemadtica, ciéncias bioldgicas, geografia, inglés, quimica,
fisica, além de cursos de aperfeicoamento no campo da avaliacdo. Vale ressaltar que nenhum dos
professores na data da coleta de dados possuia pds-graduacdo stricto sensu.

As aplicacOes das avaliagdes ocorrem trés vezes ao ano, cada aplicagdo com duas horas
de duracgdo, sendo, Fevereiro/Marco a Diagndsticad4, Maio/lunho a de Acompanhamento5 e em
Outubro a de Aprendizagem6, ou seja, a oficial.

De acordo com a logistica acima, o ciclo correto acorre da seguinte forma: no primeiro
processo avaliativo (diagndstico) sdo identificadas as dificuldades e a partir deste o objetivo é
trabalhar as peculiaridades para sana-las até ocorrer a préxima aplicacdo (acompanhamento), esta,
por sua vez, verifica se as dificuldades persistem, caso sim, as escolas devem elaborar intervencdes
para que ao fim do processo seja aplicada a avaliacdo oficial (Aprendizagem) obtendo éxito. Esta é
a sequéncia esperada deste processo, mas nem sempre a SEDUC tem retorno quanto a realizagdo
destes passos, salvo o ultimo processo avaliativo.

As corre¢des das provas sao contabilizadas de acordo com o percentual de acertos, desta
forma, o processo avaliativo da 32 série do Ensino Médio ndo segue a Teoria de Resposta ao ltem
(TRI) 7 do ENEM.

4 Neste processo avaliativo ndo ha questdes inéditas, hd apenas questes de outros processos avaliativos federais, como
a Provinha Brasil, sendo a aplicagdo de inteira responsabilidade da escola, mas a diagramacdo é de responsabilidade da
SEDUC.

5 Assim como a Diagndstica, a fase de Acompanhamento ndo utiliza questdes inéditas e é de inteira responsabilidade da
escola a aplicagdo sendo a diagramacdo realizada pela SEDUC.

6 Nesta fase as questOes sdo inéditas, sendo a diagramagdo realizada por uma empresa privada. A aplicagdo é obrigatoria.
7 Neste processo, as questdes sdo classificadas em uma escala de dificuldade. O sistema avalia as perguntas de acordo
com trés parametros: complexidade, capacidade de discriminagdo e possibilidade de acerto ao acaso. Dessa forma o TRI
consegue analisar a possibilidade de “chute” nas questdes corretas. Se acertou uma questdo dificil deveria ter acertado
uma questdo facil (disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/nota_tecnica/2011/nota_
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Segundo a professora Mariana Castro Cavalcante Lima Silva, licenciada em Letras e integrante
da equipe de elaborac¢do de itens, nos primeiros anos de aplicagdo do SALTO, 2011 e 2012, as escolas
e alunos com melhores notas eram beneficiados com tablets, mas essa pratica ndo ocorre mais.

Analisaremos a partir de agora os dados obtidos nos processos avaliativos de 2015 e 2016
no estado do Tocantins. A tabela a seguir, apresenta o indice de acertos abaixo de 50% do 52 ano
do Ensino Fundamental.

52 ANO

2015 ®2016
60

49,9 491

1131 1
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‘01 D2 *D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 *D *D D12 D13 D14 D15 D16
10 11

Legenda: D — Descritor®

A partir dos dados descritos na tabela, identificamos que os descritores D2, D6, D8, D10
e D12 tiveram uma queda no ano de 2016 em comparacdo a 2015. Entretanto, o descritor 4
recuperou 2% em 2016, fixando 21,3%, ndo atingindo o esperado, que seria, pelo menos, média
superior a 50% de aproveitamento.

Enquanto os descritores D1, D3, D5, D9 e D16, que ndo obtiveram rendimento inferior
a 50% em 2015, cairam em 2016.

A seguir a tabela com a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa especificando tépicos e
descritores que foram aplicados nos processos avaliativos do 52 ano do ensino fundamental:

52 Ano do Ensino Fundamental

TOPICOS DESCRITORES
| - Procedimentos de D1 - Localizar informagGes explicitas em um texto;
Leitura. D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto;
D6 - Identificar o tema de um texto;
D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato;

tecnica_tri_enem_18012012.pdf>. Acesso em: 05/0ut./2016)

8 OBSERVACOES:

*D10 (46,3 e 30) e D11 (34,3 e 21,7) - estes descritores, em 2015, apresentaram-se em duas questdes, sendo necessario
o calculo de para obter sua média.

*D1(31,1e33,8) e D3 (46,1, 44,5 e 16,9), em 2016 estes descritores apresentaram-se em mais de uma questdo, sendo
necessario, também, o célculo para obter sua média.

Tais resultados foram inseridos no grafico acima como média total obtida no processo avaliativo.
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Il - Implicagdes do
Suporte, Género e/ou
Enunciador na
Compreensao do
Texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto etc.);

D16 — Reconhecer o género discursivo;

D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;

Il - Relagdo entre
Textos

D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informagdo na comparagdo de textos que tratam do mesmo
tema, em fungdo das condigées em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido;

IV - Coeréncia e
Coesdo no
Processamento do
Texto

D2 - Estabelecer relagbes entre partes de um texto,
identificando repeti¢des ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto;

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos
que constroem a narrativa (narrador, personagem, espago,
tempo, desfecho, etc.);

D8 - Estabelecer relagdo causa /consequéncia entre partes e
elementos do texto.

D12 - Estabelecer relagGes ldgico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

V - Relagdes entre

D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos

Recursos variados.

Expressivos e Efeitos D14 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da
de Sentido pontuacdo e de outras notacoes.

VI - Variagao D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
Linguistica locutor

e o interlocutor de um texto.
Fonte: <https://central3.to.gov.br/arquivo/357210/>. Acesso em: 20/set./2017.

Verifica-se que no 52 ano do Ensino Fundamental no ano de 2015, de 20 (vinte)
questdes de Lingua Portuguesa, 9 (nove) tiveram acertos abaixo de 50%, e em 2016 foram
15 (quinze) questdes. Os descritores que apresentaram menores percentuais de acerto
estao concentrados no tépico “IV - Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto”. Esse
fato atinge todos os outros tdpicos, pois a coeréncia e a coesao textuais sao a esséncia da
textualidade. Segundo Koch e Tavaglia (2001), a Coeréncia: estabelece um sentido ao texto,
ou seja, faz com que o texto faga sentido para os usuarios. Portanto, deve ser entendida
como um principio de interpretabilidade, relacionada a inteligibilidade do texto em uma
situacdo de comunicacao, enquanto a Coesao é a ligagdo, a relagdo que se estabelecem entre
as partes de um texto, mesmo que ndo sejam aparentes. Contribuem para essa ligagao os
pronomes, as conjungoes, 0s sindbnimos, as repetigdes. Assim, sao elementos basilares que
conduzem o aluno a uma leitura e a interpretagdo textual eficiente.

Vejamos a seguir, o grafico que representa os percentuais de acertos abaixo de 50% no
nono ano do Ensino Fundamental.
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Legenda: D — Descritor

De acordo com o gréfico do 92 ano, verifica-se que houve queda em 2016, se comparados a
2015, nos descritores D15, D20, D21 e D22; entretanto, em 2016, houve recuperagdo nos descritores
D2, D8, D9, D10, D11, D17, ultrapassando os 50% de aproveitamento. Porém os descritores D1,
D3, D4, D7, D16 e D19 cairam em 2016, estes que ndo haviam sinalizado quedas em 2015; em
contrapartida, em 2016, os descritores D5, D6, D12, D14 e D18 recuperam-se parcialmente, ndo
obtendo, ainda, 50% de aproveitamento.

A seguir a tabela com a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa especificando tépicos e
descritores que foram aplicados nos processos avaliativos do 92 ano do ensino fundamental:

92 Ano do Ensino Fundamental

TOPICOS

DESCRITORES

| - Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 - Inferir uma informagao implicita em um texto.
D6 - Identificar o tema de um texto.

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse
fato.

Il - Implicagcdes do Suporte,
Género e/ou Enunciador na
Compreensao do Texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso

(propagandas, quadrinhos, foto etc.).

D22 - Identificar o género de diferentes textos.

D12 - |dentificar a finalidade de textos de diferentes
géneros.

Il - Relagdo entre Textos

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na

comparagao de textos que tratam do mesmo tema,
em funcdo das

condi¢Ges em que ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido.

D21 - Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou
mais opinides

relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
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IV - Coeréncia e Coesdo no D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto,
Processamento do Texto identificando

repeticdes ou substituicdes que contribuem para a
continuidade de um

texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que

constroem a narrativa.

D11 - Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre
partes e elementos

do texto.

D15 - Estabelecer relagdes ldgico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjungdes,
advérbios etc.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8- Estabelecer relacdo entre atese e os argumentos
oferecidos para

sustentd-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias

em um texto.
V - Relagdes entre Recursos D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em
Expressivos e Efeitos de textos variados.
Sentido D17 - |dentificar o efeito de sentido decorrente do

uso da pontuacdo e de

outras notagoes.

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou expressao.
D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracao de

recursos ortograficos, estilisticos e/ou
morfossintaticos.

VI - Variagdo Linguistica D13 - |Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o

interlocutor de um texto.

Fonte: <https://central3.to.gov.br/arquivo/357210/>. Acesso em: 20/set./2017.

Os alunos avaliados no 92 ano também apresentaram baixo rendimento, em 2015 e 2016.
Em 2015, das 20 (vinte) questdes aplicadas, 14 (quatorze) tiveram menos de 50% de acertos e em
2016 foram 15 (quinze) questdes. Os descritores avaliados concentram-se também n o)
tdpico “IV - Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto”.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa (1998),
no decorrer do terceiro ciclo do ensino fundamental (do 52 ao 92 ano), espera-se que os alunos
tornem-se leitores competentes. Ser um leitor competente pressupde ser alguém que, por iniciativa
prépria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para aborda-
los de forma a atender a essa necessidade.

Como percebemos, de acordo com as avaliagGes aplicadas na Rede Estadual do Tocantins,
o ensino de lingua portuguesa ndo estd alcancando os objetivos basicos no que tange a leitura
e interpretacdo de textos. Isso, consequentemente, atinge o aprendizados de todas as disciplinas
constantes na matriz curricular, visto que, para o aprendizado dos conteudos, é necessaria a leitura
e interpretacdo de textos.

A seguir, grafico que representa os percentuais de acertos abaixo de 50% no terceiro ano do
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Legenda: D — Descritor

Em conformidade com o grafico acima, da 32 série, ocorreu uma recuperagao ultrapassando
0s 50% de aproveitamento em 2016 nos descritores D2, D6, D8, D10, D11, D16, D20 e D21, porém,
os descritores D5, D13, D15, D22 e D23 despencaram em 2016, sem precedéncias em 2015.
Os descritores D3, D4, D7, D9, D14, D17, D18, D19, ja abaixo de 50% de rendimento em 2015,
mantiveram-se com baixo indice de aproveitamento em 2016.

A seguir a tabela com a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa especificando tdpicos e
descritores que foram aplicados nos processos avaliativos da 32 série do Ensino Médio.

32 série do Ensino Médio

TOPICOS DESCRITORES
| - Procedimentos de D1 - Localizar informagGes explicitas em um texto;
Leitura D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto;
D6 - Identificar o tema de um texto;

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse
fato;

Il - Implicagdes do
Suporte, Género e/ou
Enunciador na
Compreensao do Texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso (propagandas,

quadrinhos, foto etc.);

D22 — Identificar o género de diferentes textos;
D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros;

Il - Relagdo entre
Textos

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparagao de

textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das
condicdes em que ele foi

produzido e daquelas em que sera recebido;

D21 - Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou
mais opinides relativas ao

mesmo fato ou ao mesmo tema;
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IV - Coeréncia e Coesao D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto,
no Processamento do identificando repeticdes ou
Texto substituicdes que contribuem para a continuidade

de um texto;

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a

narrativa;

D11 - Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto.

D15 - Estabelecer relagdes ldgico-discursivas
presentes no texto, marcadas por

conjuncdes, advérbios etc;

D7 - Identificar a tese de um texto;

D8- Estabelecer relagdo entre atese e os argumentos
oferecidos para sustenta-la;

D23 - Reconhecer no texto estratégias
argumentativas empregadas para o

convencimento do publico, tais como a intimidacao,
seducdo, comogao,

chantagem, entre outras;

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias
em um texto;

V - Relagdes entre D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em
Recursos Expressivos e textos variados;
Efeitos de Sentido D17 - Identificar o efeito de sentido decorrente do
uso da pontuacdo e de outras
notacoes;

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada

palavra ou expressao;

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracdo de recursos

ortograficos, estilisticos e/ou morfossintaticos;

VI - Variagdo D13 - Identificar as marcas linguisticas que
Linguistica evidenciam o locutor e o interlocutor

de um texto;

Fonte: <https://central3.to.gov.br/arquivo/357210/>. Acesso em: 20/set./2017.

Como pudemos observar, as dificuldades dos alunos continuam as mesmas e ainda sdo
acrescidos outros problemas linguisticos. Concentram-se nos descritores que compde o topico “IV
- Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto” e “RelagGes entre Recursos Expressivos e Efeitos
de Sentido”. Em 2015, das 20 (vinte) questGes aplicadas, os alunos obtiveram menos de 50% de
acertos em 15 (quinze) descritores e em 2016 foram 14 (quatorze) descritores.

Consideragoes finais

Com os dados da pesquisa analisados, constatou-se que, de acordo com o SAETO, ndo ha
evolucdo na aprendizagem dos alunos em lingua portuguesa no terceiro ciclo do ensino fundamental
e esse problema persiste no ensino médio.

Dessa forma, acredita-se ser necessario um trabalho mais efetivo em relacdo a leitura e
producdo de textos com os alunos desde o inicio da escolarizagdo, para que seja criado o habito
de leitura e assim, quanto mais leituras forem realizadas, mais aspectos cognitivos do estudante
serdo mobilizados, entre eles os descritores que sejam relacionados a coeréncia e a coesdo no
processamento da leitura e escrita de textos, aspectos que apresentaram menor compreensdo
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entre os alunos avaliados.

Para que isso ocorra, sugere-se que haja formagdo continuada para professores por meio
de cursos oferecidos pela Universidade Estadual do Tocantins (Unitins) de leitura e produgdo de
textos, a fim de que sejam aprimoradas e desenvolvidas novas metodologias e dindmicas em sala
de aula. Acredita-se que com essa construgdo de saberes, acontecerdo melhorias na pratica de sala
de aula dos professores e, consequentemente, no aprendizado dos educandos.
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