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Introdugao

A formagdo docente é um tema amplamente debatido pela sociedade, devido ao
envolvimento direto desse profissional com o processo de ensino-aprendizagem das criangas e da
juventude nas instituicGes escolares.

A anadlise histérica da formacdo docente no Brasil, nos permite vislumbrar diferentes
formac0es requeridas, considerando os niveis de ensino e o contexto socioeconémico em questao.
Neste sentido, torna-se fundamental discorrer sobre o processo de formagdo de professores
para atuar na Educacdo Infantil (El) e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF) no Curso
de Pedagogia, por ser este o lécus deliberado para a formacdo superior atualmente, de modo a
compreender e explicitar sua organizagdo, as contribuicOes e contradi¢des existentes neste espaco
formativo.

Este artigo, apresenta os resultados de uma dissertacdo de Mestrado, que pretendeu
identificar e desvelar as contradi¢Ges existentes na formacao inicial de professores para a El e AIEF
em um Curso de Pedagogia de uma Universidade Publica Estadual, a partir da promulgacdo da
Resolugdo CNE/CP n2 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia (DCNCP) e a ampliagdo dos componentes curriculares e das dimensdes
formativas requeridas pela mesma.

A pesquisa foi fundamentada em uma abordagem critico-dialética, coadunada a pesquisa
bibliogrifica e andlise de documentos e dados, extraidos de questiondrios direcionados a
académicos em processo de conclusdo de seu percurso formativo no Curso de Pedagogia.

Com base nas pesquisas de Libaneo (2010), Pimenta (2011, 2017), Saviani (2012), Freitas
(1999) e Scheibe e Bazzo (2001), buscamos compreender as diferentes posicoes relativas a
identidade do Curso de Pedagogia, assim como a relagdo entre formacdo e trabalho docente.
Também foram consideradas as contribui¢des de Houssaye (2004) acerca da formacdo inicial, que
nos apresenta elementos para andlise da organiza¢do do trabalho pedagdgico proposto pelo Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do curso. Em relagdo ao trabalho docente, Contreras (2012) evidencia
as racionalidades implicitas na formacdo, tal como elementos da profissionalidade, valorizagdo da
carreira e autonomia docente.

Para realizarmos um estudo mais contundente, investimos na catalogacdo e analise de
fontes primarias, tais como as DCNCP, leis, regulamentos, diretrizes e PPP do curso, além de um
levantamento de dados junto aos académicos do curso mediante um questionario. A analise foi
realizada por meio da triangulagdo, considerando os documentos, bibliografias e pesquisas da area
e as respostas dos estudantes.

Diante da complexidade relativa as questées que circundam a histdria, constituicdo e
identidade do profissional formado pelo Curso de Pedagogia, direcionamos esta pesquisa ao estudo
da formacdo integrada para El e AIEF neste curso.

Apresentaremos brevemente o processo histdrico da formagdo de professores para os AIEF
e a El, tal como seus diferentes I6cus formativos. Depois, discorreremos acerca das especificidades
de cada uma destas etapas, para compreender a necessidade formativa do docente para atuar nas
mesmas. Feito isto, abordaremos os elementos fundamentais ao processo formativo do professor
da El e dos AIEF, para entdo aludir sobre os dados coletados e sua respectiva analise, com vistas a
problematizar e apontar caminhos possiveis pertinentes ao tema proposto.

A constituicao histdrica da formacgao de professores para Educacao

Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A formagdo de professores sempre esteve condicionada aos interesses sociais, politicos
e econdmicos de cada periodo histérico. Na década de 1930, o Brasil, passou por uma crise de
desenvolvimento que culminou num processo de industrializagdo. A partir deste periodo, a
educacdo passou a ser reconhecida como questdo nacional, e regulamentada como tal.

Em 1946, o Decreto-lei n.2 8.530, que institui a Lei Organica do Ensino Normal, oficializou a
formacdo dos docentes para o ensino primdrio no Ensino Normal. Anteriormente a esse decreto-lei,
os Cursos Normais eram as instituices responsaveis pela formagdo dos professores para o Ensino
Primdrio e pré-escola. Ressaltamos que, apesar de existir um curso formativo para os professores
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do ensino primario e pré-escola, admitia-se o ensino fundamental para o exercicio da docéncia.
(KISHIMQTO, 1999).

Em fungdo da necessidade de mao de obra com instrucdo e, consequentemente de formagao
de professores em quantidades que o ensino superior ainda ndo poderia suprir, o Estado brasileiro
foi levado a organizar o Ensino Normal, pois ele ndo era padronizado, apresentando diferengas nos
tempos e nas disciplinas para formagdo. Vale ressaltar ainda, que este curso foi por muito tempo o
“Unico fornecedor de pessoal docente qualificado para operar no ensino primario”. (ROMANELLI,
2014, p. 169).

Além de organizar a formacdo de professores, a Lei Organica do Ensino Normal de 1946
explicitou “a necessidade da prética do ensino primario na formagdo do professor” (PIMENTA,
1995, p. 27), apresentando em seu texto a exigéncia de que os estabelecimentos de ensino normal,
mantivessem escolas primdrias para que fosse possivel a pratica do ensino, entendendo-a como
reproducdo de modelos tedricos ja existentes.

Importa ressaltar que o campo de atuagdo dos professores formados no ensino normal era
basicamente a escola primdria e essa “profissao” consistia mais em uma ocupacdo, realizada por
mulheres, as quais desenvolviam funges semelhantes as do lar e papel de maes. (PIMENTA, 1995).

Outro ponto a ser destacado é que na época ndo se tinha uma visdo ou um direcionamento
adequado para as criangas de 0 a 6 anos. De acordo com Vieira (2016, p. 167), “a discussdo da
educacdo da crianga de zero a seis anos estava restrita a esfera médica, dos sanitaristas e higienistas
[...] a creche foi alvo/objeto de propostas de higienistas, de pediatras mais do que de educadores,
defensores da escola publica e obrigatéria.”

A existéncia desses espagos foi materializada em consequéncia da industrializacdo e da
necessidade do trabalho para sobrevivéncia por parte das mulheres das classes mais populares.
As creches eram vistas na época como um mal necessario, uma opgao alternativa, e mais higiénica,
a chamada criadeira, ou tomadeira de conta, que eram mulheres que cuidavam das criangas
enquanto as maes trabalhavam, frente ao agravamento da mortalidade infantil. (VIEIRA, 2016)

A formacdo para a educacgdo basica foi mantida nas Escolas Normais até que, segundo Tanuri
(2000), algumas iniciativas sobre formar o professor primdrio em nivel superior comegam a surgir,
o que pode ser observado no parecer n2 251/62, que apresentou a ideia de curriculo minimo para
o Curso de Pedagogia e que trazia os primeiros ensaios para formar o professor primario em nivel
superior.

Quanto a formacdo para o primario, delineada neste parecer, define-se ainda que “nem
todos os diplomados em Pedagogia recebem a formacao indispensavel ao exercicio do magistério na
escola de 12 grau” (BRASIL, 1969, p.110). Portanto, seria necessario ainda o estudo da metodologia
e pratica para esse grau de ensino, que poderia ser cursado sem que fosse criada uma habilitacdo
especifica para tal.

Ainda sobre a habilitagdo para a docéncia no 12 grau, o parecer determina que aqueles
que ja haviam estudado tais matérias no ensino normal teriam a credencial para tal fungdo
automaticamente. Isso abriu a possibilidade de as instituigdes que ofertavam o Curso de Pedagogia
comegarem a requerer dos ingressantes a formagao no magistério. Caso até o final do curso ndo
comprovassem essa formagdo, estes ndo poderiam atuar no ensino primdrio, pois somente cursar
o Curso de Pedagogia ndo lhes conferiria esse direito.

No cendrio legislativo voltado a educagdo, promulgou-se a Lei n. 5.692/71, que fixava
diretrizes e bases para o ensino de 12 e 22 grau, em consonancia com o cendrio tecnicista em
desenvolvimento. De acordo com Ghiraldelli Junior (2015, p. 163), a nova lei refletia “[...] os
principios da Ditadura Militar, verificados pela incorpora¢do de determinagGes no sentido de uma
racionalizagdo perversa do trabalho escolar e na adogdo do ensino profissionalizante no Segundo
Grau de forma absoluta e universal.”

Esta lei profissionaliza todo o 22 Grau, seguindo a tendéncia tecnicista do periodo histdrico
em questdo. Como delibera a lei, ao transformar todo o0 22 Grau em profissionalizante, desativa-se a
Escola Normal. Dessa forma, o curso de formagao de professores passou a ser uma das habilitagdes
do ensino profissionalizante, denominada “Habilitagdo Magistério”.

Definiu-se, com base na Lei n. 5.692/71, “um esquema integrado, flexivel e progressivo
de formagdo de professores” (TANURI, 2000, p. 80), o que significava que o nivel de formagdo se
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elevaria de acordo com as condi¢des de cada regido, atendendo objetivos que seriam especificos
de cada grau.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n. 9.394/96 revolucionou por
reconhecer a El como a primeira etapa da Educacdo Basica, e por sinalizar que a formagdo dos
docentes da referida etapa deveria ser realizada no ensino superior. Porém, dada a realidade do
sistema educacional brasileiro, a lei continuou permitindo uma formagao minima em nivel médio
nos cursos normais, estipulando um prazo de 10 anos para adequacdo da lei.

Em 2006, com a implementagdo das DCNCP, redimensiona-se a organizagdo curricular do
curso de Pedagogia, uma vez que este intenta formar o pedagogo polivalente, tendo por tripé de
sua formacdo a docéncia, a gestdo e a pesquisa, como vemos no Art. 42,

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao
de professores para exercer fungdes de magistério na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na drea de servicos e apoio escolar
e outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. (BRASIL, 2006, p. 2).

Portanto, a partir da instituicdo das DCNCP, a formacdo de professores para El e AIEF, passa a
serrealizada preferencialmente nos Cursos de Pedagogia. Deste modo, torna-se mister compreender
as especificidades inerentes a cada uma destas etapas da educacdo bdsica, para compreendermos
0 que se requer tedrica e metodologicamente do processo de formacdo e trabalho docente.

Especificidades da Educagao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

A Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental sdo duas etapas da educacdo basica, sendo
gue o Ensino Fundamental se subdivide em Anos Iniciais e Anos Finais. Estas etapas assim como o
Curso de Pedagogia e as definicGes supracitadas, sofreram modifica¢Ges, as quais acompanharam
a dindmica da sociedade.

A El, foi reconhecida como primeira etapa da educagdo bdasica, apenas em 1996 com a
LDBEN. Com o tempo, estudos foram realizados acerca dos sujeitos compreendidos nesta etapa da
educacdo, evidenciando a importancia do investimento nessa fase da vida e como esse periodo é
crucial para o desenvolvimento das criangas.

Diversas leis e regulamentagdes foram criadas voltadas a El, em 2009, foi homologada a
Resolucdo n.2 5 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), a qual
concebe a crianga como sujeito histérico que se desenvolve e aprende por meio das interages
sociais e é produtora de cultura. Estabelece a idade de 4 ou 5 anos como obrigatdria para o ingresso
na El, conforme pardgrafo 22 do Art. 52 e define como eixos norteadores da pratica pedagdgica as
interagdes e a brincadeira. Tanto a interagdo como a brincadeira, foram asseguradas também na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Outras dimensdes indispensaveis para se pensar o processo de ensino e aprendizagem na
El sdo o cuidar e o educar, de forma indissociaveis, pois, conforme o Parecer n. 7 de 2010, que
versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica, “trata-se de considerar o
cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos — criangas, adolescentes, jovens e
adultos — com respeito e, com atencdo adequada [...]” (BRASIL, 2010, p. 17). Destacamos que essas
duas dimensGes ndo se encerram na El; elas devem se estender por todo processo de ensino e
aprendizagem do ser humano.

Sobre a formacdo e atividade docente, os documentos apresentam diversos apontamentos
e defini¢des. A BNCC ressalta que o trabalho desenvolvido pelo docente na El consiste em “refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das préticas e interagoes, garantindo
a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”. (BRASIL, 2017,
p. 39).
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Sublinhamos ainda, que a desqualificagdo e a desvalorizagdo do trabalho docente exercido
pelos professores da El ocorrem, em grande parte, pelo fato de que “a docéncia na Educagdo Infantil
ndo é uma docéncia convencional: ela esta em processo de inven¢ao” (BARBOSA et al., 2018, p.
61), e ainda, como destaca a autora, ser professora desta etapa de ensino significa “exercer uma
profissdo nova, ainda em construgdo, que acontece entre teorias, especificidades da pratica em
creche e pré-escola e conhecimentos da area de Educagdo Infantil.”

Portanto, definir parametros e curriculos formativos voltados a especificidade da El e da
crianga configura-se como um desafio devido ao reconhecimento recente dessa etapa da educagdo
e a necessidade de superar antigas concepgdes e entendimentos que permeiam todo o processo
educativo da crianga.

Em relagdo aos AIEF estes foram regulamentados com a LDBEN de 1996, pelo Art. 32 “com
duragdo minima de oito anos, obrigatdrio e gratuito na escola publica” (BRASIL, 1996, p.11), sendo
que para a formagdo do professor, admitia-se, assim como na El, a formagdo em nivel médio na
modalidade Normal, conforme o artigo 62 da referida lei.

Em 2010, a resolugdo n.2 7, fixa a duragdo de 9 anos para o ensino fundamental, no qual a
crianga passa a ingressar com seis anos. A resolucdo define ainda o que deve ser garantido para os
3 anos iniciais do Ensino Fundamental no Art. 30:

| — a alfabetizagdo e o letramento;

Il = o desenvolvimento das diversas formas de expressao,
incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura,
a Musica e demais artes, a Educacgdo Fisica, assim como o
aprendizado da Matemdtica, da Ciéncia, da Histéria e da
Geografia;

Il = a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a
complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos
que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como
um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o
segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro. (BRASIL,
2010, p.8).

Identificamos que a alfabetizacdo e o letramento consistem, respectivamente, na “acdo de
ensinar e aprender a ler e escrever [e no] estado ou a condicdo de quem, mesmo nao sabendo ler e
escrever, cultiva e exerce a leitura em praticas sociais”. (SILVA; COSTA, 2016, p. 184). Estas constituem
uma das especificidades mais evidentes dos AIEF, porém, na andlise da BNCC, identificamos que a
alfabetizacdo se encontra separada do letramento, ou vista por um viés distinto, relacionado as
culturas digitais, ao contrario do que defendem autores como Soares (1986) e Silva e Costa (2016),
0s quais compreendem que a alfabetizacdo deve estar em consonancia com o letramento.

Acerca do processo de transi¢ao da crianca da El para os AIEF, as DCN do EF abordam, ainda
gue vagamente, a ideia de recuperar o carater ludico para atender as criangas dentro do Artigo
29, de forma a assegurar que as etapas da educagdo estejam articuladas no processo de ensino e
aprendizagem. Kramer (2006, p. 811) evidencia que “A inclusdo de criancas de 6 anos no ensino
fundamental requer didlogo entre educacdo infantil e ensino fundamental, didlogo institucional e
pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com alternativas curriculares claras”.

E muito comum, no discurso popular, caracterizar a EI como espaco de brincadeira e o EF
como espaco de aprendizado de conteldos. Porém, a compreensado do desenvolvimento do sujeito
como consequéncia de um processo nos revela o problema das rupturas para ele. Sobre o brincar,
Borba (2007, p. 39) aponta que “é um espaco de apropriagdo e constituicdo pelas criangas de
conhecimentos e habilidades no ambito da linguagem, da cognicdo, dos valores e da sociabilidade”,
0 que nos mostra que a brincadeira e a ludicidade, ndo devem estar presentes apenas na El, pois
muito se pode aprender por meio da brincadeira em todas as etapas da educacao.

Libaneo (2010, p. 580-581) apresenta uma critica acerca da formagdo dos professores para
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os AIEF salientando que a mesma requer “imediatamente, reformulagdo dos curriculos, em que
se assegure aos futuros professores o dominio dos conhecimentos que irdo ensinar as criangas,
articulados com metodologias de ensino adequadas”, pois de acordo com o autor, os professores
ndo recebem os conteudos referentes as dreas em sua formagao.

A andlise dessas questdes sugere problematizar como um curso com duragdo de quatro
anos pode formar um profissional com sélida formagdo tedrica e pratica para atuar na docéncia
de criangas com até 12 anos de vida escolar. Considerando toda a especificidade inerente ao
desenvolvimento da crianga, seu processo de aprendizagem, e os conteldos que permeiam o
ensino para todo esse periodo de vida.

Evalido observar que aformagdo docente ndo deve estar direcionada apenas aos “contetidos”,
“praticas”, “metodologias” e “fundamentos tedrico-metodoldgicos”, pois existem ainda, uma
série de saberes relacionados ao trabalho docente, tal como conhecimentos dos fundamentos da
educacdo necessarios ao exercicio da docéncia. Isso sugere refletir sobre a concepgao de docéncia
e como esta se expressa em alguns componentes curriculares do curso de Pedagogia.

O processo formativo direcionado ao exercicio da docéncia na El e
no AIEF

O entendimento do termo docéncia teve grandes mudancas, decorrentes do modelo do
profissional requerido pelo mercado de trabalho. Etimologicamente, segundo Martins (2005, p. 34)
a palavra deriva do latim “docens, docentis que era o participio presente do verbo latino docere que
significa ‘ensinar’. (...) Docente seria aquele que ensina, instrui e informa. Sua datagdo, na Lingua
Portuguesa, seria de 1877”. Essa concepgdo difere de como é concebida a docéncia atualmente,
pois conforme as DCNCP:

§ 12 Compreende-se a docéncia como acdo educativa e
processo pedagdgico metddico e intencional, construido
em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializagdo e de construcdo
do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes
visdes de mundo. (BRASIL, 2006, s/p.).

Se analisarmos a definicdo de docéncia presente na resolucdo supracitada, é visivel
a existéncia da unidade entre teoria e pratica para o exercicio da mesma, na medida em que é
compreendida como agdo educativa a qual envolve um processo intencional, metddico com
conhecimentos especificos, voltada aos sujeitos, ou seja, a acdo docente é uma atividade adequada
a um fim. O fim aqui entendido como a formacdo desse sujeito.

Sabemos que uma formagdo docente consistente depende de uma série de fatores
e componentes curriculares que enriquecam e embasem o processo formativo de qualquer
professor. Neste sentido, evidenciamos o estagio como componente curricular que tem como uma
de suas incumbéncias, aproximar os académicos e a universidade da realidade do contexto escolar,
problematizando e realizando pesquisas acerca daquilo que envolve o trabalho docente em suas
multiplas dimensdes.

Assim como o termo docéncia, a definicdo de estagio apresentou mudancas, como podemos
analisar no significado da palavra pelo dicionario Michaelis:

1. Tempo dedicado a pratica de uma profissdo. 2. Periodo
gue se permanece em uma empresa para aprendizagem
e aprimoramento do cargo que se pretende ocupar
definitivamente. 3. Qualquer situagdo transitéria de
preparagao.

Este entendimento, relaciona-o a uma atividade meramente pratica. De fato, desta
compreensdo derivaram concepc¢des de estagio com implicagdes no processo formativo. Pimenta



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.33

e Lima (2017) nos apresentam diferentes entendimentos acerca do estdgio, como por exemplo, a
pratica como imitagdo de modelos, na qual a observagdo e reprodugdo de modelos sobressaem
frente a qualquer outro aspecto. Dispomos, neste caso, de um professor que vai conservar habitos e
fazeres, sem a devida andlise da realidade, do contexto e do aluno, uma perspectiva que desvaloriza
a formagdo intelectual.

E possivel, conforme as autoras, identificar o estdgio como uma pratica como
instrumentalizagdo técnica, onde compreende-se a teoria e a pratica de forma dicotomizada, na
qual, segundo Pimenta e Lima (2017, p. 30), reduz-se o estdgio a hora da pratica, emprego de
técnicas e “desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de
fichas de observagdo, diagramas, fluxogramas.”

Tendo em vista essas duas concepg0es, sublinhamos a auséncia de cotejar a teoria e a prética,
pois nos dois modelos supracitados, a pratica se sobressai, e o estdgio se torna uma atividade de
execucdo, de treinamento, assim como definido acima.

Contrapondo essa visdo reducionista do estagio e formagdo profissional, Gomes e Pimenta
(2019, p. 77) afirmam que “persistir em agdes de formagdo vinculadas a modelos prescritivos,
fornecedores de ‘ferramentas’ para melhor ensinar, ndo nos parece atender as demandas do
mundo atual”, ressaltando ainda a necessidade de profissionais criticos e emancipados que tenham
plena consciéncia e conhecimento da realidade a qual estdo submetidos, de modo a ndo serem
reféns de politicas publica.

Comotempo, oslimites desses modelos foram sendo evidenciados, até atingiracompreensao
de que o distanciamento entre a teoria e a pratica, tdo presente até entdo, ndo fornecia elementos
satisfatérios nem para a formagdo docente, nem para o exercicio docente.

E valido, no sentido de formar um professor critico de sua pratica, considerar o estagio
realizado com e como pesquisa,

A pesquisa no estagio, como método de formagdo de futuros
professores, traduz-se, de um lado, na mobilizacdo de
pesquisas que permitam a ampliagdo e analise dos contextos
nos quais os estagios se realizam; por outro, e em especial,
exprime-se na possibilidade de os estagios desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir das situaces
de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao
mesmo tempo compreender e problematizar as situagdes que
observam. (PIMENTA;LIMA, 2017, p. 39-40).

Sabemos ainda que atualmente, o perfil dos académicos dos Cursos de Pedagogia, contam,
cada vez mais com sujeitos advindos do Ensino Médio, os quais carregam como Unica experiéncia
escolar, a sua. Pimenta e Lima (2017, p. 95), destacam que o estagio sustenta a possibilidade de
gue os académicos compreendam “o sentido da profissdo, o que é ser professor na sociedade
em que vivemos, como ser professor, a escola concreta, a realidade” dentre outras experiéncias
fundamentais a formacdo docente. E para aqueles que ja exercem o magistério, ou tiveram contato
com o mesmo, o estagio se apresenta como oportunidade de refletir a pratica docente, como
possibilidade de formagdo continua e ainda ressignificando saberes. (PIMENTA; LIMA, 2017).

Reforcamos que o estagio é tdo importante e necessario para a formacdo docente, quanto os
demais componentes curriculares, e que sua validade depende da unidade de todas as dimensdes
formativas.

Nesse sentido, com a finalidade de aprofundarmos e explicitarmos os limites e as
possibilidades de requerer no Curso de Pedagogia, a formacdo para a docéncia na El integrada a
formacdo para os AIEF, realizamos um levantamento de dados junto aos estudantes do referido
curso, por meio de um questionario considerando trés dimensdes:

a primeira voltada ao perfil dos estudantes;

a segunda direcionada as questdes referentes a formacdo para atuar na educacdo infantil;

a terceira alusiva ao processo formativo para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esses questiondrios foram aplicados nas turmas dos periodos matutino e noturno do ultimo
ano do Curso de Pedagogia. Dos 64 académicos matriculados no curso (matutino e noturno), 52
responderam o questionario.
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Quanto ao perfil dos académicos, 14 possuem Formagdo de Docentes, nivel médio; 29
fizeram o Ensino Médio de Educagdo Geral; 4 fizeram Centro Estadual de Educagdo Basica para
Jovens e Adultos (CEEBJA) e 5 o Ensino Médio Profissionalizante.

Entendido na dimensdo tedrico-pratica, destaca-se o estdgio como a possibilidade de o
estudante entender, problematizar, organizar e desenvolver as praticas pedagdgicas com base
nos aportes tedrico-metodoldgicos das disciplinas que integram a matriz curricular do curso. As
vivéncias e as experiéncias na El e nos AIEF sdo imprescindiveis para a formagdo profissional, desde
que superem a fragmentacdo entre teoria e pratica, tornando-se, segundo Pimenta e Lima (2017),
em atitude investigativa, que permite conhecer, refletir e se aproximar da realidade.

Dentre as questdes que compde o questiondrio, nos deteremos na questdo referente a que
conhecimentos os académicos consideram necessario para atuar na Educagdo Infantil e para atuar
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e como avaliam a formagdo para estas etapas no mesmo
curso. Estas indagagbes nos levaram a duas categorias de analise que sdo: desenvolvimento infantil
e conteudos.

0 desenvolvimento infantil foi o conhecimento considerado fundamental para o exercicio
da docéncia na educagdo infantil, sendo que 50% das respostas indicaram esta necessidade. Este
conhecimento considerado importante nos remete a conhecimentos relativos a disciplina de
Psicologia da Educagdo | e Il do curso em questdo, como a seguir na ementa abaixo.

Psicologia da Educacdo I: Principais correntes tedrico-
epistemoldgicas do desenvolvimento humano e seus
pensadores — Fundamentos epistemoldgicos da Psicologia no
cenario das Ciéncias Humanas. Psicologia do desenvolvimento
infantil, do adolescente e do adulto. (UNIOESTE, 2008, p. 20).

Psicologiada Educacdo ll: Principais teorias do desenvolvimento
e daaprendizagem e suas respectivasimplicacbes pedagdgicas.
Dificuldades de aprendizagem numa visdo multidisciplinar.
Sexualidade e educacdo sexual. (UNIOESTE, 2008, p. 22).

Por mais que as fases do desenvolvimento infantil ndo se configuram em nosso objeto de
pesquisa, ndo podemos desconsiderar algo com tanto destaque e incidéncia nas respostas acerca
da formacado para El, o que indica, sobretudo, a necessidade de abordar, ainda que brevemente, a
compreensdo acerca dessa questdo. De fato, compreender o desenvolvimento das criancas e as
suas fases é fundamental para o exercicio da docéncia, mas ndo apenas com as criancas da El como
explicitado nos questionarios.

Existem inUmeras teorias que abordam a questdo do desenvolvimento. Contudo, a nivel de
ilustracdo, vamos abordar a concepgdo de aprendizagem e desenvolvimento ancorada nos estudos
de Mello (2015) sob as bases da psicologia histérico cultural de Vigotski. A autora escreve a respeito
do desenvolvimento nos seguintes termos:

Esse processo se inicia na crianga desde que nasce, quando
comeca a estabelecer algum tipo de relagdo com o mundo que
acerca e comega, assim, aformar para si necessidades culturais
—como gostar de ouvir a voz do adulto que cuida dela. [...] Esse
processo em gue, pouco a pouco, vai percebendo o mundo ao
redor e seu funcionamento é um processo de aprendizagem.
A partir do que apreende e aprende, a crianga vai formando
sua consciéncia, isto é, vai formando uma compreensdo do
mundo e vai formando a si mesma como personalidade.
(MELLO, 2015, p. 4).

E mister salientar que, por mais que em sua teoria Vigotski (2010) apresente as fases do
desenvolvimento das criangas, estas ndo sao estanques, ndo podem ser vistas como “receitas”
ou “formulas” para proceder a uma mera aplicacdo de conhecimentos. Mas podem servir como
“guias” no processo de ensino e aprendizagem, para que possamos compreender como a crian¢a
se apropria do conhecimento.
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Nesse sentido, Meira (1998) aponta que existe relacdo entre o nivel de desenvolvimento
que a crianga se encontra e sua capacidade de aprendizagem, e ainda afirma que ndo obteremos
resultados positivos se ensinarmos um contelddo muito distante da capacidade potencial
desta crianga. Consequentemente, a observagdo é de extrema importancia nesse processo de
aprendizagem.

Frente ao exposto, é possivel perceber a relevancia de uma compreensao apurada por parte
dos professores acerca do processo de desenvolvimento infantil para que seja possivel realizar
uma intervencao intencional adequada nele. Mello (2015, p. 8) afirma que “[...] quanto mais as
professoras e os professores conhecerem sobre o desenvolvimento infantil e sobre as formas
adequadas de realiza-lo, melhor faremos o trabalho educativo.”

Considerar o desenvolvimento como resultado das experiéncias vivenciadas pela crianga
possibilita um olhar mais critico ao proprio trabalho docente desempenhado pelo professor.
Isso porque, conforme Mello (2015, p. 6), a forma como “percebe a crianga e como entende seu
desenvolvimento condiciona a maneira como trata as criangas de sua turma, o que permite que
elas fagam e o que ndo”. A autora indica também que existem tendéncias que permeiam a forma
€OmMo vemos esta crianga.

Dessaforma, quandoa crianga é vista como alguémincapaz de aprender ou usar determinado
objeto, existe uma predisposi¢cdo por parte do adulto a ndo ensinar e ndo permitir o seu uso. Uma
concepgdo que perceba a crianga como um ser que ndo sabe, mas que pode aprender, faz com que o
adulto apresente os usos, mas ndo permita a manipulagcdo do objeto em questdo. Se concebemos a
crianga como sujeito que, além de ser capaz de aprender, precisa desse aprendizado para resolugdo
de problemas e conflitos, por exemplo, a tendéncia dos adultos é que permitam a participagdo das
criangas de forma a envolvé-las num processo coletivo, considerando sua capacidade e permitindo
que explore a solugdo apontada.

Por isso é tdo importante ter consciéncia e coeréncia com a concepgdo de crianga e de
desenvolvimento infantil adotada no trabalho docente, pois ele ird permear todos os processos de
decisdo do professor.

Ressaltamos aqui que existem diferentes concepc¢des e entendimentos quanto a
aprendizagem e desenvolvimento. Apresentamos uma linha de pensamento para revelar o quanto
essa concepgdo interfere no processo de ensino.

Porém, neste contexto cabe outro questionamento: Como é possivel abordar todas as
concepgdes de desenvolvimento infantil existentes no percurso formativo do Curso de Pedagogia?
Um entendimento profundo das diferentes concepg¢des demanda leitura, estudo e tempo, portanto
dificilmente sera possivel aprender todas em sua completude.

Quando questionados acerca dos conhecimentos considerados fundamentais para atuagado
docente nos AIEF, mais de 55% das respostas apresentaram os termos “conteddo”, “disciplinas” e
“conhecimentos”. Tendo em vista a utilizacdo destes termos, procuramos apresentar uma definicao
para cada um deles.

Sobre o conhecimento, Pimenta (2005, p. 21) apresenta que o mesmo “ndo se reduz a
informagdo”, pois coloca a informagdo como primeiro estagio deste e ainda afirma que “conhecer
implica um segundo estdgio: o de trabalhar com as informacdes classificando-as, analisando-as e
contextualizando-as” (PIMENTA, 2005, p. 21).

Ja o termo disciplina passou a ser reconhecido como matérias de ensino s6 depois da 12
Guerra Mundial, “[...] dando um carater aos conteudos, como sendo préprios do ambiente escolar,
mas n3o se desvinculando por completo de seu sentido de exercitagdo intelectual” (SOUZA JUNIOR;
GALVAO, 2005, p. 395). Estes autores ainda destacam que “o entendimento do termo disciplina esta
vinculado a ideia de hierarquizagio e estratificagdo.” (SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 395).

Acerca dos conteudos, Gimeno Sacristdn (1998, p. 150) aponta que “O termo contelidos
nos é apresentado carregado de uma significagdo antes intelectualista e culturalista, propria da
tradigdo dominante das institui¢des escolares nas quais foi forjado e utilizado”, e destaca ainda que
“por conteldo se entenderam os resumos de cultura académica que compunham os programas
escolares parcelados em matérias e disciplinas diversas”.

Pelo contexto da questdo e das respostas apresentadas pelos académicos nos questiondrios,
é possivel inferir que o termo que mais representa o que os sujeitos trazem, como fundamental
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para a docéncia nos anos iniciais, seja o contetdo.

E necessario compreender também que a sele¢3o dos contelidos presentes nos curriculos
ndo é neutra. Gimeno Sacristan (1998, p.155-156) elenca trés pontos relacionados a essa escolha,
que sdo: “1) A relatividade histdrica”, “2) A sele¢do de contelidos do curriculo favorece mais uns
do que outros”, “3) Nem todos tém o mesmo poder decisério”. Portanto os contelidos dependem
diretamente da finalidade da educagdo. O autor ainda destaca que tudo aquilo que é ensinado
expressa a funcgdo e os valores que a escola dissemina no contexto histdrico-social em questao.

Esta concepg¢do de docéncia, com énfase no dominio dos conteldos e suas respectivas
metodologias, dissociada de condicionantes externos que gravitam em torno da agdo docente,
expressa uma concepgao de pratica pautada na racionalidade técnica, a qual Contreras (2012, p.
101) apresenta a critica como “solucdo instrumental de problemas mediante a aplicagdo de um
conhecimento tedrico e técnico, previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica”. De
certa forma, isso faz do professor um mero reprodutor técnico, retirando a necessidade da reflexao
das contradigdes sociais da qual a educagdo e a pratica de ensino estdo inseridas.

Ainda acerca desta questdo, Houssaye (2004, p. 32) afirma que “os jovens saem em busca
de ‘receitas’, ‘rotinas’, ferramentas pedagdgicas que lhes permitam reconhecer um primeiro saber-
fazer, um certo saber-fazer”.

Questionamo-nos a respeito do porqué dessa necessidade que os académicos sentem de
se ter um caminho e uma receita para seguir. Considerando a pouca ou nenhuma experiéncia nos
contextos escolares, Houssaye (2004) afirma que dificilmente um iniciante estara bem preparado,
pois assumir uma fungdo representa um choque, um salto importante, que independe da qualidade
formativa em questdo.

Porém, evidenciamos a existéncia de fragilidades na formacao inicial, por ndo dar conta de
fornecer elementos que facilitem o desempenho desta fun¢do. Conforme Libaneo (2010, p. 575),
“o dominio dos saberes disciplinares e o conhecimento pedagdgico do conteudo correspondem a
duas das exigéncias fundamentais da formagao profissional de professores”, ou seja, compreender
o conteudo, suas vertentes, sua estrutura, e como se constitui, a0 mesmo tempo que entende
como ele pode ser ensinado e aprendido pelos alunos. Inferimos acerca da densidade necesséria
para se formar docentes capazes de conceber todo o processo de ensino. Mas também destacamos
uma contradi¢do, que é parte do processo formativo e sua relagdo com a educagdo. A dinamica
presente nas situagbes de ensino, ndo podem ser, em sua totalidade, antecipadas. A formagao

[...] assume uma posicdo de inacabamento, vinculada a histéria
de vida dos sujeitos em permanente processo de formagdo que
proporciona a preparacgdo profissional [...]. Nessa concepcdo,
a formagdo assume uma posicdo de inconclusdo, vinculada
a histéria de vida dos sujeitos em constante processo de
construcdo humana. (VEIGA, 2006, p. 470).

E valido ressaltar que por contetidos ndo entendemos apenas aqueles das areas especificas
de formacdo, e sim um conjunto de contelidos necessarios tanto para a formacdo do sujeito
guanto do profissional, os quais sdo fundamentais para o desenvolvimento do trabalho docente.
Em suma, os cursos de formagdo de professores devem compreender, em seu curriculo, diferentes
componentes formativos que visem a unidade da teoria e da pratica e o desenvolvimento de
pesquisas, considerando o movimento da realidade.

Formacao integrada: o desenvolvimento infantil e o contetdo

especifico das areas

Para investigar como os académicos avaliam a formagdo integrada para El e AIEF no mesmo
curso, elaboramos uma questdo que abordasse esta formagdo. Como resposta, identificamos
a ocorréncia dos termos “pratica” e “teoria”, (35%), nas quais os académicos apontam para a
necessidade de mais pratica e menos teoria.

Esta questdo acerca da teoria e da pratica para a formacao é historica no Curso de Pedagogia,
pois em seu cerne encontra-se a contradi¢do entre formar ora o técnico, ora o especialista, ora o
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professor e, ainda, atualmente, todos esses profissionais em um sd. Essa indefini¢do estd muito
presente na identidade ou na falta de identidade sentida pelos alunos do curso e nas questdes
tedricas e praticas que envolvem a formagao.

Sobre a questdo teoria e pratica, Vazquez (2007, p. 239) afirma que existe “[...] uma
contraposicdo entre teoria e pratica que tem sua raiz no fato de que a primeira, em si, ndo é pratica,
isto é, ndo se realiza, ndo se plasma, ndo produz nenhuma mudanca real” e ainda destaca que
“enquanto a atividade pratica pressupde uma ag¢ao efetiva sobre o mundo, que tem como resultado
uma transformagdo real deste, a atividade tedrica apenas transforma nossa consciéncia dos fatos,
nossas ideias sobre as coisas, mas ndo as proprias coisas.”

Nesta afirma¢do do autor, é possivel identificar que tanto a teoria quanto a pratica,
quando justificadas desconsiderando sua unidade, se esgotam, ndo havendo elementos para
progredir. Porém, a sobreposi¢do entre elas também apresenta limites de entendimento, pois a
exemplo da prética ela “ndo s6 funciona como critério de validade da teoria, mas também como
seu fundamento” (VAZQUEZ, 2007, p. 251). Ou seja, em algum momento, através da investigacdo
acerca desses conceitos, a teoria e a pratica se fundem mutuamente.

Reiteramos que tanto a formagdo de professores quanto o trabalho docente ndo podem
ser fragmentados, dicotomizados entre o aprender e o executar, pois constituem um trabalho
inteiro, requerem, portanto, apropriagao tedrica, do contexto, da historia, da realidade concreta, de
como ocorre o processo de ensino-aprendizagem, dentre outras determinagGes que influenciam
na formagdo humana, assim como da agdo, da pratica social voltada aos sujeitos. (PORTELINHA,;
BORSSOI, 2015).

Outra questdo que nos intriga, ao analisar os questionarios, é que as respostas para o que 0s
académicos percebem como conhecimentos necessarios para atuar na El e nos AIEF diferem muito,
a ponto de que na El destaca-se o desenvolvimento, e nos AIEF, os conteddos. Como se para ensinar
os contelidos ndo fosse necessdrio conhecer o desenvolvimento da crianga e, ainda, como se o
Curso de Pedagogia se separasse em dois, onde cada qual precisa enfatizar determinadas questdes
em detrimento das demais.

Precisamos compreender a crianga em sua totalidade, para ndo fragmentarmos seu
conhecimento, seu aprendizado e seu desenvolvimento em séries, etapas e turmas. Ela possui
especificidades inerentes a cada momento de sua vida, mas o processo de desenvolvimento e
aprendizagem nao pode ter rupturas; ele precisa ser continuo e crescente.

E importante destacar que estamos analisando 0 mesmo curso e o mesmo professor, mas
0s questionarios revelam que os académicos apresentam concepg¢des e entendimentos diferentes
para cada etapa do ensino, compreendendo que o desenvolvimento infantil, pertence a docéncia
da El e o dominio dos conteudos especificos crucial para a docéncia nos AIEF, evidenciando uma
dicotomia.

0 que é evidente pelo fato de que a El e os AIEF compreendem etapas distintas conforme a
LDBEN, de modo que cada uma possui um repertdrio préprio de especificidades, o que é revelado
pelos académicos. Com base em uma pesquisa realizada em cursos de pedagogia, sobre a formagdo
polivalente, Pimenta (2019, p. 69-70) destaca que

O que se tem constatado nas instituigoes de El e dos Aief sdo
praticas cada vez mais ligadas aos processos de alfabetizacdo
das criangas pequenas, de modo a prepara-las para um
ambiente escolar futuro, tendo por base uma concepgao de
crianca como “vir a ser”, um miniadulto, ndo um sujeito, que
tem necessidades e interesses no “aqui e agora”.

Observamos, frente a esse resultado, que a ideia de continuidade presente no processo
formativo das criancas de zero a dez anos, relaciona-se diretamente com a ideia de preparacdo
para a préxima etapa, deixando o ensino a desejar em questdes fundamentais para essa crianca.

Entendemos a complexidade de formar esse professor da El e dos AIEF no mesmo curso,
devido aos inUmeros aspectos e conhecimentos que devem ser contemplados, de modo a
evidenciar deficiéncias na formacdo. Mas, ao mesmo tempo, compreendemos a importancia de
nao fragmentar a formacdo desse profissional, e ndo a retirar da universidade.
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Reconhecemos também que a educacdo infantil e as produgbes relacionadas a crianga e a
infancia sao relativamente atuais em nosso meio, o que acarreta problemas e indefini¢des quanto a
formagdo do profissional que atue com essa faixa etdria. Tendo isso em vista, nos questionamos: E
possivel ndo dicotomizar o desenvolvimento infantil e os conteudos especificos, de modo a conferir
unidade ao processo de ensino e aprendizagem das criangas, rompendo com a fragmentagao
existente?

Talvez, precisamos primeiramente romper com a ideia de que as criangas matriculadas dos
AIEF cabe o ensino do contelido acima de qualquer coisa. E necessario superar esse entendimento
da docéncia como ensino, transmissao e instrugdo, ndo sé em nossos discursos, mas em nossas
praticas docentes. E isso ndo significa esquecer os contetdos, mas pensar em uma formagdo mais
abrangente, humana e politica. Uma formagao que, além de qualificar os sujeitos para o mundo,
para o futuro — pois isso estd intrinseco no processo formativo —, humanize-os.

Consideragoes Finais

O presente artigo versou acerca da formagao inicial para professores da educagao infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental no Curso de Pedagogia, tendo como finalidade evidenciar
0 contexto, a realidade e as especificidades pertinentes a esta formagao.

Sabemos que a formagdo integrada para El e AIEF no Curso de Pedagogia ocorre legalmente
neste espaco hd mais de dez anos, a partir da promulgacdo das DCNCP. Todavia, considerando as
vivéncias e informagles evidenciadas nas pesquisas, documentos e questionarios, inferimos que
ainda existem indefini¢des que dificultam o entendimento das especificidades do pedagogo a ser
formado, tal como das fun¢des deste profissional, fazendo-se necessario problematiza-los para
vislumbrar uma melhor qualificagdo desses profissionais.

Para um entendimento mais aprofundado acerca de cada formagdo, buscamos compreender
0 que é especifico para cada etapa: Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Isso porque, mesmo que vislumbremos a educagdo como um processo continuo, ndo podemos
desconsiderar que cada etapa possui algo que Ihe é especifico, visto que exercer a docéncia com
criangas de 0 a 3 anos é muito diferente de fazé-lo com criangas de 12 anos.

Pautada em pesquisas e documentos, verificamos também que pouco se diz a respeito
do conjunto de conhecimentos e saberes necessarios para ser professor. Ndo apenas aqueles
direcionados somente as areas especificas (portugués, matematica, ciéncias, geografia...), os
quais reconhecemos sua importancia, mas a necessidade de um conhecimento sistematizado
fundamental para instrumentalizar uma formagao histdrica e socialmente situada. Tendo em vista
a dindmica existente na sociedade, ndo podemos nos bastar de técnicas, receitas e metodologias
descontextualizadas.

A profissdo aqui analisada vai muito além do ensino de metodologias e de praticas aplicaveis,
pois formamos e educamos seres humanos, cada qual com seu contexto e condigdes de vida. Por
isso, faz-se tao indispensavel pensarmos na sociedade que almejamos e em que tipo de sujeito
queremos para ela.

Acreditamos que todos os componentes constantes em um processo formativo sdo
fundamentais para formar o professor, tanto da El quanto dos AIEF. Porém nossos questionamentos
sdo transformados em guias de aplicagdo. Quando questionamos sobre a qualidade da formagdo
no curso de Pedagogia, buscamos, por meio da pesquisa, avangos e melhorias para este processo,
pensando sempre na formagao de sujeitos criticos, que possam ajudar a transformar essa realidade.

Até que ponto esta formagdo integrada ndo esta a servico de uma formagao esvaziada de
fundamentos e teorias educacionais, uma vez que esta requer uma diversidade de componentes
formativos e curriculares com uma carga horario bastante limitada? Sera que esta formacdo esta
acompanhando o movimento da realidade e todas as transformagdes que ela abarca?

Reiteramos ainda a necessidade de formar tanto o professor da El quanto dos AIEF na
universidade, considerando o principio de indissociabilidade da pesquisa, ensino e extensao,
préprios desse ldcus formativo, e ressaltando que a docéncia ndo se resume ao ato de dar aula,
mas a todo o processo educativo.
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Analisando a valorizagdo profissional e a necessidade formativa do professor de cada etapa
da educagdo, sera que a existéncia de cursos distintos nas universidades ndo lhes conferiria mais
valor e fundamentos para sua docéncia?

Vale lembrar que no cenario atual, temos uma reformulagdo na politica de formagdo de
professores, a qual culminou na resolugdo CNE/CP n. 22/2019, que apresenta novas diretrizes para
a formacdo de professores da educagdo basica.

Esta resolugdo desconsidera inimeras reivindicages e discussdes ja existentes acerca
da formacdo de professores, retratando um cardter pragmatico que retoma a pedagogia das
competéncias e os interesses neoliberais de mercado, objetivando a padronizagao da formagdo e
dos curriculos com o intuito de apresentar parametros mais exatos para avaliagdo e fiscalizagdo dos
docentes.

O Curso de Pedagogia esta contemplado nas novas diretrizes, apenas no capitulo voltado
a gestdo, desconsiderando-o quanto aos professores da El e dos AIEF, dando indicativos para a
reformula¢do deste curso com vistas a uma fragmentacgdo da educagdo e de seus processos, uma
vez que acenam para uma formagdo diferenciada em cursos especificos, com énfase na prética, nas
competéncias e habilidades.

Ressaltamos, que ao questionarmos e problematizarmos a formagdo integrada no Curso
de Pedagogia, ndo estamos defendendo a prescrigdo curricular, a racionalidade técnica e a
epistemologia da pratica presentes nas novas diretrizes para formacao de professores, mas sim uma
formacgdo fundamentada nos principios da base comum nacional, ancorados em sélida formagdo
tedrica e interdisciplinar.

Portanto, é necessario aprofundarmos nosso olhar frente as reais necessidades formativas
deste docente, com vistas a promover uma formagdo que compreenda a crianga em sua unidade,
mas que nao desconsidere suas especificidades.
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